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Ozet

Okuryazarlik becerisi, ézel gereksinimli bireylerin toplumsal yasama etkin olarak katihimlarint ve yasam
kalitelerini arttirmayr saglayabilecek becerilerin basinda gelmektedir. Ancak, okuryazarlik sadece orgiin egitim
swrasida kazanilan okuma yazma becerileri ile sinirli degildir. Okuma yazma becerilerinin belirli amaglara
yonelik olarak, farkly ortamlarda ve durumlarda, kendiliginden kullanilmas: anlamina gelen okuryazariik
becerisinin kazanilmasi, normal gelisim gésteren ve/veya ozel gereksinimli ¢ocuklar igin toplumsal yasami
kolaylastirict bir ogedir. Okulda verilen egitimin yani sira ev yasantisinda sunulan olanaklar araciligiyla, okul
ve ev arasinda isbirligine dayali bir yaklasimin benimsenmesi, okuryazarlik ve ilgili becerilerin gelismesinde
onemli rol oynamaktadir. Bu makalede, okuryazarlik becerisinin kavramsal igerigi ile normal gelisim gosteren
ve ozel gereksinimli bireylerin okuryazarlik siirecinde aile katilimini arttirmaya yonelik yaklasimlar, ilgili
alanyazin ¢alismalari esliginde tartisilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma-yazma, okuryazarlik, aile katilimi.

Abstract

Literacy skills lead the skills that improve the quality of life and active participation to social life of people
who have special needs. However, acquisitition of literacy skills are not limited with the formal reading
education. Acquisitition of literacy skills which consists of automatic use of reading and writing skills in
different settings for specific purposes, is a facilitating element for both normally developing children and
children with special needs in social life. Besides formal school education, through the opportunities offered at
home, adoption of an approach based on school — home colloboration plays a major role on the development of
literacy skills. This paper discuss the conceptual content of literacy skills and family involvement in the literal
development of normally developing children and children with special needs in the light of related literature.

Key Words: Reading-writing, literacy, family involvement.

* Bu makale, Prof. Dr. Sema Kaner tarafindan Yiikseklisans Programinda verilen “Kaynastirma Uygulamalari ve Aile
Rehberligi” dersi kapsaminda sunulan 6devden yola g¢ikilarak hazirlanmistir.
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Okuma ve yazma becerileri ile siklikla ayni
anlamda kullanilan “okuryazarhik” sozlii ve yazil
iletisim  sistemlerinin  etkili  bir  sekilde
kullanilabilmesi i¢in 6nemli bir aragtir. {lkogretim
yasantisinda okuma ve yazmanin Ogrenilmesi ile
birlikte  kazanildigr  disiiniilen  okuryazarlik
becerisinin temelleri erken ¢ocukluk doneminde
atilmaktadir. Okuryazarlik becerisinin kazanilmasi,
ozellikle ev yasantisinda ebeveynler tarafindan
sunulan olanaklar ile yakindan iligkilidir. Erken
donemde saglanan okumaya yonelik tesvik edici bir
yaklagimin c¢ocuklarin gelecekte sahip olacaklari
okuryazarlik yeterlikleri {izerindeki olumlu etkileri,
alanyazindaki kuramsal ve wuygulamali birgok
calisma ile gosterilmistir (Cairney & Munsie, 1995;
Girolametto, Lefebvre & Greenberg, 2007; Jordan,
Snow & Porche, 2000 ).

[Ikdgretim  déneminde, orgiin  egitime
baglanmasiyla birlikte, okuma ve yazmanin
kazandirilmas1  hedeflenen becerilerin  basinda
gelmesi, okuryazarligin kazanilmasmna yonelik
olarak atilan 6nemli bir adimdir. Gerek normal
gelisim gosteren, gerek 6zel gereksinimli bireyler
icin okuryazarligin amaca yonelik olarak, farkl
ortamlarda ~ ve  durumlarda,  kendiliginden
kullanilmasim1 ~ saglayabilecek  nitelikte  ve
destekleyici  ¢evrelerin  olusturulmast  6nem
tagimaktadir. Okuma-yazma becerilerinden
bagimsiz olmamakla birlikte, okuma-yazma
becerilerinden daha genis bir kapsama sahip olan
okuryazarlik becerilerinin kazanilmasin
destekleyebilecek en 6nemli kaynak kuskusuz ki
ailelerdir.

Ozel gereksinimli bireylere yonelik iilkemizde
saglanan hizmetlerin icerigi de dikkate alindiginda,
ailelerin ¢ocuklarinin  okuryazarlik yasantisina
saglayabilecegi katkilarin gerekliligi ve dnemi goze
carpmaktadir.

Ancak, alanyazinda konuyla ilgili
arastirmalarin ¢ogunlukla normal gelisim gosteren
bireyler ve ailelerine yonelik okuryazarlik
programlar1  ve aile katillmi uygulamalarina
odaklandig1  goriilmektedir. Ozel gereksinimli
bireylerin akademik ve sosyal yasantisinda aile
katilimimin roliinii degerlendiren arastirma sayisinin
sinirli olmasi, bu konuda kuramsal ve uygulamali
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caligmalarin  yapilmasmin gerekliligini  ortaya
koymaktadir.

Okuryazarhk ve iliskili Kavramlar

Yazili dilin kullanildigi hemen her kiiltiirde
okuma ve yazma becerilerinin toplumsal agidan
oncelige sahip beceriler arasinda bulunmasi, Tiirkge
ve Tiirk¢e disindaki bir¢ok dilde okuma- yazmanin
kazanimi  ve/veya  okuryazarlik  siirecinin,
alanyazinda iizerinde sikca calisgilan konularm
basinda yer almasina neden olmustur.

Alanyazinda yer alan konuyla ilgili
aragtirmalar incelendiginde, okuma ve yazmanin
tarihsel geligiminin, ¢esitli kavramlarin ortaya
¢itkmasinda etkili oldugu goriilmektedir.

Giinlik yasamda, okuma-yazma (reading and
writing) ve okuryazarlik (literacy) kavramlari,
siklikla birbirinin yerine kullanilan kavramlardir.
Okuryazarlik kavrami, tarihsel gelisime paralel
olarak okuma-yazma kavramindan dogmakla
birlikte, okuma-yazmadan daha genis bir kavramsal
icerige sahiptir. Iki kavramin birbirinden ayrildig
baz1 temel noktalar bulunmaktadir. Ancak, bu
kavramlar1 tanimlamadan Once, her iki kavramda
ortak olan “okuma” ve “yazma” becerilerinin
anlasilmasinda yarar vardir.

Okuma; “okuyucu, okunan metin ve
okuma durumunun kapsami arasinda iletisim
kurulmasi yoluyla anlam olusturma
stirecidir”(Stone, Merritt & Cherkes-Julkowski,
1998). Bir bagka deyisle okuma; “yazili bir
ifadede yer alan sembolleri ¢oziimleyebilme
becerisidir” (Ott, 1997).

Yazma becerisi ise; sadece motor bir aktivite
olmanin Otesinde okuma becerisinden ayrilmasi
miimkiin olmayan, daha st diizeyde ve daha
karmagik bir planlama gerektiren, daha karmagik
bir zihinsel eylemdir (Ege, 2005). Erken ¢ocukluk
doneminden itibaren farkli sekillerde ve farkli
amaglarla kullanilan yazma islemi, bir siirecin
varligini isaret etmektedir. Baslangigta bir kagidin
herhangi bir yerine yapilan g¢esitli sekiller,
okuléncesi donemde, yerini harflere benzer
sembollere ve zamanla harflere birakmaktadir.
[Ikdgretim doneminin baslarinda harfler, sadece
“yazmak” amaciyla kullanilmakta, daha sonraki
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donemlerde (ergenlik donemi ve sonrasi) yazi
yazma iglemi (becerisi) daha karmagik hale gelerek
yazi yazmanin Otesinde, iletisimsel amaca da
yonelmektedir (Mc Laughlin, 1998).

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacag: {izere
okuma ve yazma becerileri birbirleri ile iliskili olan,
birbirlerini tamamlayan kavramlardir. iki becerinin
birbiri ile olan iliskisi iki farkli becerinin birlikte
kullanilmasin1 gerektiren tek bir kavramin -okuma-
yazma  kavrammin—  kullanilmasmma  neden
olmaktadir.

Okuma-yazma kavramina iliskin pek ¢ok
tanim bulunmaktadir. Okuma-yazma kavrami, iki
eylemin birbirinden ayrilmadigini ortaya koymakla
birlikte genel olarak; ses sembollerinin zihinsel
olarak bir araya getirilmesi ve sozel olarak ifade
edilmesi ve yazi yoluyla zihinsel ifadelerin
aktarilmasi siireci olarak tanimlanmaktadir (Ege,
2005).

Yapilan tanimlarin hemen hepsinde, okuma-
yazmanm dile bagl becerileri gerektirdigi ve
iletisimsel hedefler i¢in anlam yaratmak amaciyla
kullanildig1 vurgulanmustir.

Okuryazarlik kavrami ise daha oOnce de
belirtildigi gibi, tarihsel gelisime paralel olarak
okuma-yazma kavramindan dogmakla birlikte,
okuma-yazma kavramindan daha genis bir
kavramsal icerige sahiptir. Okuryazarlik genel
olarak, gorsel sembollerle iletisim kurabilme
yetenegidir. Bu gorsel semboller ya da sembol
sistemleri her ne kadar c¢esitli birimleri igerse de,
gorsel iletisimi ifade eden birincil semboller olarak
ilk akla gelen, sesbirimlerin alfabedeki harflere ya
da harf birlesimlerine karsilik gelen temsilleri
(grafemler) olmaktadir. Bu noktada okuryazarligin,
okuma ve yazmayi ya da okuma-yazmadan daha
fazlasini ifade ettiginin belirtilmesi gerekmektedir.
Bir sozciigii soylemek i¢in harflerin sesbirimsel
karsiliklarinin ~ kullanilmast  ya da  harflerin
sozciikler olusturmak igin bir araya getirilmesi
okuryazarlik kavrammi tanimlamamaktadir (Mc
Laughlin,1998).

Okuryazarlik, herhangi bir durumda kisinin,
ev, okul, igyeri veya herhangi bir yerde yalniz olsun
ya da olmasin, okuma -yazma eyleminde bulunmasi
ve bu eylemlerin bir sosyal baglamda kullanilmasi

anlamina gelmektedir. Bu tanimda yer alan sosyal
baglam, okuryazarligin statik olmaktan Gte,
olusturmaci ve dinamik oldugunu vurgulamaktadir
(Au, 2000).

Anlamim bir baglamdan diger baglama gore

degistirilmesi de okuryazarhk olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimda da okuryazarligin
durumsallik ozelligi vurgulanmaktadir.

Okuryazarli§i  okuma-yazmadan ayiran temel
ozelliklerin basinda durumsallik ozelligi
gelmektedir.  Cinkii  okuma-yazma, okuyucu
tarafindan yazili materyal ile okuma durumunun
kapsami arasinda iletisim kurmay:1 gerektiren bir
sirecken,  okuryazarhik  baglamlar  arasinda
degisiklik yapabilmeyi ve becerilerin farkli
baglamlara aktarilmasi ya da aktarilmamasini ifade
etmektedir. Ornegin; okuma-yazmay1 bilen bir kisi,
bilgisayar  kullanimi acisindan  okuryazar
olmayabilir ya da c¢alistig1 alanla ilgili bir metni
kolaylikla okurken bilmedigi bir konudaki/alandaki
metni okumakta giicliik ¢ekebilir (Vacca &Vacca,
2005).

Okuryazarlik kavramina iligkin  yukarida
belirtilen tanimlar, okuryazarligin anlasilmasi ve
okuma-yazma becerileri ile arasindaki farki ortaya
koymak acisindan Onem tagimaktadir. Ancak,
okuryazarlik birgok farkli kavrami da biinyesinde
barindirmaktadir. Bu  kavramlardan en sik
kullanilanlar1 “erken okuryazarlik (early literacy)”
ve “yeseren okuryazarliktir (emergent literacy)”.

Erken  Okuryazarlik: Erken okuryazarlik
cocugun; sozciiklerin, dilin, Oykiilerin, kitaplarin,
siirlerin  kapsamli diinyasma erken ddnemde
girmesi anlamina gelir. Cocuklarm yazili
materyalin, sozciiklerin ve dile ait seslerin farkinda
olabilmelerini igerir. Erken okuryazarlik diisiincesi,
¢ocuklar1 erken donemde Oykiilerle, kitaplarla ve
erken yazma deneyimleri ile tamigmalari igin
cesaretlendirir (Lerner, 2000).

Yeseren Okuryazarlik: Yeseren okuryazarlik
kavramu ilk olarak 1960’larin ortasinda Marie Clay
tarafindan ortaya atimistir. Clay, bu kavramin,
kiiciik cocuklarin orgiin egitimle karsilasmadan ve
okuma yazmayr Ogrenmeden Once, bu tip
deneyimlerle karsilagma siireci anlamina geldigini
belirtmigtir. ~ Orgiin egitime baslanmadan &nce
aileler ya da toplum tarafindan okuryazarhiga
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verilen 6neme ve okuryazarligin amacina yonelik
tutumlara bagl olarak, ¢ocuklarin okuma yazmay1
kazanmadan 6nce bu kavramlara sahip olduklar
ifade edilmistir (Akt., Gunn, Simmons, &
Kameenui, 2007).

Okuryazarlik goriiniirde sozel dil {izerine
kurulsa da, okuma ve yazma siireci konusma
siirecinden ¢esitli  sekillerde farklilagmaktadir.
Ciinkii okuma ve yazma dil iizerine kurulmakla
birlikte, karmasik sembolik davraniglar olan yiiksek
diizeyde algisal, biligsel ve dilbilimsel becerileri de
kapsamaktadir. Bununla birlikte, okuryazarligin
gelisimi daha formal ve kesin bir siirectir. Bir¢ok
cocuk icin, okuryazarlik sozel dilden daha fazla
caba sarf edilerek kazanilmaktadir. Okuryazarligin
kazaniminda, izole harfleri ayirabilmek, sesler
arasinda iliski kurabilmek, bu sesleri sozciiklere
yerlestirebilmek ve sonugta anlam ¢ikarabilmek
icin farkl algisal ve biligsel becerilerin kullanilmasi
gerekmektedir (Mc Laughlin, 1998). Bu karmasik
algisal ve biligsel becerilerin kazanimi “yeseren
okuryazarlik” kavrami i¢inde yer almaktadir.
Yeseren okuryazarlik, tutumlar, beklentiler,
duygular, davraniglar ve yazili dil ile iliskili
becerilerin karmasik birimlerinde uzmanlagmaktan
olusur. Tutumlarin ve becerilerin bu birlikteligi
‘yeseren okuryazarlik’ olarak adlandirilir (Jean,
1996).

Okuryazarlik toplum tarafindan sekillendigi
gibi toplumu da sekillendirmektedir. Meek, tek bir
okuryazarlik tanimi olamayacagin1 ve bireylerin
okuryazarlik yeterliliklerini ortaya koyan ortak bir
tanim yapmanin s6z konusu olmadigimi belirtmistir.
Bunun yerine bireylerin ilgilenmeyi sectikleri bir
dizi okuryazarlik uygulamasi oldugunu
vurgulamigtir (1991: Akt., Mc Nicol &Dalton,
2002). Bazi arastirmacilar tarafindan, “okuma ve
yazmanin bireysel oldugu kadar toplumsal bir
etkinlik” olduguna dikkat c¢ekilmistir (Behrman,
2002). Bununla birlikte, Brown’un da belirttigi gibi,
biitin okuryazarlik deneyimleri toplumsal olarak
esit degere sahip degillerdir (1998: Akt., McNicol
&Dalton, 2002). Ancak bu okuryazarlik
deneyimlerinden en Oonemlisinin “aile
okuryazarligi” oldugu vurgulanmistir. Bu noktada
okuryazarlik ile iligkili yeni bir kavram olan “aile
okuryazarligini” tanimlamakta yarar vardir.
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Aile okuryazarhigi; ebeveynlerin okuryazarlik
deneyimleri kadar, c¢ocuklarin okuma ve yazma
deneyimlerinin aileler araciligiyla gelismesi igin
ailelerle ¢aligmay1 i¢cermektedir. Bununla birlikte,
bazi arastirmacilar aile okuryazarligi kavramini
daha genis bir sekilde tanimlamiglardir. Bu goriise
gore aile okuryazarlifi, okuryazarliga yonelik
olarak aile boyutuna agikca hitap eden herhangi bir
yaklasimi icermektedir. Okuryazarlik kavramimi da
icine alan aile okuryazarligt kavramindan yola
¢ikildiginda, ailelerin  okuryazarlik  siirecine
katilimlarinin dnemi goriilmektedir. Yapilan birgok
arastirmada da okuryazarlik basarisinda, ¢ocugun
i¢cinde bulundugu cevre ile iligkili olan (aile veya ev
yasantisi)  faktorlerin, okulla iligkili  olan
faktorlerden daha etkili oldugu ortaya koyulmustur
(Power, 1992).

Alanyazinda, ozellikle erken c¢ocukluk
doneminde normal gelisim gosteren ve/veya 0Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
okul disinda da desteklenmesine yonelik ve sadece
okul merkezli 6gretimden ¢ok daha iiretici bir
diisiince olan, ebeveynlerin de egitim siirecine
katilimi ile ¢ocuklarin okuryazarlik kazaniminin
saglanmasmin &nemini gosteren gerek kuramsal
gerek uygulamali aragtirmalar  bulunmaktadir
(Kayser, 2006; Lerner, 2000; Li, 2003).

Bu ¢aligma kapsaminda, aile katilimi ile genel
olarak okuryazarligin kazanimi arasindaki iliskinin
kuramsal dayanaklar1 agiklanmakla birlikte, 6zel
gereksinimli c¢ocuklarin okuryazarlik siireglerinde
aile kattlimimin rolii ve onemi, ilgili alanyazin
¢aligmalar1 esliginde tartisilacaktir.

Okuryazarhk Siirecine Yonelik Kuramsal Bakis
Agist ve Aile Katilimi Uygulamalar

Son  yillarda  okuryazarlik  siirecinin
gelisiminde aile katiliminin ve aile
okuryazarliginin, cocuklarin gelecekteki

okuryazarlik yeterlilikleri iizerindeki etkilerini
ortaya koyan ¢ok sayida arastirma yapilmigtir.

Okuryazarligin kazaniminda ailelerin 6nemli
bir role sahip oldugunu ortaya koyan ilk ¢aligma
Durkins tarafindan 1966 yilinda yapilmistir. Bu
boylamsal ¢aligma, daha sonraki arastirmacilar igin
yol gosterici olmustur (1966: Akt., Weikle &
Hadadian, 2004).
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Daha sonraki yillarda okuryazarlikla ilgili
yapilan birgok aragtirmanin kuramsal dayanaklarini,
disik sosyo-ekonomik diizeydeki aileler ve
ozellikle okuldncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in erken
miidahale programi olarak tasarlanmis olan Head
Start Programi olusturmaktadir. Head Start’in
uygulamaya koyuldugu ilk yillarda, okuldaki
okuma-yazma becerilerinin kazanimi, programin
birincil amaclar1 arasinda yer almistir. Bununla
birlikte, Head Start yoksul bolgelerdeki ailelerin
okuléncesi donemdeki g¢ocuklarinin  gelisimini
desteklemek icin giiclii bir aile destegi ve ebeveyn
katilim ile uygulamaya koyulmustur. Aile katilimu,
programin temel taglarindan birini olusturmus olsa
da, aile katilminin ¢ocuklarin sadece okuldaki
okuma-yazma  becerileri  {izerindeki etkileri
arastirilmigtir.

Ozellikle eve dayali okuryazarlik etkinliklerini
iceren aile katilimli miidahale programlari ile erken
cocukluk dénemi alanyazininda siklikla
karsilagilmaktadir. Bu konuda yapilan gerek
kuramsal gerek uygulamali arastirmalar, farkl
katilim tiplerinin okuryazarlik siirecindeki etkilerini
degerlendirmeye yonelmistir.

Au (2000) tarafindan yapilan bir ¢aligsmada,
evde saglanan c¢evrenin c¢ocuklarin okuryazarlik
basarilarini yansitmada, sosyo kiiltiirel faktorlerden
daha etkili oldugu sonucuna varilmustir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde 1989 yilinda
baslatilan “Even Start” programinda, ailelere
okuryazarlik  egitimi  verilmistir.  Uygulanan
program sonucunda, ailelerin sadece periyodik
olarak smiflara katildiklar1 durumlarda programin
basarili oldugu, ailelerin okuryazarliga iligkin
tutumlarinda ve davraniglarinda herhangi bir
degisiklik olmadig belirtilmistir (Mikulecky,1996).

Ailelerin ¢ocuklarinin okuryazarlik
calismalarina genel olarak katilimlarmin etkilerini
degerlendiren arastirmalarla birlikte, farkli aile
katilim programlar1 yaklagimlarinin etkilerini ortaya
koymay1 ve ailelerin egitime daha etkin olarak
katilimlarint saglamay1r amaclayan projeler de
gelistirilmistir.

TTALL (Talk to a Literacy Learner) isimli
programda, aileler {zerine odaklanilmustir.
Uygulanan programda, c¢ocuklarin okuryazarlik

basarilarinda ¢ocuklar, aileler ve Ogretmenler
arasinda ortaklik iliskisi kurulmustur. Uygulanan
programin ortaklar i¢in karsilikli etkilerinin oldugu
belirtilmigtir. Program sonucunda aileler uygulanan
ogretim tekniklerinin basarili  olup olmadig1
hakkinda Ogretmenlere dogrudan geribildirimde
bulunabilmis, bdylece program aileler tarafindan da
planlanmig ve desteklenmistir (Power, 1992) .

Rasinski ve Stevenson (2005) tarafindan
deneysel desende yapilan bir ¢aligmada “Fast Start”
olarak  isimlendirilen eve dayali  okuma
programlarinin etkililigi degerlendirilmistir.
Arastirmanin  deney grubundaki ailelere ve
¢ocuklara arastirmacilar tarafindan Fast Start
egitimi, haftalik materyal paketleri ve haftalik
telefon destegi verilmistir. Kontrol grubunda yer
alan ailelere ise geleneksel aile katilimi firsatlari
sunulmustur. Arastirma sonuglari, her iki katilim
yaklasiminin da etkili oldugunu ortaya koymakla
birlikte, Fast Start ile yapilan uygulamalarin zaman
ve ulagilabilirlik acisindan kolaylik sagladigi ve
aileler tarafindan giin iginde 10-15 dakika gibi kisa
bir zaman dilimi ayrilarak sistemli bir yaklagim
sagladigi belirtilmistir.

Alanyazinda, okuryazarlik ve aile katilimini
degerlendiren  arastirmalarla  birlikte, aile
katilimmin okuryazarlik ve iligkili beceriler
iizerindeki etkilerini cevresel ve genetik faktorlerin
etkilerini  belirleyerek  agiklamaya  calisan
aragtirmalar da yer almaktadir. Petrill, Deckard,
Schatschneider ve Davis (2005) tarafindan yapilan
bir aragtirmada, okuma ve genetik faktorlerin
iligkisi ele alinmistir. Evlat edinilen ¢ocuklarmn ve
evlat edinen ailelerin orneklemi olusturdugu
arastirmada, aile liyelerinin birlikte yasamasimin bir
sonucu olarak okuma flizerinde, genetik bir etkinin
otesinde, ayni gevresel etkenlere maruz kalmanin
benzer okuma modelleri ortaya ¢ikardigi
varsayimindan hareket edilmigtir. Aragtirmacilar
elde edilen sonuglara dayanarak, ¢ocuklarin okuma
ve ilgili becerileri ile aile c¢evresinin iliskili
oldugunu 6ne siirmiistiir.

Yukarida belirtilen  arastirmalarda, aile
katilimimin etkileri degerlendirilmekle birlikte,

alanyazinda farkli aile katilimi programlarinin
ozellikleri de tartismaya acilmustir.
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Paratore tarafindan; (1) Aile ve ¢ocugun her
ikisine de saglanan kapsamli hizmetleri igeren
programlar, (2) Ailelere saglanan hizmetler
araciligiyla cocuklarin ve ailelerin okuryazarlik
basarilarin1  artirmayir  amaglayan programlar,
(3)Yalnizca ¢ocugun okuryazarlik basarisina
odaklanan ve aileyi degisim i¢in bir ara¢ olarak ele
alan programlar olmak iizere okuryazarliga yonelik
ic farkli tip aile katillm programi oldugu
belirtilmistir (2003: Flood, Lapp & Squire).

Bu  program tiplerinden  ilki, aile
okuryazarligma yonelik kapsamli bir yaklasimi
icerir. Bu tiir programlarin birincil amaglari;
okuryazarlikla ilgili giiclik yasayan yetigkinlerin ve
¢ocuklarinin okuryazarhk standartlarini
yiikseltmek, okuryazarligin O6nemine ve aile
okuryazarliginin  roliine  iliskin  farkindaligi
artirmaktir. Programda, ailelerin miifredat iginde
egitim almalarina firsat verilmekle birlikte, ailelerin
sadece  okuryazarliga  yonelik  beklentileri,
diistinceleri, uygulamalar1 degil, sosyal ve kiiltiirel
gereksinimleri de dikkate alinmaktadir. Ayrica,
ailelerin okul6ncesi dénemdeki ¢ocuklarinin da
erken okuryazarlik egitimi almalarina olanak
taninmakta; ebeveynlerin ve c¢ocuklarin her ikisi
icin de anlamli olan okuryazarlik deneyimlerini
paylagmalar1 saglanmaktadir.

Ikinci  program  tipi;  aktif  katilimh
uygulamalar1 igerir. Bu program tipinde aileler
kendilerine sunulan model olma, firsat sunma ve
etkilesime dayali okuryazarlik gibi okuryazarlik
katilim1 segeneklerinden birini segerler.

Ucglincii program tipinde ise, ailelerin kendi
okuryazarlik  becerilerini  gelistirmeleri  degil,
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini evde
saglanan etkinlikler araciligiyla gelistirmelerinin
ogretilmesi yer alir (Flood, Lapp & Squire, 2003).

Bagka bir yaklagimla ele alindiginda ise
ailelerin okuryazarlik siirecine katilimlar1 dort farkl
sekilde olabilir; (1) Cocuklarinin 6gretmenleri
olarak, (2) Cocuklarinin okulunda yer alan
organizasyonlarin bir {iyesi olarak, (3) Cocuklarinin
bulundugu okul ile iletigim ve isbirligini arttirarak,
(4) Cocuklart i¢in etkili bir ev destegi saglayarak.
Ayrica alanyazinda, ailelerin  6gretmen rold,
destekeilik rolii, savunuculuk rolii ve karar verici
rolii olmak tizere dort rolii iistlendikleri durumlarda,

2007, 8 (1)

cocuklarin okulda 6zellikle okuryazarlik alaninda
daha basarili olduklar1 One siirilmektedir. Bu
yaklagima gore ailenin 6gretmen roliinii listlenmesi;
ebeveynlerin ¢ocuklarin 6grenme yasantilarini aktif
olarak degerlendirmeleri anlamma gelmektedir.
Ebeveynler ¢ocuklarinin ilk dil 6gretmenleridirler.
Anlamlt iletisim firsatlart sunan her durumda aile
iyeleri ile konusarak ve etkilesimde bulunarak
ebeveynler cocuklarina model olurlar. Hareketleri
ve tepkileriyle ebeveynler cocuklarmin dil kodlarini
¢dzmelerine ve var olan bir durumda uygun sekilde
nasil konusulacagini 6grenmelerine yardim ederler.
Ailenin  destekgilik  rolli, ailenin  ¢ocugun
O0grenmesini  tegvik edici bir ev yasantisi
olusturabilmesi, ¢ocugun basaris1 ve gelecekteki
performans: hakkinda daha yiiksek, ancak makul
beklentiler olusturmasi ve g¢ocugun evdeki,
okuldaki ve toplumsal yasamdaki egitimine
katilmast1  anlamina  gelmektedir. Ailenin
savunuculuk rolii, miifredatta cesitli degisiklikler
yapilmasi i¢in ebeveynlerin katki saglamasi ve arag
ozelligi tasimasi anlamina gelmektedir. Ailenin
savunuculuk rolii, 6gretme, 6grenme ve akademik
basar1 icin standartlarin yiikselmesine onayak olur.
Aileler, beklentilerin basariya doniismesi igin
onemli araglardir. Ebeveynler toplumun {iyeleri
oldugundan, katilimlari ve midahaleleri
degisimlere neden olabilir ve O&grenciler ile
Ogretmenler i¢in daha iyi egitsel firsatlar
sunulmasini saglayabilir. Dolayisiyla ailenin karar
verici rolii de cocuklarin okuryazarlik basarilari
iizerinde Onem tagimaktadir (Behrman, 2002;
Carrasquillo, 2004).

Okullar ¢ocuklarm ailelerinden ve toplumdan
ayrismis  olarak  hizmet veremez. Okullar,
¢ocuklarin egitiminde aile katiliminin sagladig
katkilardan yararlanmak durumundadir.
Cocuklarmin  okuldaki  egitimlerine  katilan
ebeveynler ayni zamanda, ¢ocuklarinin egitiminde
onemli derecede soz hakkina sahip olan
ebeveynlerdir. Cocuklarmin okuldaki okuryazarlik
ve genel egitim yagantisina katilan ebeveynler, okul
yasantisint ve ¢ocuklarinin egitimine gosterdikleri
katilimla  sagladiklar1  etkiyi anlayabilmekte;
ogretmenler ile yaptiklari ¢alismalarda daha atilgan
olmakta; ebeveyn olarak tasidiklari role iligskin
daha olumlu duygular gelistirmekte; okuldaki
etkinliklere goniillii olarak katilimda daha istekli
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olmakta; cocuklariyla, 6gretmenlerle ve diger okul
personeli ile daha fazla etkilesime girmektedirler.

Evdeki okuryazarlik ¢evresi, ebeveyn egitimi
(6zellikle anne egitim diizeyi), ¢ocuktan beklentiler,
ebeveyne yonelik  Ogretim  calismalari  ve
ebeveynlerin  egitime yonelik bakis agilan
cocuklarin  okuryazarlik  gelisimlerinin  nasil
olabilecegi hakkinda fikir veren 6nemli gostergeler
olarak kabul edilmektedir (Verhoeven, 2002).

Dickinson ve Tabor tarafindan gelistirilen bir
okuléncesi donem  okuryazarlik  projesinde,
ailelerdeki dil ve okuryazarliga iliskin altyapi ve
okuloncesi donem Ogretmenlerinin okuryazarlik
yaklagimlart  incelenmistir.  Yapilan ¢aligma,
yasantisinda dil ve okuryazarlik agisindan
dezavantajli olan grubun okuloncesi donemde
verilen yiiksek kalitede dil ve okuryazarlik egitimi
ile mevcut agiklarini kapatabileceklerini ortaya
koymustur (2002: Akt., Girolametto, Lefebvre &
Greenberg, 2007).

Ingilizce konusan anne-babalarin &rnekleme
alindig1 bir proje olan “Family Literacy Project:
Project EASE”; ailelerin, ¢ocuklarina nasil
yardimer olabileceklerini ve erken okuryazarlik
gelisimini  nasil  kolaylastirabileceklerini  teorik
olarak anlamalarimi saglayacak sekilde
olusturulmustur. Aileler ile her hafta goriisiilmiis ve
sunulan ev ve okul etkinliklerinin g¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimleri iizerinde olumlu etkileri
oldugu goriilmiistir.  Aile egitimi oturumlarn
ailelere ¢ocuklarinm; alict ve ifade edici dil
yeterliliklerini nasil  gelistireceklerini, okuma
becerilerini insa eden dil becerilerini ve anlama
becerilerini nasil kazandiklarii Ggretmis; yazili
ifadelerin ¢6ziimlenmesinin nasil gerceklestiginin
anlagilmasini, okuma sirasinda kullanilan daha ist
diizey becerilerin roliiniin aileler tarafindan
anlasilmasini saglamigtir (Jordan, Snow & Porche,
2000).

Alanyazinda o6zellikle iki dil konusan aileler
ve c¢ocuklart i¢in okuryazarlik  becerilerini
gelistirmeye yonelik aile katilimli programlarin
etkililigi de belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu
programlardan  biri ~ Covarrubia  tarafindan
Ispanyolca konusan aileler igin gelistirilmistir. Bu
programda giine, Ingilizce siniflarinda sozciikleri ve
climle olusturmayi 6grenerek baglayan ebeveynler

daha sonra ¢ocuklarmin bulundugu smifa giderek
bagimsiz olarak yapilacak olan 6devler verilmeden
once, cocuklarn ile birlikte siniftaki O6gretmenin
isledigi dersi takip etmekte ve kendi siniflarina
donmektedirler. Covarrubia bu yaklasim ile
ailelerin  gocuklarina egitim veren kisilerden
korkmalarmi gerektirecek bir durum olmadigini
ogrendiklerini belirtmistir. Ayrica, en 6nemlisi bu
yaklasim ile ebeveynler, okulun ¢ocugun yarari ve
basaris1 i¢in ailelere yardim etmek amacini
giittiiglinii de kabul etmislerdir (2000: Akt., Kayser,
2006).

Yapilan birgok arastirma; okuryazarlik ve
sosyo ekonomik diizey, egitim yontemleri, ailelerin
algilart, ¢ocuklarin tutumlart ve aile etkilesimi
arasindaki iliskiyi normal gelisim gosteren bireyler
temel alinarak gergeklestirilmistir (Gunn, Simmons
& Kameenui, 2007; Mc Nicol & Dalton, 2002).
Ozel  gereksinimli  bireylerin  okuryazarlik
becerilerini edinim siirecinde aile katiliminin
etkilerini  tartisgan st sayida  calisma
bulunmaktadir. Light ve arkadaslar1 tarafindan
yapilan bir arastirmada 6zel gereksinimli ¢ocuklara
evde yeteri kadar okuryazarlik firsat1 saglanmadigi
ve Ozel gereksinimli ¢ocuklarin  ailelerinin
okuryazarligr profesyonellerin sorumlulugu olarak
algiladiklar belirtilmistir. Bazi arastirmacilar, 6zel
gereksinimli ~ bireylere  sunulan  okuryazarlik
firsatlarinin sinirli olmasmin bir sonucu olarak bu
bireylerin daha fazla dil ve konusma problemleri
yasadiklarmi ortaya koymuslardir (1993: Akt.,
Weikle & Hadadian, 2004).

Marvin  (1994) tarafindan yapilan bir
calismada da tek bir yetersizlige sahip olan bireyler
ile birden fazla yetersizlige sahip olan bireyler
arasinda okuma ve yazma ile ilgili materyallere
ulasma ac¢isindan fark olmadigi belirtilmistir.

Eve dayali okuryazarlik deneyimlerine
odaklanan bir bagka aragtirmada alternatif iletigim
yontemleri kullanan fiziksel engelli okuldncesi
donem c¢ocuklari ile normal gelisim gosteren
okuléncesi donem ¢ocuklarinin  okuryazarlik
deneyimleri karsilastirilmigtir. Arastirma sonucunda
her iki gruba sunulan okuma-yazma gevrelerinin
benzerlik gosterdigi, evde saglanan okuma-yazma
materyalleri ve ebeveyn modellerinin ise genis bir
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ayrica, alternatif
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iletisim  yontemleri kullanan fiziksel engelli
okuloncesi dénem ¢ocuklarina saglanan okuma —
yazma materyalleri ve ¢izim etkinliklerine
katilimlarint tegvik edici firsatlarin diger gruba gore
daha az oldugu ortaya koyulmustur. Orneklemdeki
ailelerin  Oncelikleri de farklilik goOstermistir.
Alternatif iletisim yontemleri kullanan fiziksel
engelli okuloncesi donem g¢ocuklarin aileleri icin
iletisim oncelikli becerilerin basinda yer almakta,
bunu beslenme ve hareket gibi fiziksel
gereksinimler takip etmektedir. Normal gelisim
gosteren okuloncesi donem c¢ocuklarinin aileleri ise
onceliklerini iletisim, arkadas edinme ve daha sonra
okuryazarlik olarak siralamiglardir (Weikle &
Hadadian, 2004).

Ozel gereksinimli bireylerin  okuryazarlik
becerileri ve evde aile katilmmin iligkisini
degerlendiren  bu  arastirmalar  Onceliklerin
belirlenmesinde bireylerin sahip olduklar1 engelin
rol oynadigim1 gostermektedir. Ancak, bu konuda
kiiltiirlere 6zgii farkliliklar goriilebilecegi de goz
6niinde bulundurulmalidir.

Ulkemizde, bu ¢alismada kullanilan anlamiyla
aile  katitlmli  bir  okuryazarlik  programi
bulunmamakla birlikte, 1997 yilindan itibaren Anne
Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) isbirligi ile
gerceklestirilerek Tiirkiye’deki yetiskin
okuryazarligini degerlendirmeyi amaglayan
arastirmalar ve islevsel yetiskin okuryazarligin
kazandirmaya yonelik ¢esitli projeler gelistirilmistir
(Durgunoglu, Oney, Kuscul & Cantiirk, 1997;
Durgunoglu, 2000; Durgunoglu & Oney, 2003;
Goksen, Giilgoz & Kagitgibasi, 2000; Giilgoz,
2003). Yetiskinlere kazandirilan islevsel
okuryazarligm yetiskinler i¢in elde edilen olumlu
sonu¢larmin yani sira, erken ¢ocukluk dénemi ve
sonraki gelisim donemlerinde normal gelisim
gosteren, risk altinda bulunan ve 6zel gereksinimli
cocuklarin okuryazarliga iliskin tutumlart ve
okuryazarlik  kazanimlar1  {izerinde  dolayh
etkilerinin olabilecegi diisiliniilebilir. Bu ¢aligmalara
ek olarak 2006 yilinda Aile ve Sosyal Arastirmalar
Genel Miidiirliigii ve TUBITAK isbirligi ile
gerceklestirilen ve kamu kurum ve kuruluglarindan,
iiniversitelerden, sivil toplum kuruluslarindan
cesitli temsilcilerin  yer aldigi Ortak Akl
Toplantisinda ortaya g¢ikan proje teklifleri arasinda,
ailelerin  toplumsal yasama etkin katilimin
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saglamayr  hedefleyen  “aile  okuryazarlig1”
projesinin yani sira “engelli ¢ocuk sahibi anne
babalara bilgisayar okuryazarligi kazandirma”
konulu bir proje de yer almistir. Engelli ¢ocuklar
icin yardimect teknolojilerin kullanilmasi konusunda
ailelere bilgisayar okuryazarligi egitimi verilmesi
projenin temel amacini olusturmustur
(http://www.tubitak.gov.tr/tubitak content files/A
RDEB/kamag/Ulusal_Aile ve Sosyal Arastirmalar
_Kamu_Arastirma_Programi).

Yukarida genel oOzellikleri ile agiklanan
okuryazarlik gelisimine yonelik farkli aile katilim
tiirleri incelendiginde, her program tiiriiniin dolayl
ya da dogrudan erken okuryazarlik/okuryazarlik
gelisimini  destekler nitelikte  oldugu  goze
carpmaktadir.

Ister ebeveyn odakls, ister cocuk odakli olsun,
okuryazarlik siirecinde aile katilim programlari
cocuklarin okuryazarlik gelisimlerine bir sekilde
katki saglamaktadir. Bu yazida, okuryazarlik
temelinde ele alinan aile katilimi ve aile katilimi
programlari; ailelerin uzmanlarin rehberliginde ev
gereksinimleri dogrultusunda, ¢ocuklarinin
okuryazarlik gelisimlerini destekleme becerileri
iizerinde olumlu etkiye sahip olabilecek ozellikleri
iceren programlar araciligiyla c¢ocuklar1 ile
calisabilmelerine izin veren sistemli uygulamalarin
yapilmasi anlaminda kullanilmaktadir.

Ailelerin Okuryazarlk Siirecine Katihmi Neden
Onemlidir?

Ozellikle son yillarda ev ve okul arasindaki
iligkileri incelemek amaciyla cok sayida arastirma
yapilmasi ve bu konudaki farkindalik diizeyinin
giderek artmasi koklerini 1960’l1 ve 1970’li
yillardaki egitim reformundan almaktadir. Bu
alanda  yapilan ilk calismalar Ingiltere’de
gerceklesmistir (Akt., Cairney, 2000).

Cocuklarin evlerinde gerceklesen Ogrenme
yasantilar1 ve bu yasantilarin okuldaki &grenme
yasantilar1 ile iliskisini ortaya koyan ‘“Plowden
Bildirisi”, egitim yasantisinda aile katiliminin
onemine yonelik farkindaligin  artmasindaki
etkenlerden biridir. Bu rapor, daha ¢ok okul ve ev
arasindaki ortaklig tartigarak, ebeveynleri igeren ve
ebeveynler ile iletisim  kurmaya  yonelik
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programlara olan ilginin artmasina neden olmustur
(1967: Akt., Maddock, 2006).

1970’lerde ve 1980’lerde ebeveynlerin
ortakligin1 ve katilimini igeren basarili programlar
baglatilmigtir. Programlarin bazilar1 ebeveynlerin
cocuklarinin okuldaki Ogrenme deneyimlerine,
0zellikle ¢ocuklarinin okuma problemlerine yonelik
destek saglamalarina yardimct olan programlardir.
Bu programlardan en ¢ok bilineni konuyla ilgili
diger caligmalarin ortaya c¢ikmasina da oncii olan
“Haringey Okuma Projesi” dir. Yapilan bu proje,
egitim programlarna ailelerinin de katildig:
cocuklarin okuma becerileri hangi diizeyde olursa
olsun, okuma basarilarina yo6nelik Snemli
kazanimlari oldugunu ortaya koymustur ( Cairney,
2000).

Ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine katilarak
erken dil ve okuryazarlik gelisiminde sagladiklari
katkilarin O6nemi yakin tarihte yapilan bircok
calismada tartistlmistir. Bircok egitimci, evde
yasanan okuryazarlik deneyimlerinin g¢ocuklarin
okulda basarili ya da basarisiz olmalarinda etkili
olabileceginin dogrulugunu kabul etmistir (Power,
1992).

Cocuklarin erken doénemde dil 6grenimlerine
evdeki cevrenin etkisi 6nemli bir faktér olarak
vurgulanmaktadir. Ayrica, okul basarisi, aile ve
kiilttirel alt yap1 ile ilgili faktorler arasindaki
iliskinin de ogrencilerin okuryazarlk
performanslar1 iizerinde bilyiikk oranda degisiklik
meydana getirdigi de belirtilmistir (Cairney &
Munsie, 1995).

Okuryazarlik  siirecine  aile  katilimini
saglamaya yonelik olarak gelistirilen bazi
programlarda, aileler kendilerini okul yasantisina
katilabilecek kadar yeterli hissetmemekte, bu
durum okul yasantisina dahil olundugunda kendini
giivende hissetmeme veya g¢ocuklarmin 6grenme
yasantilarina katilmalar1 konusunda korku duyma
seklinde programa yansimaktadir (Carrasquillo,
2004). Ayrica uygulanan programlarin bazilarinda
ailelerin  katilmi1  konusunda  &gretmenlerin,
ebeveynlere yonelik olumsuz tutumlart etkili
olmaktadir.

Bourdieu ve Passerson, okullarin toplumun
sosyal-kiiltiirel kaynaklar1 ile uyusmayan sekilde

rehberlik ettigini; okullarda yapilan uygulamalarda
¢ogunlukla daha fazla imtiyaz sahibi olan belli bash
kiiltirel ~ gruplarin  dilbilimsel  bigimlerinin,
miifredatlarinin ve otorite figilirlerinin
vurgulandigini ~ belirtmislerdir. Bu  baglamda,
okuryazarlikla ilgili deneyimlerin {istesinden
gelebilme konusunda yasanan giigliiklerde belli
baslt kiiltiirel gruplarin  6zelliklerinin  etkili
oldugundan soz edilebilmektedir (1977: Akt., Li,
2003).

Yukarida belirtilen temel kiiltiirel etkileri en
aza indirmenin yolu, ailelerin okuldaki okuryazarlik
deneyimlerine  daha  yakindan  katilimlarim
saglamaktir. Boyle bir yaklagim, ailelerin katilimini
zorlama olmaksizin saglamakla birlikte, aile ve
okul arasindaki duvarlart da  yikabilecek,
Ogretmenler tarafindan sunulan firsatlarla, ailelerin
cocuklarin  okuryazarlik  siirecine  katilimlari
saglanabilecektir. Ayrica, 6gretmenlerin ve ailelerin
okuryazarligr kiiltiirel uygulamalarmm bir pargasi
olarak kullanabilmelerini de olanakli kilacaktir.
Boylece ailelerin gereksinimleri de
karsilanabilecektir.

Okuryazarlik  siirecinde aile  katiliminin
onemini vurgulayan kuramsal aciklamalar goz
oniinde bulunduruldugunda; ailelerin ¢ocuklarinin
yasayacagl okuryazarlik deneyimlerine nasi! katki
saglayabilecekleri ve bu siirece etkili bir sekilde
nasil dahil olabilecekleri sorusu akla gelmektedir.

Okuryazarlik Siirecine Aile Katilimi Nasil
Saglanabilir?

Ailelerin ¢ocuklarinin sosyal, fiziksel ve
akademik gelisimlerinde yer alma haklar ve
gereksinimleri vardir. Yapilan birgok arastirmada
da, evde ve okulda aktif aile katilimmnin yararlari
ortaya  koyulmustur. Aileler, cocuklarina
okuryazarlik i¢cin model olarak, evdeki giinlik
deneyimleri igerecek sekilde, sozel ve yazili dili
ogrenmeleri ic¢in firsatlar sunarak cocuklarinin
okuryazarlik siirecine katki saglamaktadirlar.

Saracho, okuryazarlik programlarina aile
katilimi yaklagimlarinin g¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimi siirecine yonelik bilgiden daha fazlasin
igermesi gerektigini belirtmistir. Saracho’ya gore
aile katilima,
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» Cocuklarinin ogrenmelerini ve
gelisimlerini destekleyici ev kosullar1 yaratma
konusunda ailelere yardimci olmays,

» Okul-ev iletisimini saglayabilmek igin
cesitli yollar tasarlamayz,

» Okulda aile katilimini arttirmay1,

» Ailelere miifredata bagl etkinlikleri evde
nasil  gelistirebilecekleri konusunda yardimci
olmay1 saglamali,

» Okul kararlarina ebeveynleri de katmali,

» Toplumdaki kaynaklar ve hizmetleri
belirlemeli ve bitiinlestirmelidir (2002:  Akt.,
Kayser, 2006).

Aile katitliminin  etkili olabilmesi ig¢in
okullarmn, her akademik yil, her smif i¢in tutarli ve
sistematik bir yaklagim sergilemeleri
gerekmektedir. Aileleri, c¢ocuklarinin 6grenme
strecine dahil etmeye baslamadan once, okul
personelinin aile katiliminin potansiyel kazanimlari,
goriinmeyen riskleri, saglayabilecegi destek ve
kaynaklar iizerinde diistinmesi 6nem tasimaktadir.
Boyle bir yaklasim, belirlenen amaglara ulagsmak ve
stirekliligi saglamak agisindan gereklidir. Ayrica,
katilim planini olusturmadan 6nce, okul personeli
tarafindan ayni sekilde anlasilan tutarli bir dil
olusturulmasi, aileler tarafindan gelebilecek
sorulara personel tarafindan ortak yanitlar
verilmesini de saglayacaktir (Browne, 1996).
Ogretmenlerin ortaklik-katilim iliskisinde ailelere
yonelik beklentilerinin agikliga kavusturulmasi aile
katillm planmin  bagarilt  bir sekilde islerlik
kazanmasina olanak tanryacaktir.

Ogretmen tarafindan olusturulan plan, aile
katilimmin amaglarim1  igermelidir. Bdyle bir
gergeve olusturuldugunda, katilimer ailelerin okulda
yapilan etkinliklere sagladiklar1 katkilar hakkinda
daha gergekei kararlar vermek miimkiin olacaktir.
Cocuklarin  okuldaki okuryazarlik basarilarim
gelistirmeye yonelik aile katiliminin amaglarinin
belirlenmesinin 6gretmen ve aile icin sagladigi
yararlar su sekilde 6zetlenebilir;

e Ogretmenler, ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda
sahip olduklar1 genel okuryazarlik diizeyini
anlayabilirler,
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e Cocuklarim okul disindaki okuryazarlik
deneyimleri hakkinda 6gretmen bilgilendirilir,

e Okul ve ev arasinda yumusak bir gecis
saglanir,

e Karsilikli sayg1 giiclenir, 6gretmenler ve
okul arasinda agikliga dayali ve anlayish bir iligki
kurulabilir,

e Cocuklarm okuldaki 6grenme deneyimleri
hakkinda aile bilgilendirilir,

e Okulda yapilan caligmalarin evde ve
okulda aileler tarafindan desteklenmesi i¢in aileler
tesvik edilir,

e Cocuklarin okuldan elde ettigi kazanimlari
okul disinda, gilinliik yasamda uygulayabilmeleri
saglanir,

e Miifredatin, ailelerden ve toplumun diger
iyelerinden saglanan katkilar1 igerecek sekilde
genisletilmesi s6z konusu olabilir,

e Cocuklarin okulda gosterdikleri gelisme
konusunda ailelerin bilgilendirilmesi ve konuyla
ilgili ailelere Oneriler verilmesi miimkiin olabilir
(Carrasquillo, 2004; Glynn, 2005; Stewart, 2003;
Tankersley, 2005).

Neredeyse biitiin ¢ocuklar —onlara bakan kisi
etkin rol oynasin ya da oynamasin- okulda var olan
aile katilim planindan yarar saglamaktadirlar. Bazi
ailelerin smifa goniillii  olarak katilimlarmin
saglanmasi ve evde daha fazla destege gereksinimi
olan cocuklarin bilinmesi, &gretmenin zamanini
organize etmesini veya ailelerin goniillii katilimlar
yoluyla evde yeterince destek alamayan ¢ocuklarin
goniillii aileler ile desteklenmesini kolaylastirabilir
(Browne, 1996) .

Sistematik ve iyi planlanmis aile katilimi
planlari, okul tarafindan sunulan firsatlarla
ebeveynlik becerilerini giliglendirmeyi, aile bagim
gelistirmeyi ve ebeveynlik stresini en aza indirmeyi
olanakli hale getirmektedir (Mikulecky, 1996).
Ancak, stresli bir ortamda etkili bir ebeveyn
katilim1 saglanamayabilir ve bu durumun bir
sonucu olarak cocugun genel gelisimi ve okul
basaris1 olumsuz yonde etkilenebilir. Egitime
yonelik olumlu etkilerinin varlig1 kanitlanmasina
ragmen, aile katilimi birgok okul ¢alisan1 ve
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ebeveyn tarafindan reddedilebilmektedir. Birgok
okul, ebeveynleri/aileleri ¢ocuklarinin okuryazarlik
deneyimlerine sistematik bir yaklagimla tesvik
etmemekte ve/veya tesvik edilen bir¢ok aile de her
zaman katilim gostermemektedir.

Okuldaki okuryazarlik ve 6grenme yasantisina
aile katilmmi engelleyen ¢esitli  faktorler
bulunmaktadir. Ogretmenler ¢ogunlukla dgrenciler
ve aileleri ile iliskili yoksulluk, tek ebeveynlilik,
okuryazarligin zayif olmasi ya da okuryazarligin
olmamasi, ebeveynlerin ana dillerine iligkin
yeterlilik kazanmamalar1 ve/veya ailelerin diger
sosyal gereksinimleri ile miicadele etmek
durumundadirlar. Bu gibi stresli durumlar aile
katilim planmnin  olumlu etkilerini  ortadan
kaldirabilmekte ve stresli yasam bigimi, ¢ocugun
genel gelisimi  lizerinde  olumsuz  etkiler
olusturabilmektedir (Browne, 1996; Kucer, 2004).

Sonug¢

Okuryazarlik, toplumsal acgidan Oncelik
tasiyan becerilerin baginda gelmektedir. Ozellikle
0zel gereksinimli cocuklarin ve genglerin toplumsal
yasama katilimlarini 6nemli 6lglide kolaylastiran bu
kavramin  iginde yer alan  Ogeler  de
diistiniildiigiinde, sistematik ve bireysel farkliliklara
odaklanan bir yaklasimin okuryazarliga yonelik
gelencksel bakig acgisindan daha fazla yarar
saglayacag agiktir.

Daha once de belirtildigi gibi, okuryazarlik
duragan olmanin Otesinde dinamik bir yapiya
sahiptir. Dolayisiyla okuryazarligi, okuma ve
yazma becerilerinin 6grenilmesi ile baslayan ve
sona eren bir kavramsal yapi i¢ine yerlestirmek
dogru  olmamaktadir. = Okuryazarlik, insan
yasaminda bebeklik déneminden itibaren var olan
bir siire¢ olarak ele alinmali ve sadece okuma-
yazmanin kazanimi ile smirlandirilmamalidir.
Aileler tarafindan saglanan okuryazarlik destegi ve
bu siirece katilim orani okuma ve yazma becerileri
kazanildiktan sonra azalmamali ya da sona
ermemeli, aksine devam etmelidir.

Cocuklar i¢in en yakin ve giivenilir bilgi
kaynaklar1 olan aileler, ayn1 zamanda bebeklik
doneminden itibaren tutumlarin sekillenmesinde
etkili olan modellerdir. Dolayisiyla, ebeveynin
okuryazarlik deneyimleri ve tutumlari, ¢ocuklara

sunulan firsatlar ve g¢ocuklarin okuryazarliga
yonelik bakig agilari tizerinde de etkili olmaktadir.

Aileler ¢ocuklart i¢in oldugu kadar egitimciler
icin de 6nemli bilgi kaynaklaridir. Ailelerin erken
donemden itibaren okuryazarlik siirecinde etkin rol
oynamalarmi saglamak egitimcilerin de birincil
sorumluluklar1 arasinda yer almalidir. Uygulanan
okuryazarlik programlari, hangi katihim modeli
tercih edilirse edilsin, ailelerin bagar1 duygusunu
yasamalarina firsat tanimali, okuryazarlik siirecinin
etkin birer elemant olduklari ailelere
hissettirilmelidir. Zorlayiciliktan ¢ok, tesvik edici
bir yaklagimla ve uygun destek sistemleri
olusturularak ailelerin okuryazarlik siirecinde rol
almalarmin saglanmasi, egitimcilerin ve ailelerin
‘aile katilimmna’ yonelik tutum farkliliklariin
iistesinden gelmelerine de yardimci olacaktir.

Alanyazinda,  okuryazarlik  becerilerinin
kazanimi, aile okuryazarligt ve okuryazarlik
siirecinde aile katiliminin roliinii degerlendirmek
amactyla  yapilan  caligmalarin  ¢ogunlukla
okuloncesi doneme odaklandigi goriilmektedir.
IIkogretim déneminde okuryazarlik becerilerini ve
aile katiliminin roliinii ele alan arastirma sayisinin
az olmasi bir yandan bu alandaki eksikligi ortaya
koymakta, bir yandan da erken okuryazarligin
onemini vurgulayarak erken donemdeki
kazanimlara dikkat ¢gekmektedir.

Egitimcilerin, ailelerin ¢ocuklarmin egitimine
katilimlarina yonelik bakig acilarimi inceleyen
arastirmalar, egitimcilerin  ailelerin  yeterince
katilim gostermedigini ifade ettiklerini ortaya
koymaktadir. Ancak, Ogretim yaklagimlarinin
¢ogunda oldugu gibi, ailelerin katilim siireglerinde
de bireysel fakliliklar g0z Oniinde
bulundurulmalidir. Yapilan arastirmalarin  ¢ogu,
ailelerin ig¢inde bulunduklar1 kiiltiiriin 6zelliklerine
ve yasam big¢imlerine uygun sekilde planlanan aile
katilim1 uygulamalarinin belirlenen hedeflere daha
kolay ulastigini belirtmistir. Yapilan aile katilimi
uygulamalarinin basartya ulagmasinda, ailelerin
okuryazarlik uygulamalarina katilim diizeylerinin
diisiik olmasinin tek basina okuryazarliga verilen
deger ile degil, sosyo-ekonomik ozellikler ile de
iligkili olabilecegi gbz Oniinde bulundurulmalidir.
Ailelerin sosyal gereksinimlerinin dikkate alinmas,
egitimcilerin ailelere ve okuryazarlik siirecinde aile
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katilimma iligkin bakis ac¢ilarinda  degisiklik
meydana gelmesine olanak taniyabilecegi gibi,
uygulanan programlarin sistematik bir sekilde aile
katilimli olarak yapilandirilmasina ve basariya
ulagmasina da katki saglayacaktir.

Ulkemizde sistemli olarak uygulanan ve
okuryazarliga dayali aile katilm programlar
bulunmamakla birlikte, 573 sayihi  Kanun
Hiikmiinde Kararnameye dayanilarak 18 Ocak 2000
tarihinde vyiiriirliige koyulan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde degisiklikler yapilmasiyla
hazirlanan ve 31.05.2006 tarihinde yiiriirlige giren
Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde, o6zel
gereksinimli ~ bireylerin ~ egitimlerinde  aile
katiliminin gerekliligi bir kez daha vurgulanmstir
(Milli Egitim Bakanlig1, 20006).

Ozellikle okuryazarlik becerisinin ~ dogast
diistiniildiiginde “aile” kavraminin kapsami &nem
tagimaktadir. Ozel  Egitim  Hizmetleri
Yonetmeligine gore Aile; “Ozel egitime ihtiyaci
olan bireyin anne, baba ve kardesleri ya da kanunen
bakmakla yiikkimlii olan kisi veya kurum
temsilcisini”  ifade etmektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2006). Bu tanimdan yola ¢ikildiginda
aile katilimmin sadece ebeveyn katilimi ile
sinirlandirilmasinin dogru olmayacagi
goriilmektedir. Aile katilimi ebeveynlerin yam sira
0zel gereksinimli bireylerin ¢evresinde bulunan ve
bakimlarin1 {istlenen/paylasan diger bireyleri de
kapsamalidir. Boyle bir yaklagimin benimsenmesi
0zel gereksinimli bireyin okuryazarlik becerisini
farkli ortam ve durumlarda, farkli kisilerle
kullanmasina olanak taniyacak, okuryazarligin
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genellenmesine iliskin  sorunlar1 da ortadan
kaldirabilecektir.

Okuryazarligin kazandirilmasina odaklanan
aile katilimi programlarinin uygulanabilir ve
ulasilabilir 6zellik tasimasi alanyazinda iizerinde
durulan 6nemli noktalardan biridir. Kuskusuz 6zel
gereksinimli ~ bireylerin  egitimlerinde  6nemli
sorumluluklara sahip olan 6gretmenlerin egitimleri
de bu baglamda ele alinmasi gereken konularin
baginda yer almaktadir. Universitelerin ilgili
boliimlerinde egitim alan &gretmen adaylarinin
ve/veya bu bdliimlerden mezun olan 6gretmenlerin,
gerek okuloncesi gerek ilkdgretim donemi ve
sonrasinda aile katilimimi tesvik etmeye ve
arttirmaya yonelik programlar hakkinda
bilgilendirilmeleri  ve  desteklenmeleri  aile
katiliminin yalnizca okuryazarlik alaninda degil,
diger alanlarda da  etkili bir  sekilde
uygulanabilmesine ve isbirligine dayali bir
yaklasimla mevcut  kaynaklarla  hizmetlerin
biitiinlestirilmesine olanak taniyacaktir.

Ozellikle kaynastirma egitiminden yararlanan
gocuklar ve ailelerini kapsayacak sekilde,
okuloncesi donemden itibaren uygulanabilen
sistemli aile katilim programlarmin gelistirilmesi
bir  gerekliliktir.  Aile  katilm  planlarmin
hazirlanmasinin basta 6zel gereksinimli bireyler ve
aileleri olmak {izere, Ogretmenlere ve Ozel
gereksinimli  bireylerle c¢alisan diger meslek
gruplarina, 6zellikle zamanin ve kaynaklarin etkili
kullanim1 agisindan, okuryazarlik ve diger alanlarda
onemli katkilar saglayacagi agiktir.
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Summary
Role Of Family Involvement Literacy Process

Gézde Giil"

Reading-writing and literacy concepts are
frequently substituted concepts in daily life.
Eventhough literacy has it’s basics from reading-
writing concepts, it has wider conceptual content.

Literacy in general, is the ability to
communicate with symbols (Mc Laughlin,1998).
Leading factor for discriminating literacy and
reading-writing concepts is the situational property
because, since reading-writing is a process
involving setting a relationship between printed
material and content of reading state, literacy points
out the shiftings between contexts and transferring
and not transferring skills to different contexts
(Vacca &Vacca, 2005). However, literacy also
consists of variety of concepts. The most common
of these are the “early literacy” and “emergent
literacy”.

Some researchers draw attention to the fact
the reading and writing are social activities as much
as they are individual (Behrman, 2002). Within the
literacy experiences, “family literacy” is considered
as the most important one. Family literacy is the
literacy experiences of parents and working with
families in order to develop literacy skills of
children with the participation of families as well
(Power, 1992).

This paper discuss the theoretial basis of
relationship between family involvement and
acquistition of literacy skills, role and importance
of family involvement on development of literacy
skills of children with special needs, in the light of
related literature.

Theoretical perspective towards literacy
development process and family involvement
practices

In recent years, a number of studies have
considered family involvement and family literacy
in the development of literacy. Rasinski and
Stevenson (2005) investigated the effectiveness of
“Fast Start” home based reading program in a
emphirical research. Results show Fast Start
facilitated the systematic approach in terms of time
and accessibility.

Literature on literacy not only considers
family involvment, but also impact of family
involvement on literacy and related skills and
genetic factors as well. Petrill, Deckard,
Schatschneider and Davis (2005), in their research,
investigated the relationship between reading and
genetic factors. Results show that reading and
related skills are dependent with the family
environment. Literacy environment at home,
parent’s  education  (particularly = mother’s
education), expectations from child, instructional
studies for parents and parent’s perspetives towards
education, are the predictors for suggesting
children’s literacy development (Verhoeven,
2002).In a preschool literacy project developed by
Dickinson ve Tabor, infrastructures for language
and literacy and preschool teachers literacy
approaches are investigated. Results show that
children who are disadvantaged in terms of
language and literacy can cover their deficits with a
high quality language and literacy at preschool ages
(2002: Akt., Girolametto, Lefebvre & Greenberg,
2007).

A number of researches are based on literacy
and economic status, educational methods, family
perceptions, child attitudes and family interaction
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of normally developing children. Unfortunately,
there is limited research considering family
involvement in literacy development of children
with special needs. Light and collegues, suggested
children with special needs are not provided enough
literacy opportunities at home and families of
children with special needs percieve literacy as
professional’s responsibility. Some researchers
discuss the fact that, the limited amount of literacy
opportunities of children with special needs, leads
to deficiences in language and communication
(1993: Akt., Weikle & Hadadian, 2004).

Parent centered or child centered, family
involvement programs in literacy development
process fosters children’s literacy development. In
the present paper family involvement and family
involvement programs in literacy development
process are considered as systematic practices with
the guidance of professionals regarding to family
needs in terms of supporting children’s literacy
development.

Why family involvement in literacy development
process is important?

The increase in the number of studies on
school — home relationship and awareness in recent
years, is the reflection of the educational reforms in
1960°s and 1970’s. Early studies on this subject
took place in UK (Akt., Cairney, 2000). Parents’
involvement in their children’s education and their
effects on children’s early language and literacy
development is discussed in a number of researches
recently. Many educators accept the fact that
literacy experiences had at home have considerable
effects of children’s school success (Power, 1992).

Effects of home environment on children’s
early language acquistition is highlighted as an
important factor. Besides, interrelations between
factors related with school success, family and
cultural infrastructures strongly correlated with
with literacy performances (Cairney & Munsie,
1995).

Bourdieu and Passerson, report that, schools
guide students in an imcompatible way such as
highlighting majority linguistics, curriculums and
authority figures. In this context, it can be argued
that, overcoming problems related with literacy
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experiences are strongly corralated with particular
cultural subgroups (1977: Akt., Li, 2003).

The way of minimizing the cultural effects
mentioned above, is making families involve
literacy experiences at school. Such approach
provides voluntary involvement of families and
breaks the barriers between families and school and
opportunities offered by the teachers, families will
involve their children’s literacy development
process as well.

How to make families involve literacy process?

Families have the right and need to participate
in their children’s physical and academic
development. Many researches report the benefits
of family involvement at home and at school.
Families support their children’s literacy process by
providing sources, modeling and providing daily
language opportunities.

In order to make family involvement effective,
schools should provide consistent and systematic
approaches. Before involving families in literacy
process, school employees should consider about
potantial benefits and risks of family involvement
and possible support and sources as well. Such
approach is necessary in order to reach the goals
and providing maintenance (Browne, 1996).

Clarifiying teacher’s expectations towards
families in partnership-involvement relationship,
will help family involvement plan work
succesfully.

Conclusion

Literacy leads the skills having priority in

social life. It is obvious that, particularly, an
approach focused on individual differences will
provide more benefits than traditional approach in
children with special needs. Literacy should be
considered as a process starting at childhood and
should not be limited with just reading and writing.
Families are sources of information for children and
educators.
Providing families to take place in their children’s
literacy development process should be educators
primary responsibility. Considering families’ social
needs, help educators to review their thoughts on
family involvement and constructing succesfull
family involvement programs as well



