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Bu calismanin amaci, Liselere Gegis Sistemi (LGS) matematik testlerinde yer alan
beceri temelli sorulara iliskin 6gretmen goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmada
Olciit
aragtirmanin
katilimailarini olusturmaktadir. Ogretmenlerin lisansiistii seviyesinde, matematik
egitiminde problem ¢6zme, problem kurma ya da matematiksel modellemeye
yonelik en az bir dersi almis olmalar1 olgiit olarak belirlenmistir. Veriler,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligryla ¢evrim i¢i olarak toplanmistir. Goriismelerden elde edilen nitel veriler,
yaziya gevrilip kodlama yapilarak incelenmeye uygun hale getirilmistir. Verilerin
analizinde ise tlimdengelimsel ve icerik analizi birlikte
kullanilmistir. Elde edilen bulgular, beceri temelli sorularin 6grenciye yonelik
etkileri, smif ortami1 ve uygulanmasi, icerik ve baglam olmak {izere 3 farkli tema
icinde ele alinmistir. Buna gore, 6gretmenler, beceri temelli sorularin, 6grencilere
bilissel yonden olumlu etkisinin oldugunu, sorularla birlikte derslerinde farkl
Ogretim yontem ve teknikleri kullanmaya basladiklarini bildirmislerdir. Beceri
temelli sorularda okudugunu anlamanin 6nemi nedeniyle 6grencilerde kitap
okuma aliskanliginin kazandirilmasimin gerekliligine vurgu yapilmistir. Sorularin
matematikte basarili 6grenciler igin olumlu etkisinin oldugu ancak matematikte
zorluk yasayan Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini olumsuz
etkiledigi bildirilmistir. Ayrica 0gretmenler, sorularin sosyoekonomik diizeyi
diisiik okullarda uygulanmasinda sikintilar oldugunu, ders kitaplarinin beceri
temelli soru igeriginden yoksun oldugunu, bu yiizden sorular1 ¢6zmenin maliyetli
oldugunu bildirmislerdir. Ogretmenler genel anlamda beceri temelli sorularin iyi
bir baslangi¢ oldugunu ancak kazanimlarin da bu yonde degismesi gerektigini
ifade etmislerdir.

nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir.
Ornekleme yontemi ile belirlenen 8 matematik Ogretmeni,
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ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the opinions of teachers about the skill-based
questions in the High School Entrance System (LGS) mathematics tests.
Phenomenological design, one of the qualitative research methods, was used in
the research. The participants of our research consist of 8 secondary school
mathematics teachers at the postgraduate level determined by the criterion
sampling method. The data were collected online with the "Teacher Opinions on
Skill-Based Questions" interview form developed by the researchers. The data
were analyzed by transcribing and coding. Deductive and inductive analysis were
used in the analysis of transcripts. The findings were handled as 3 different
themes: the effects of skill-based questions on the students, the classroom
environment and its implementation, content and context. The teachers reported
that skill-based questions gave students cognitive skills and started to use
different methods and techniques in teaching. In skill-based questions, it was
emphasized that it is necessary to gain the habit of reading in order to understand
what you read. The teachers reported that the questions were positive for students
who were successful in mathematics, but negatively affected the attitudes of
students who were unsuccessful in mathematics towards the mathematics course.
In addition, they reported that there were problems in applying the questions in
schools with low socioeconomic level, that skill-based questions were not
included in the textbooks, and that resource books were needed. The teachers
stated that skill-based questions are good, but the learning outcomes need to be
changed as well.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

With the changing world and the age of technology, raising not only individuals with high
academic achievements, but also individuals who can think critically, use the knowledge they
have obtained, and have developed problem solving and reading comprehension skills have
become the main objectives of education systems (National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), 2000; Ministry of National Education (MoNE), 2018). There is a need for education and
training practices and assessment systems to gain these skills. Program for International Student
Assessment (PISA) is conducted internationally for this purpose. PISA and Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS): exams cause all countries participating in
these exams to question and evaluate their own systems (Parcerisa et al.,, 2020).

PISA, which has been held since 2000 and with an increasing number of countries participating,
is held every three years. In PISA, in the field of mathematics, skills such as mathematical literacy
and reading comprehension come to the fore (PISA, 2015). The most recent PISA exam was held
in 2018, and although Turkey has made progress compared to previous results, it has not yet
come close to the average of OECD countries. According to the results of the latest TIMSS
conducted in 2015, although Turkey increased its score in all areas, it remained below the world
average.

The results of Turkey in these exams have made the education system questionable. Therefore,
some arrangements have been made in the curriculum and examination systems in recent years.
For example, when we look at the general objectives of the mathematics course in the
Mathematics Curriculum (MoNE, 2018), the development of the student's mathematical literacy
skills and the ability to use mathematical concepts in daily life come to the fore. Nowadays, it is
seen that non-routine and mathematical reasoning problems are used under the title of “skill-
based questions”(BTS). Therefore, it is important to determine how effective these problems are
in reaching the general objectives of the mathematics curriculum.

When skill-based questions are compared with previous exam questions, it can be said that there
are significant differences. (Guler & Ulger, 2018). While more procedures and short questions
were asked before the High School Entrance System [LGS] exam, questions that require reading
and understanding were started to be used in LGS exams. It aims to measure students' high-level
skills such as reading comprehension, interpretation, deduction, problem solving, analysis,
critical thinking, and scientific process skills through skill-based questions (MoNE, 2018c).

With the use of skill-based questions, the need for such sample questions arose. However, these
new question styles have just started to take place in the source books. Teachers and students
need the questions in the source books.

The above mentioned problem makes the LGS exam the most risky and the most difficult to
prepare for the students. Considering that teachers, who are the most important part of teaching,
know the students the most and have knowledge about the levels of the students (Cliceloglu &
Erdogan, 2018; Schmoker, 2018), the findings of this study show that the questions to be included
in the LGS exams can be determined according to the level of the student and in a more reliable
framework which can contribute to its creation.
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Purpose

The aim of our study is to reveal the opinions of mathematics teachers about the skill-based
questions used in the High School Entrance System (LGS) exams for the mathematics course.

Method

Empirical (descriptive) phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in the
research. Eight mathematics teachers determined by criterion sampling method constitute the
participants of the research. It was taken as a criterion for the teachers to have taken courses at
the graduate level. The data were collected online with an interview form called “Teacher
Opinions on Skill-Based Questions”, which consists of open-ended semi-structured questions
developed by the researchers. The answers to the open-ended questions obtained from the
interviews were transcribed and coded to make them suitable for analysis. In the analysis of
transcripts, deductive and inductive analysis were used together.

Findings

The findings were handled as three different themes: the effects of skill-based questions on the
students, the classroom environment and its implementation, content and context. In the study,
together with the literature review, the questions created by all authors were revised in line with
the common opinion and themes were formed. Teachers reported that skill-based questions gave
students cognitive skills and started to use different methods and techniques in teaching. In skill-
based questions, it was emphasized that it is necessary to gain the habit of reading in order to
understand what you read. They reported that the questions were positive for students who were
successful in mathematics, but negatively affected the attitudes of students who were
unsuccessful in mathematics towards the mathematics course. In addition, they reported that
there were problems in applying the questions in schools with low socioeconomic level, that skill-
based questions were not included in the textbooks, and that resource books were needed.
Teachers stated that skill-based questions are good, but the learning outcomes need to be changed
as well.

Discussion & Conclusion

In this study, the opinions of secondary school mathematics teachers at graduate level on skill-
based questions were got. These views were discussed under three different themes: “the effects

of skill-based questions on students”, “classroom environment and its implementation”, and
“content and context of questions”.

Considering the teachers' expressions about the effects of BTS on students, it has been reported
that it can increase skills such as reasoning, association, and problem solving. With BTS's
appearance in LGS, all teachers started to include such questions in their classrooms. Teachers
reported that, as a negative situation, the questions did not address all students. Students who
were successful in the mathematics course reported that thanks to BTS, they liked and made sense
of mathematics more, and their motivation towards mathematics increased. However, students
who had a negative attitude towards the mathematics lesson reported that they were more distant
from mathematics with BTS and that they fell into despair because they could not understand the
questions at all. This can have dangerous consequences in the long run. BTSs can further widen
the gap between high-achieving and low-achieving students in math. In this context, appropriate
questions should be prepared especially for low-achieving students, question levels can be
divided into easy-medium-hard as well as grade level.
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When the statements about the application to the classroom environment are examined, the
teachers reported that the textbooks are insufficient, they have to use extra resources, and this
sometimes leads to great expenses. In the study, all the participants reported that the textbooks
were insufficient, the questions published on a provincial basis could be wrong from time to time,
and the number was insufficient. The lack of adequate tools for skill-based questions will make
it difficult for students with low socioeconomic levels to access these questions. Therefore, it may
cause the gap between schools with high socioeconomic level and low socioeconomic level to
widen even more. In this context, it can be suggested that all of the materials that reach the
student, especially the textbooks, can be revised within the scope of skill-based questions.

The teachers who participated in the study reported that they made some changes in the
classroom environment, teaching methods and techniques together with BTS. Accordingly,
learning environments were created in which more students were active, more materials and
tools were used, and more associations with real life were made.

Considering the teachers' evaluations in terms of the content and context of BTS, they reported
that the questions were suitable for the general purposes of the curriculum. Since skill-based
questions are not sufficiently included in the textbooks, different sources in the market have been
used. It has been reported that the books in different publishers complicate the questions, leading
BTSs to deviate from their purpose. Therefore, it can be planned to apply BTS, which is solved in
terms of preparation for the exam, while making classroom applications outside the exam, in
accordance with the constructivist approach, by turning it into open-ended questions in
cooperative learning environments.

When we look at the teachers' expressions about BTS in general, they reported that BTS is a good
step, but it has a negative effect on students with low success level in mathematics and low socio-
economic level. With the current state of skill-based questions, it can be predicted that these
difficulties will grow even more. In this context, various measures should be taken in order to
ensure equality of opportunity in education.

GIRIS

Degisen diinya ve teknoloji ¢agi ile birlikte, yalnizca akademik bagarilar: yiiksek olan bireyler
degil, elestirel diisiinebilen, elde ettigi bilgiyi kullanabilen, problem ¢6zme ve okudugunu
anlama becerileri gelismis bireyler yetistirmek egitim sistemlerinin temel amaclari haline
gelmistir (National Counsial of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000; Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2018). Diinyada teknolojinin ve yasam kosullarmin kalitesiyle birebir iligkili olan
matematigin ve matematik 6grenmenin ne kadar énemli oldugu goriilmektedir. Ulkelerinin
egitim seviyelerinin yliksek olmasi gelismigligi ile paralellik gosterdigi bilinmektedir. Dolayisiyla
matematik egitimi amacina uygun olmazsa bir iilkede kalkinma, ekonomi, bilim, teknoloji gibi
gelismelerden bahsetmek miimkiin degildir (Isik vd., 2008). Bu yilizden matematik 6grenimine
¢ok onem verilmesi ve toplumsal gelisim siirecine girilmelidir (Ersoy, 2003). Bireylere analitik
diisiinme, sebep-sonug iliskileri kurma, mantiksal ¢ikarim yapma vb. becerileri kazandiran
matematigin, anlamli &grenilmesi agisindan matematik Ogrenmenin Onemi biiyiiktiir.
Dolayisiyla, matematik becerilerinin kazandirilmasina yonelik egitim 6gretim uygulamalarina ve
degerlendirme sistemlerine ihtiya¢ duyulmaya baglanmistir. Bu ihtiyaci karsilamaya yonelik
ogrencilerin matematik alanlarindaki becerilerini diinya genelinde degerlendiren Programme for
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International Student Assessment (PISA) ve Trends in International Mathematics and Science
Study (TIMSS) gibi uluslararasi sinavlar uygulanmaktadir (Parcerisa vd., 2020).

Bir uluslararasi 6grenci degerlendirme programi olan ve Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan gergeklestirilen PISA, 6grencileri fen okuryazarligi, matematik okuryazarlig
ve okuma becerileri alanlarinda degerlendirmektedir. PISA matematik okuryazarlig: ile
Ogrencilerin matematigi kullanabilme ve yorumlayabilme, giinliik hayat ile iligskilendirebilme
becerilerini 6l¢gmeyi amaglamaktadir (OECD, 2019). PISA’da 6grencilerin basar1 saglayabilmeleri
icin matematiksel mantik gelistirebilmeleri, tahminlerde bulunmalar1 ve matematiksel kavramlar
arasinda iligkiler kurabilmeleri beklenmektedir (MEB, 2016). Matematik okuryazarliginin,
ogrencilerde matematigin diinyadaki yeri ve éneminin farkinda olmalarini, giinliik yasam ile
iliskilendirerek anlamlandirmalarini, matematiksel diisiinme becerilerini gelistirilmelerini,
sayisal ve gorsel diisiinerek yorumlamalarini, giinliitk yasamda her alanda elestirel analiz ve
problemlere ¢oziim bulmalarini sagladig sdylenilebilir (Ozgen ve Bindak, 2008). Benzer olarak
TIMSS de Uluslararas: Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan dort yillhik
periyotlarda uygulanmaktadir ve 4. ve 8. smif 6grencilerinin matematik ve fen alanlarindaki
basarilarini degerlendirmektedir. TIMSS ise matematik baglaminda 6grencilerin uygulama ve
akil yiriitme becerilerini kullanmalarini gerektiren gesitli problem ¢6zme durumlarini
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Bu amaclar dahilinde yiiriitiilen bu sinavlar ile bir yandan
OECD iilkelerindeki karmasgik egitim siirecleri somut sayisal gostergelerle orantili hale getirilmis,
diger yandan ise bu oOl¢limler sonucunda, iilkeler arasindaki sistemlerin karsilastirilmasina
olanak saglanmistir (Grek, 2009; Parcerisa vd., 2020). En son yapilan PISA smavi 2018 de
gerceklesmistir ve Tiirkiye onceki sonuglara gore artis saglamasma ragmen hentiz OECD
iilkelerinin ortalamasina yaklagamamuigtir. 2015'te yapilan son TIMSS sonuglarina gore Tiirkiye
tiim alanlarda puanini arttirsa da diinya ortalamasinin altinda kalmistir (IEA TIMSS Uluslararast
Fen ve Matematik Egilimleri Arastirmasi, 2016).

Tirkiye'nin PISA ve TIMSS gibi uluslararas: smavlarda aldifi sonuglar, egitim sistemini
sorgulanmasina katki saglamistir. Tiirkiye son yillarda uluslararas: sinavlarda basarili sonuglar
elde etmeyi amaglamistir (Selguk, 2019). Bu amaca erismek icin Tiirkiye'nin ulusal sinavlarda
PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlardaki soru tiplerini uygulamasinin yararl olabilecegi
belirtilmistir (Altun ve Akkaya, 2014; Cepni, 2019). Nitekim PISA smavlarinda, okudugunu
anlama, diisiinme, akil yiirlitme becerileri konusunda Ogrencilerin yetersiz olduklar
gozlenmistir. Bunun icin son yillarda miifredatta ve smav sistemlerinde bazi diizenlemelere
gidilmistir. Bu baglamda Matematik Dersi Ogretim Programlarinda 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 becerisinin ve matematiksel kavramlar: giinliik hayatta kullanabilme becerisinin
gelistirilmesinin hedeflendigi (MEB, 2018), buna paralel olarak 8. ve 12. Smif sonunda yapilan
merkezi smnavlarin problem yapilarinin da degistirilerek rutin olmayan ve akil yiiriitmeyi
gerektiren problem tlirlerine yer verilmeye baglandig1 goriilmektedir. Bu tiir matematiksel
muhakeme ve karar yapilarini iceren problemler giiniimiizde “beceri temelli sorular” (BTS)
baslig1 altinda kullanilmaktadar.

Beceri temelli sorular matematik ders kitaplarinda 6grencilerin diisiinme, akil yiiriitme, analiz
etme gibi biligsel becerilerini kullanabilmelerini gerektiren iist diizey soru tiirleridir (Inoue, 2005;
Kolovou vd. 2009). Beceri temelli sorular araciligiyla &grencilerin okudugunu anlama,
yorumlama, sonug ¢ikarma, problem ¢6zme, analiz yapma, elestirel diisiinme, bilimsel siireg
becerileri gibi ist diizey becerilerinin 6l¢tilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018c). Bu tip sorular
acitk ucglu olmasi ve birden fazla ¢oziim gerektirmesi nedeniyle Ogrenciler tarafindan zor
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bulunmaktadir. Ogrenciler bu tiirde problemler igin ¢dziim yontemleri gelistirememekte ve
sonuca ulasamamaktadirlar (Nesher ve Hershkowitz, 1997; Krulik ve Rudnick, 1993). Bu da
Ogrencilerin matematik dersinde basarisizliklarina sebep olmaktadir. Nitekim 2018-2019 LGS
smav sonuglarma bakildiginda o6grencilerin beceri temelli sorularda ¢ok zorlandiklari ve
sorularin yaklasik yarisinin bos birakildigi goriilmistiir (MEB, 2018b, 2019). Ogrencilerin
matematik dersi ve sinavlardaki basarisizlik nedenleri incelendiginde de Tiirk egitim sisteminde
beceri temelli sorulara yeteri kadar yer verilmedigi, bu tiir sorular soruldugunda ise 6grencilerin
bu sorular1 rutin problem gibi ¢ézmeye calistiklar1 (Chacko, 2004; Muir vd., 2008), yani soru
hakkinda diisiiniip birden fazla strateji gelistirmek yerine tek bir stratejiyle ¢ozmeye ¢alisma
egiliminde olduklar1 gézlenmistir (Arslan ve Yazgan, 2015; Artut ve Tarim, 2006; Azak, 2015;
Bayazit, 2013; Erdogan, 2015; Incebacak ve Ersoy, 2016). Dolayisiyla beceri temelli sorulara
matematik 0gretim programinda ve ders kitaplarinda amaca ulasma noktasinda gerekli 6nem
verilerek uygulanmalidir. Ayrica beceri temelli matematik sorularini iceren kaynak kitaplar
hazirlanarak 6grencilere kolaylik saglanmalidir.

Beceri temelli sorularin LGS, PISA ve TIMSS gibi ulusal ve diinya genelinde yapilan sinavlarda
kullanilmasiyla birlikte bu tarz 6rnek soru ihtiyaci ortaya ¢tkmustir. Ancak heniiz yeni olan bu
soru tarzlar1 kaynak kitaplarda yeni yeni yer almaya baslamistir. Bu nedenle 6gretmenler ve
ogrenciler tarafindan BTS'lerin yeterince anlagilamadig gozlenmis ve sorularin daha anlasilabilir
sekilde diizenlenmesi gerektigi goriilmiistiir. Milli Egitim Bakanligy, liselere gegis smavi dncesi
her ay paylastig1 ornek sorularla bu belirsizlikleri ortadan kaldirmay: ve 6grencilerin beceri
temelli sorular {izerinde deneyiminin arttirilmasini amaglamaktadir (MEB, 2018a).

Ogrenciler igin 6grenim hayatlarini énemli 6lciide etkileyen LGS sinavinda yer alan beceri temelli
sorularin yapilabilir olmasinin oldukca o6nemli oldugu sOylenebilir. Ancak beceri temelli
sorulardaki belirsizlik, ¢oziime ulasilamamasi LGS smavimi Ogrenciler igin riskli ve
hazirlanilmas1 zor bir smav haline getirmektedir. Bu yiizden egitim sisteminde beceri temelli
matematik sorular1 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda 6grenciler tarafindan yapilabilir
hale getirilerek {ist bilissel becerilerinin artmasi saglanabilir (Egitim Reformu Girisimi [ERG],
2019; Kutlu, 2018). Beceri temelli sorularin, 6grencilerin iist bilissel becerilerinin (matematiksel
diisiinme, akil yiiriitme, analiz yapma, problem ¢dzme vb.) gelismesinde etkili olacag:
diisiiniildiigtinden, stif ortamlarinda amacina uygun olarak uygulanmasmin 6grencilerin LGS
sinavlarindaki basarilarini olumlu etkilemesi bakimindan bu tiir sorular 6nemli goriilmektedir.
Matematik egitiminde 6grencilerin bilgi diizeyleri ve becerileri hakkinda en fazla bilgiye sahip
olan 6gretmenler, 6gretimdeki en etkili kisi olarak goriilmektedirler (Ciiceloglu ve Erdogan, 2018;
Hallinan, 2008; Schmoker, 2018). Bu yiizden matematik egitiminde 6gretmenlerin sinif ortaminda
uyguladiklar 6gretim yontemleri ve ders planlar: 6nem kazanmaktadir. Bu 6nem dogrultusunda
¢alismada LGS smavindaki beceri temelli matematik sorularina yonelik 6gretmen goriiglerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Calismamizda bu amaca yonelik asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmigtir:

1. Beceri temelli sorularmn 6grenciye etkileri konusundaki matematik 6gretmenlerinin goriigleri
nelerdir?

2. Beceri temelli sorularin smnif ortami ve uygulamasina yonelik matematik 6gretmenlerinin
goriisleri nelerdir?

3. Beceri temelli sorularin igerik ve baglamina yonelik matematik dgretmenlerinin goriigleri
nelerdir?
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YONTEM

Aragtirmanin Deseni

Calismada nitel arastirma desenlerinden olgubilim kullanilmistir. Olgubilim (fenomenolojik)
calismalardaki temel amag, tam olarak anlasilamayan olgulara iligskin, katihmcilarin diisiince,
inang, alg1 ve yonelimlerini ortaya ¢ikarmaktir (Creswell, 2013). Olgubilim, tanimlayici (ampirik)
ve yorumlayict (hermenétik) olmak iizere iki tiirdiir. Hermenoétik fenomenolojide yorum o6n
plana cikarken, ampirik fenomenolojide yasanilan deneyimlerin tanimlanmas: vurgulanir (Hein
ve Austin, 2001). Bu c¢alismada, matematik ogretmenlerinin BTS’ye yonelik deneyimlerinin
tanimlanmas1 amaglanmigtir. Bu baglamda, ampirik fenomenoloji deseni benimsenmistir.

Katilimcilar

Bu calismada katilimalar, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Istanbul il Milli Egitim
Midirliigii'ne bagl ilkégretim ikinci kademedeki okullarda gorevli 8 matematik 6gretmeninden
olusmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amachi 6rneklem igerisinden Olgiit Orneklem
kullanilmugtir.  Olgiit drneklemdeki temel anlayis, bir dizi Olgiitii tastyan durumlarin
calisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu calismada ise Olgiit olarak katilimcilarin lisanstistii
seviyesinde, matematik egitiminde problem ¢6zme, problem kurma ya da matematiksel
modellemeye yonelik en az bir dersi almis olmalar1 esas alinmistir. Bunun i¢in katihimcilara bu
dersleri alip almadiklar1 sorulmusgtur. Katiimailarin “Matematik Egitiminde Probleme Dayal
Ogrenme”, “Matematik Egitiminde Problem Cozme ve Problem Kurma“ ve “Matematik
Egitiminde Matematiksel Modelleme” derslerinden bir ya da ikisini aldiklar: tespit edilmistir.
Nitekim katilimcilarin bu dersleri almig olmasinin, literatiirde ve farkli {ilkelerde kullanilan
problem tiirlerini inceleyerek, beceri temelli sorular ile bir karsilastirma yapabilmelerine imkan
tantyacag1 diistintilmektedir. Bununla birlikte, katiimcilarin cinsiyet, 6gretmenlik hizmet yili,
lisanstistii 6grenim durumlar gibi demografik 6zelliklerine yonelik tablo asagida verilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik ozellikleri

Kod Cinsiyet Hizmet y1l1 Ogrenim durumu
O-1 Erkek 8 yil Doktora

02 Kadm 7 yil Doktora

O3 Erkek 9yl Doktora

O-4 Erkek 8 yil Yiiksek lisans

O-5 Kadin 8 yil Yiiksek lisans

O-6 Erkek 8 yil Yiiksek lisans

O-7 Erkek 12 y1l Yiiksek lisans

O-8 Kadmn 9 yil Yiiksek lisans

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Fenomenolojik yaklasimda katilimcilarla derinlemesine goriismeler yapmak en ¢ok bilinen
yontemlerden biridir (Creswell, 2007). Bu ¢alismada veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Beceri Temelli Sorulara Yonelik Ogretmen Goriisleri” olarak adlandirilan yari yapilandirilmis
goriisme formu araciligi ile toplanmigtir. Tamami agik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formunda, katilimalarin demografik 6zelliklerini 6grenme amaciyla
sorulan maddeler ile birlikte, “Ogrenciye etkileri” temas: altinda bes madde, “smif ortami ve
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uygulanmas1” temasi altinda bes madde ve “igerik ve baglami” temasi altinda bes madde olmak
{izere toplam 15 madde bulunmaktadir. Ogretmenlerin beceri temelli sorulara yonelik en fazla
goriis bildirebilecekleri en kapsamli {i¢ temanin simif ortami, &grenciye etkileri ve igerik ve
baglami oldugu diisiintilerek bu kapsamda maddeler olusturulmaya baslanmistir. Maddeler
olusturulurken, ilgili literatiir taramas: ile tiim yazarlar tarafindan bir madde havuzu
olusturulmustur. Daha sonra yazarlarin ortak goriisleri dogrultusunda sorular revize edilmistir.
S0z gelimi matematiksel modelleme ve probleme dayali 6grenme teorik konularina yonelik bazi
sorular kaldirilmistir. Soru havuzunda ayni sorular farkl: sekillerde ifade edildigi i¢in en iyi ifade
tizerinde tartisilmis ve sorulara son halleri verilmistir. Son olarak, maddeler kapsam gecerligi
agisindan, calismaya dahil olmayan bir matematik Ogretmeni ve matematik egitiminde
matematiksel modelleme ve beceri temelli sorulara yonelik ¢alismalari olan bir uzman tarafindan
incelenmis ve goriisme formuna son hali verilmistir. S6z gelisi, veri toplama aracini
degerlendiren uzman, goriisme formunun igerisinde yer alan “‘beceri temelli sorularin
ogrencilerin matematik dersine iliskin ilgi, motivasyon ve tutumlarm nasil etkiledi?”
maddesinde ilgi, motivasyon ve tutum degiskenlerinin her birini ayr1 birer soru olarak
sorulmasini 6nermistir. Uzman goriisii alinan 6gretmen ise bu soruya verilen cevaplarin benzer
nitelikte olacagini, bunun yerine “duyussal 6zellikler” kavraminin eklenmesiyle bunun daha
rahat anlasilabilecegini bildirmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda, soru maddesi “’beceri
temelli sorularin 6grencilerin matematik dersine iliskin duyussal 6zelliklerini (ilgi, motivasyon,
tutum) nasil etkiledi?”” olarak revize edilmistir. Ayrica goriismeler goniilliiliik esasina uygun
olarak, katilimcilardan 6nce randevu alinarak ¢evrim ici goriisme saati ayarlanmis ve goriismeler
kayit altina alinmistir. Goriismeler oncesi tiim katilimcilara goriisme formu gonderilmis ve
katilimailarin formdaki maddeleri énceden okumalari saglanmigtir. Ogretmenler ile yaklasik 45
dakika siiresince ¢evrim i¢i goriismeler yapilmustir.

Veri Analizi

Gortismelerden elde edilen agik uglu sorularin cevaplari, Word dosyasina transkripsiyon edilerek
incelenmeye uygun hale getirilmistir. Transkripsiyonlarin analizinde ise tiimdengelimsel ve
tiimevarimsal analiz birlikte kullanilmistir. Tiimdengelimsel igerik analizi aracilig ile, temalarda
(6grenciye etkileri, sinif ortami ve uygulanmasi, igerik ve baglami) yer alan sorular kendi
iclerinde igerik analizine tabi tutulmustur. Her temaya yonelik 6gretmenlerin ifadeleri igerik
analizi yontemi araciligi ile kodlara ayrilmigtir. Daha sonra birbiri ile iligkili ve anlaml1 bir biitiin
olusturan kodlar, kategoriler haline getirilmistir. Bunun igin yazarlardan her biri, 6nce bireysel
olarak kodlama yapmustir. Daha sonra bu kodlamalara ortak bir uzlasinin ardindan son hali
verilmistir. Bunun igin tiim yazarlar kod semalarini hazirladiktan sonra ortak bir toplanti
yapilmustir. Toplantida, ortak kodlamalarin disinda kalan kodlar tiim yazarlar tarafindan ortak
bir kaniya varilarak sonuglandirilmistir. Toplant: sirasinda en biiyiik farkliliklar, kodlamalarin
isimlendirilmesi esnasinda ortaya ¢ikmistir. Bunun i¢in de kodu en ¢ok yansitan isim segilerek
kodlamalara son hali verilmistir. Her bir koda ait 6rnek ifade arastirmanin bulgular kisminda
belirtilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik; inandiricilik, transfer edilebilirlik (aktarilabilirlik),
tutarlilik ve dogrulanabilirlik (confirmability) oOlclitleri olarak ifade edilmektedir (Lincoln ve
Guba, 1985). Arastirmanin inandiriciligs icin katilimcilarin bu ¢alismaya goniillii olarak katilim
saglamalarina 6zen gosterilmistir. Goriisme sorular1 katilimcilara goriisme oncesi gonderilerek,
sorular1 onceden gormeleri saglanmis, bu sorulara cevap vermede istekli olmalari {izerine
goriismeler yapilmigtir. Aragtirmanin transfer edilebilirligi icin, kapsamli betimleme yapilarak
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(Guba, 1981), tiim kodlarn karsilig1 olarak en az iki katihlmcinin ifadelerine yer verilmistir.
Calismanin tutarhligini saglayabilmek icin, veri toplama siirecinde goriisme sorularinin
hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve igerik analizinin gerceklestirilmesi siireclerinin uyumlu bir
cercevede yiriitiilmesi saglanmis, ayrica arastirmanin gerceklesme bigimi ayrintili bigimde
okuyucuya sunulmustur. Son olarak dogrulanabilirlik i¢in, uzman goriislerinden veri toplama
siirecine kadar calismanin tamami sistematik bicimde saklanarak belge inceleme yontemi
(Denzin ve Lincoln, 2018) kullanilmistir. Bunun i¢in, matematik egitimi alaninda ¢alismalari olan
bir uzmana tiim kodlamalar, veri toplama aracinin gelistirilme siirecindeki uzmanlarin goriisleri
ile birlikte, ¢alismanin bulgular ve tartisma boliimii gonderilmis ve kontrolii saglanmistir.
Boylece meslektas degerlendirmesinden yararlanilmistir.

BULGULAR

Matematik Ogretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda elde edilen bulgulara gore, BTS'nin
Ogrenciye yonelik etkilerini iceren tema, kategori, kod ve 6rnek ifadeler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Beceri temelli sorularin 6grencilere yonelik etkileri hakkinda 63retmen goriigleri

Tema 1. Beceri temelli sorularin 6grencilere yonelik etkileri

Kategori Kod Acklama Ornek ifade

O-6: Yeni nesil sorularin basarili olan %10 luk &grenci
grubu igin seviyeye uygun oldugunu disiiniiyorum. Bu

— Mat tik

~ @ e.zma ! Ogrencilerde saglam bir matematik temeli oldugundan ve
< dersinde & & 5

Q basarils temel matematiksel becerilere sahip olduklarindan yeni
) é”ienciler nesil sorulari ¢ozerken zorlanmiyorlar. Ama baslangicta
< . : ?n wveyun  Sava girmeyecegi ongoriilen %9011k grup icin ayni seyi
§ é § cflsa d};g soyleyemem. Bu gruptaki Ogrencilerin  temel
Z E L matematik matematiksel becerilerde eksiklikleri oldugu igin ¢ok
[_% v/ o caligsalar da yeni nesil sorular1 ¢ozmekte zorlaniyorlar
=l N te sikint1 e i .

= o hatta biiyiik oranda ¢bzemiyorlar.

@] yasayanlar .. . . - .
Z cin O-2: Aslina bakarsaniz yeni nesil sorularin 6grencilerin
o cme seviyelerinin biraz {izerinde oldugunu diisiiniiyorum. Bu
3 seviyenin konuyla ilgili ¢alisan, ¢cok emek veren dgrencilerimizin
@) {istiinde y g1 calisan, ¢ g

yapabilecegini diisiiniiyorum. Yani normal seviyenin
iizerinde oldugunu sdyleyebilirim.
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Olumsuz tutum

Matematigin
zor bir ders
oldugu
algisinin
daha da
gliclendigini
bildiren
ifadeler

O-3: TEOG'da en alt seviyedeki &grencinin bile
yapabilecegi bir tiir vardi. Cilinkii Ogrencinin
diisiinmesine gerek olmayan sorular belli bir kural
ezberleyip o kural iizere yapabilecegi sorular varken bir
anda artik okudugunu anlamadan matematik yapamaz
hale geldiler. Bu durumda da tabii Ozellikle biz
matematik yapamiyoruz moduna girdiler. Aslinda daha
once yaptiklar1 matematik degildi. Belki de sadece islem
becerilerini  Olgen  bir  sistemdi. Ama onlan
yapabildiklerine  inandiklari zaman  matematigi
seviyorlardi. Ama ne zaman yeni sorular geldi. Cocuklar
okudugunu anlamakta, hatta onunla problem kurmakta
hatta onu modellemekte zorlandilar. Ondan sonra biz
matematik yapamiyoruz demeye bagladilar.

0-6: Yeni nesil sorular, matematik temelinde problem
olan Ogrenciler i¢in ciddi anlamda motivasyon
diisiikliigiine neden oldu. Okuldaki 6grencilerimden
gozlemledigim, ayni zamanda ailelerinden duydugum
kadariyla bazi 6grenciler 8. Sinifta ¢ok calistyorlar ama
denemelerde 3-5 netin iistiine ¢cakamiyorlar. Bu durum
Ogrencide matematigi yapamiyorum ne kadar ¢alisirsam
calisayim ben bu sorular1 yapamam hissi olusturuyor.

Sinav kaygisini arttirma

O-7: Matematikteki yeni nesil problemlerin LGS
smavinda diger derslere gore daha zor olmasi
ogrencilerde kayg1 yapmaktadir.

O-3: Smav kaygisina yonelik tabi gocuklar 6zellikle orta
seviyeli Ogrencileri kaygilandiran bir durum. Biz bu
sorular1 yapamiyoruz. Denemedeki sonuglara gore
baktiklarinda “biz bunlari yapamiyoruz. fyi bir yeri
kazanamayacagiz” diye bir umutsuzluga siiriikliiyor,
sinav kaygisini da artiriyor.

Iliskilendirmede sikintt

yasama

Kazanimi
biliyor fakat
yine de
gercek
durumla
iligkilendirm
ede sikinti
yasiyor

O-5: Basarili bircok ¢ocuk konuya hakim kazanimi
sordugumuz an veya uygulamasm yapabilecegi islemli
sorular sordugumuz zaman hemen cevaplayabiliyor.
Fakat soruyu okuyup matematiksel ifadelere c¢evirme
noktasinda yani soruyu anlayamadigi igin yanls
yaptiklari ¢ok oluyor.

O-7: Ogrenci konuya hakim, kazamimlar edinmis fakat
problem karsisina ¢ikinca yorum yapamiyor ya da
probleme anlayamadigindan yanlis ¢oziiyor.
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O-3: Koy okulundaydim ben. Eski sistemde ¢ocuklara ne
kadar ¢ok soru ¢ozdiiriiliirse o kadar iyi oluyordu. Kotii
ogrenci bile olsa TEOG sistemindeki o basit sorularla
¢ocuk ugrasa ugrasa yapabilir hale geliyordu. Bu nedenle
cocuklara ¢ok Odev veriyorduk, Tiirk¢e Ogretmeni
yakintyordu hocam ¢ocuklarin kitap okumaya vakitleri
yok ¢ocuklar siirekli matematik sorusu ¢oziiyorlar diye.

é Biz bu durumu gormezden geliyorduk. Ama ne zaman ki
Z J5b iste bu yeni sistem geldi, cocuklara ben demeye basladim;
i = . . o .
L% T% kitap okuyun kitap okuyun 5. Siniftan itibaren artik kitap
& % qkuyun demeye bagladim.
0 © O-6: Ben oOgrencinin LGS’de basarili olmasinda kitap
C? g okuma aliskanhigmin etkisinin biiyiik olduguna
P I inaniyorum. Yeni nesil sorularda metin kismi ¢ok énemli
E © hatta bazen sorunun ¢oziimii metin iginde gizli. Bu
; nedenle 6grencinin okudugunu anlamasi, metni analiz
edebilmesi oldukca 6nemli. Okuma aliskanlig1 olmayan
ogrenciler ozellikle carpanlar ve katlardaki EKOK-EBOB
sorularinin ¢oziimiinde ¢ok zorlaniyorlar sorudaki
metnin ne tiir bilgi icerdigini ne sordugunu anlamakta
gliclitk cekiyorlar. Ayni zamanda 6grencinin okuma
alisgkanliginin olmasi smavda 6grenciye hiz kazandirdig:
icin de avantaj olusturuyor.
O-1: Bazilarinda akil yliriitme, muhakeme yani hakikaten
bizim yeni nesil ¢ocuklarda bu sikintimiz vardi. Yani
sOyle hi¢ akil ytirtitemiyorlar. Yani ¢ok basit bir markete
gidip bir sey aldiklarinda alacaklar1 para iistiinii
bilemiyorlar. Ya da ne bileyim hani diyelim ki 10 lira
verdim. Market 50 lira para iistii verse emin olun yani bu
= konuda yiizde yiiz eminim 100 6grencimizden bunun 30
i g 40 tanesinin farkina varmaz. Direk oldugu gibi
< )%‘D kabulleniyor, hig¢ akil yiiriitme, hicbir sey diisiinmiiyor.
g 8 Bu yonde bu yeni nesil sorularin ¢ok faydas: oldu.
§ 5\ O-6: Bence yeni nesil sorular matematik egitiminde
> § devrim oldu. Bu sorular &grencilerin problem ¢ozme
‘O 5 becerilerini, akil yiiriitme becerilerini gelistirdi. Hatta
E ;‘ tim samimiyetimle biz ogretmenleri de gelistirdigini
@ é soyleyebilirim. Onceki yillarda teneffiis aralarinda en az

on Ogrencinin sorularimi ¢oziip istiine gay igebilirken
simdi yeni nesil sorularda en fazla bir-iki soru
cozebiliyoruz. Ogrencilerin de bu yeni nesil sorular
¢ozerken Once soruyu okuyup anlamasi, soruda
verilenleri, istenenleri analiz etmesi, verilen kurallari
uygulayabilmesi, kisa yoldan ¢6ziim yapabilmek icin akil
yliriitmesi gerekiyor.
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O-4: Evet bu yasamin her alaninda, eskiden mesela ¢ocuk
matematik konularni  iglerken ezberi kuvvetliyse
ezberliyordu ona gore o mantikla devam edebiliyordu
ama ne ise yaradigmi hayatin neresinde oldugunu
algilayamiyordu ama su an yeni nesil sorular bizi
markete gotiiriiyor manava gotiiriiyor ondan sonra ne
bileyim trafikle alakali problemin ¢oziilmesine yardimci
oluyor seyahatle alakali problemin ¢oziimiine yardimci
oluyor yani ¢ocuk giinliik hayatta ailesinin kendisinin
cevresinin  karsilastigt  problemleri aslinda birer
matematik problemi oldugunu ve hayatla i¢ ige oldugunu
daha farkinda oluyor.

O-7: Evet. Hatta ders anlatirken 6gretmenim bu nerde
isimize yarayacak gibi sorularin yeni nesil sorular
sayesinde azaldigini diisiiniiyorum.

Gergek durumlarla iliski kurma

O-6: Tletisim konusunda da olumlu etkiledigini
diisiiniiyorum. Ciinkii yeni nesil sorularda 6grencinin
metni okumas! ve metinden ne anladigimi agiklamasi
gerekiyor. Ya da bazi sorularda ogrenci ¢ok farkli bir
¢ozlim yontemi gelistiriyor ve bunu agiklamasi
gerekiyor. Yeni nesil sorularin ¢oziimiinde stirekli bir
tartisma ortamimin olmas1 ¢grencide zamanla iletigim
becerilerinin gelismesini de sagliyor.

Tletisim

O-8: Yeni nesil sorularin ¢dziimiinde ¢oziimii nasil
yaptigini ifade eden, yorumunu dile getiren ve bu sorular
lizerinde ortaya c¢ikan tartisma ortamlar1 sayesinde
ogrencilerin iletisim becerilerinin yeni nesil sorularla
gelistigini diistiniiyorum.
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O-2: Ama matematik altyapisi yeterli olan 6grencilerde
motivasyon kaybi yok. Bu 6grencilerde aksine sorulari
yaptik¢a motive oluyorlar. Ayrica yeni nesil sorularin
ozellikle bagarili Ogrenciler {izerinde degerlilik hissi
olusturdugunu da diisiiniiyorum. Bazi sorularda biz
Ogretmenler de ¢ozlimii ¢ok hizli bir sekilde
goremeyebiliyoruz. Bu  durumlarda 06grencilerin
fikirlerini almak onlarin ¢6ziime katki sunmalarimi
istemek 6grenciyi degerli hissettiriyor. Ogrenciler farkl
¢oziim yollar1 sunduklarinda takdir edilmeleri de onlar
degerli hissettiriyor.

O-7: Ote yandan yeni nesil sorulari ¢ozebilen 6grencilerin
aksine  eski sistem sorularinda motivasyonlarimn
diistiigii, o tarz sorular sikici bulduklar: ve yeni nesil
sorular1 ¢ozmekten zevk aldiklari ve bu sorulara karsi
olumlu tutum gelistirdiklerini diislintiyorum. Bazi
ogrencilerde var olan matematigin zor bir ders oldugu 6n

Basgarili 6grenciler i¢in olumlu motivasyon

yargisini arttirirken bazi Ogrencilerde matematigin
glinlik  hayatla olan iligskileri  gorebilmelerini
sagladigindan bu durumun onlarin  &n yargilarim
azalttig, ilgilerini arttirdig1 ve matematige karst olumlu
tutum gelistirmelerini sagladigini diistintiyorum.

Yeni nesil sorularin 6grencilerdeki etkilerine yonelik, 6gretmenlerin ifadeleri {i¢ farkli kategori
altinda toplanmustir. Buna gore, Ogrencilerin yasadiklari zorluklar-sikintilar kategorisinde,
sorularin baz1 6grenciler i¢in seviyelerinin iistiinde kaldigi, dolayisiyla matematik dersine
yonelik olumsuz tutum gelistirdikleri ve sinav kaygilarinin arthgina yonelik ifadeler mevcuttur.
Fakat bu durumun 6zellikle daha 6nce de matematik dersinde zorlanan 6grenciler icin gegerli
oldugunu belirtmislerdir. Bunun disinda tiim 6grencilerin, islemsel becerileri gelismis olsa bile,
soruyu matematiksel bir forma doniistiirmekte zorluk yagsadiklarimi bildirmislerdir. Bunun igin
tim Ogretmenler, O6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi Onermislerdir.
Ogrenciye faydalari konusunda ise beceri temelli sorularin; akil yiiriitme, iliskilendirme, iletisim
gibi becerileri sagladigini, ayrica matematik dersini seven ve zaten basarili olan &grencilerin
beceri temelli sorular1 sevdiklerini ve onlar icin matematigin nerelerde kullanildigin
gormelerinin olumlu tutuma sebep oldugunu bildirmiglerdir.
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Tablo 3. Beceri temelli sorularin, sinif ortami ve uygulamasina yonelik 6gretmen goriisleri

Tema 2. Beceri Temelli Sorularin, Smif Ortami ve Uygulamasina Yonelik Ogretmen Gorisleri

Kategori

Kod

Agklama

Ornek ifadeler

YASANAN ZORLUKLAR

Ders kitaplar: uygun degil

Ders
kitaplarinda
beceri temelli
sorulara yer
verilmiyor

O-2: Samirm  hi¢ uygun degil. Ozellikle tiim
ogretmenlerin herhalde dert yanacagi yer buras:
olacaktir. Higbir gekilde su an bizim derste
kullandigimiz kitaplarda ben Ornek goéremiyorum
acikcasi. Problemler var ama her zaman olan
problemler. Yeni nesil tarzinda maalesef eksiklik var.
O-5: Ders kitaplar1 yeni nesil sorulari igin yeterli
donanimda degil bence. Ders kitaplarindaki sorular
bilgi diizeyinde veya islem yetenegini gelistirmek
tizere hazirlanmis olarak geliyor bana. Cocuklarin akil
ylriitip ~ yorumlayarak  problem  ¢oziimleri
yapacaklar1 sorular1 mevcut degil. Bu anlamda ders
kitaplar1 ile LGS paralel ilerlemiyor. Bu ytiizden
¢ocuklara yeni nesil sorularinin ¢6ziimiinii anlatmada

farkli kaynaklara ihtiya¢ duymaktayiz.

Sikintili sorular

MEB’in il
bazinda
yaymladig:
sorularda ve
baz1
kaynaklarda
yanlis ya da
eksik sorular
mevcut

0-3: Bazu kaynaklar, sorular sadece iste biraz gorsel
katarak yeni nesil soruymus havast katilmaya
calisilmig. Bu sekilde sorularin da olmamasi lazim
kaynaklarda.

O-7: Baz1 soru yazarlari maalesef yeni nesil soru
sorayim diye dozu kagirabiliyor.

Coziimii anlatmada sikintt

Ogretmenler,
¢O6zimiin nasil
gerceklestigini
ifade etmede
zorlaniyorlar.

O-2: Coziim yollarinda gegmis bilgilerini de
diisiinmem gerekiyor. Bu sekilde anlatirsam “acaba
anlarlar m1” diye diisiiniiyorum. Bazen seviyenin
tizerinde problemler ¢6zmeye calisiyor c¢ocuklar ve
onlar1 anlatirken bazen zorlaniyorum. Nasil anlatsam
acaba daha iyi anlasilir seklinde diisiintiyorum.

O-3: Acikcas1 ya soruyu kendimiz belki denklemlerle
¢Ozebiliriz ama 7. Siuf Ogrencisine mesela 2
bilinmeyenli denklem kullanmamamiz gerekiyor. Bu
durumda kendimiz diistiniiyoruz bir siire. Ondan
sonra c¢ocuga anlatiyoruz. Hatta bazen anlattiktan
sonra daha kisa yolu aklimiza geliyor. Daha pratik bir
sey aklimiza geliyor. Oradan bir daha anlatiyoruz
ikinci defa o 6yle durumlar oluyor tabii.
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Stiire sikintisi

Beceri temelli
sorulari
¢Ozebilmek i¢in
daha ¢ok
zaman
gerekiyor
genellikle
ekstra
kurslarda
¢oziilityor

O-5: Karsilastigimiz en 6nemli sorun siire tabii ki. Yeni
nesil sorularin okuyup anlasilmasi ve aktarimi
noktasinda uzun bir zaman aliyor. Bunun i¢in de ¢ok
genis bir vakit olmuyor veya ¢ok az soru
gosterebiliyoruz ¢ocuklara.

O-8: Yeni nesil sorularin derste ¢oziilmesinde zaman

hep problem oluyor.

KULLANILAN YONTEM VE TEKNIKLER

Yapilandirmac anlayisa uygun yontem ve teknikler

Grup
calismasi-
beyin firtinasi-
gorsellestirme

O-4: Diiz anlatim yoluyla ne bileyim soru-cevap
yoluyla bu is yiirlimiiyor mutlaka kolektif calisma
sekillerini bir araya getirmemiz gerekiyor, beyin
firtinasi yapmamiz gerekiyor, grup calismalar
yapmamiz gerekiyor bu anlamda verimi daha ¢ok
arttirtyor. Dolayisiyla her 6gretmen kendi usuliine
gore gesitli yontem ve teknikleri kullandilar.

O-5: Carpanlar ve katlar konusunda soruyu sekle
dontistiirmek hem sorunun Ogrenciler tarafindan
anlasilmasmi  kolaylastirtyor hem de sorunun
¢ozlimiinii  kolaylastirtyor ya da veri analizi
konusunda bazi sorular diyagram olusturularak
rahatlikla  ¢oOziilebiliyor. Yeni nesil sorularin
¢ozlimiinde 6grencinin ¢ikarim yapabilmesi, zihninde
gorsellestirebilmesi veya basit matematiksel kurallar
olusturabilmesi gerekiyor. Bu nedenle 06grenci
grubunun  Ozelligine  gore farkli  teknikler
kullaniyorum.

Somut materyaller kullanma

O-1: Mesela, katlama, sorulari. Kagit katlama sorular
var. Tamamen gorsel muhakemesini gorsel c¢ikarim
yapmast lazim. Ben bunu akilli tahtada gostersem bile
olmuyor. Artik sinifa kagit dagitiyorum katlatryorum.
Makasla kestiriyorum. Inanin o kadar kalici oluyor
ki.. Kati cisimler konusunda da gerekirse smuf
ortamina dogru nesneyi getiriyoruz. Soru ¢ozerken bu
¢ok iyi yani bence ¢ok gorsellikle destekledik.

O-8: Uggenler iinitesinde agiortay, kenarortay,
ylikseklik ¢iziminde kagit katlama teknigi ile
ogrencilerin konuyu anlamas: kolaylasiyor.

Kitap okuma

etkinlikleri

O-4: Ogrenciler zellikle rehberlik yaptigimiz siifta
da diger dersine girdigim smiflarda da kitap okuma
gruplart  olusturduk. Cocuklar en azindan
sevebilecegi tarzda kitaplar: kendi
Ogretmenleri yapmiyorsa bile ben takip ediyorum.
Ozellikle ciinkii matematige katkis1 var bunun.

O-2: Artik biz matematikgiler de dgrencilere kitap
okutmaya basladik.
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ONERILER

[lk olarak 8. Sinifta karsilasma

Birden
sekizinci sinifta
gormek
ogrenciler igin
sikinti
olusturuyor

O-1: Bu kararin dogru oldugunu ama hizli oldugunu
diistiniiyorum. Bence direk 8 smiflara bu sorular:
uygulayarak yanlis yaptik. Mesela 4. Simifta da
problem kurma ile ilgili bir kazamm var. Ama
bakalim ka¢ tane smif Ogretmeni ya da kag tane
Ogrenci bununla karsilasmis durumda. Yani problem
kurma etkinliklerine yer versek yeni nesil soru
diyoruz da 5. smifta da yeni nesil soru olsa..

O-7: Bence yeni nesil sorularin hedeflerine uygun
olmast i¢in d6grenciler bu tarz sorularla ilkokul birinci
siniftan itibaren karsilasmaya baslamali. 8. Simnifa
kadar bilgi diizeyindeki sorularla karsilasan bir
Ogrencinin son siifta yeni nesil sorularla karsilasmasi
ogrencide korku uyandiriyor.

Basitten karmasiga sorular

Ogrenci
seviyesine gore
daha basit
sorulardan
baslanmali

O-2: Yeni nesil sorularin degeri ¢ok fazla ama daha
tabandan, basitten, indirgenerek karsilasmalar
gerektigini diistiniiyorum. Yani her konuyla ilgili
daha ¢ok zor sorular olarak gorsiinler istemiyorum.
Cok wuzun soru diye gorsiinler istemiyorum.
Yapilabilir ve hoslanacaklar: tarzda boyle basitten
baslayarak karmasiklasan sekilde olmali.

O-3: Giinliik hayatla iligkilendirebilecek, cocugu gok
zorlamayacak, okudugunda anlayabilecek sorulardan
baslayip ondan sonra yavasca zorlastirabilir. Yani
yeni nesil sorular esittir zor sorular seklinde bir alg1
olugsmamasi lazim.

Maddi zorluklar,
sorulara kolay

11ilacirmmt cndlarma

Ucretsiz
kaynaklar
¢ogaltilmali,
fotokopiler
maddi olarak
cok kilfetli ve
iglevsel degil.

O-3: Soyle bir sey var bizim okulda akilli tahta yok...
Yani ben bu yeni nesil sorular1 yansitma konusunda
¢ozme konusunda zorluk yasadim ama fiziksel
zorluklar yasadim.

O-4 Akilli tahta olmadig1 zaman biiyiik masrafa yol
agtyor. Sorularin renkli hazirlanmas: gerekiyor bunun
bir maliyeti var bir soru bazen bir sayfa stiriiyor
dolayisiyla bunun kagit maliyeti var

Ders kitaplari- EBA giincellenmeli

Ders kitaplar:
BTS ye gore
sekillenmeli

O-2: Onerilerim var EBA daha da gelistirilmeli
EBA’nin alt yapist bu anlamda ¢ok etkili bir platform
kaynaklar1 olarak soru stilleri olarak. Bir de ders
kitaplarmin bu anlamda LGS smnavinda sorulan
sorularla ders kitaplarindaki igerik arasindaki
ucurumun kapatilmas: gerekiyor. Halen bu ugurum
devam ediyor onun icin ben ders kitaplarmin ciddi bir
sekilde tekrar gbzden gecirilmesini ~ ve
giincellenmesini istiyorum.

O-6: MEB de dagittign ders kitaplarini sil bagtan
hazirlatip yeni nesil sorularla donatirsa 6grenciler igin
¢ok faydali olur. Hem de her yil yapilan kitap israfi
Onlenmis olur.
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O-5: Belki bu sorun miifredat biraz daha yeni nesil
sorulara gore sekillendirilerek daraltiip verilmesi
gereken kazanimlar matematiksel becerileri de
icerecek sekilde diizeltilmeli ve ona gore ders planm
yapilarak bu soru tarzina ve diisiinme sekilleri
tizerinde daha ¢ok durulabilir diye diisiiniiyorum

Kazanimlar O-6: Ayrica dgretmenlerimizin iizerinde not baskist
degismeli, var. Gerek okul idaresi gerek veliler notlarin yiiksek
B Olgme olmasim isteyerek Ogretmen {izerinde baski
g degerlendirme olusturuyorlar. Bu da Ogretmeni derslerde ve
5 sistemi gozden smavlarda bilgi diizeyinde basit sorular sormaya
Eo gecirilmeli, itiyor. Matematik dersi 100 olup temel islem
A Ogretmenlerin  becerilerine bile sahip olmayan ¢ok sayida grenci var
BTS temelli artik. Bu nedenle 6lgme degerlendirme sistemimizin
egitimi de gozden gecirilmesi gerekiyor.

O-4: Ogretmenlerin de bu sorulara bu programa bu
bilince bu hedefe ulasmak igin nasil olmalar gerektigi
noktasindaki soru isaretlerini gidermek gerekiyor
clinkii 6gretici aktarici onlar oldugu icin onlar biraz
daha donanimli hale getirmek gerekiyor diye
diistiniiyorum.

Smif ortami ve uygulanmasina yonelik elde edilen verilere bakildiginda, 6gretmenler, beceri
temelli sorularda kaynak olarak ders kitaplarmi c¢ok yetersiz bulmuslardir. Milli Egitim
Bakanligi'nin yayinladigi sorular yeterli bulmakla birlikte, il bazinda aylik yayinlanan sorularda
da bazi sikintilar oldugunu ifade etmislerdir. Aym1 zamanda, beceri temelli sorulara yoénelik
piyasada ¢ok farkli kitaplar oldugunu ve bazilarmin uygun olmadigini, bunun icin 6gretmenlerin
kitaplar: inceleyerek o6grencilere uygun olanlar1 énerdiklerini bildirmislerdir. Bununla birlikte,
soru ¢Oziimlerini anlatmakta, 6grencilerin anlamasini saglamakta ve siireyi ayarlamakta sikintt
yasadiklarinm bildirmislerdir.

Beceri temelli sorularin ¢oziimiine yonelik kullandiklar1 yontem ve tekniklere bakildiginda,
gliniimiiz yapilandirmaci anlayisin benimsedigi yontem ve tekniklere daha ¢ok yaklastiklarini,
grup calismalari, beyin firtinasi, somut materyaller kullanimlariin arttigini bildirmisler, ayni
zamanda ogrencilere kitap okumaya yonlendirdiklerini ifade etmislerdir.

Son olarak BTS'nin uygulanmasina yonelik oneriler olarak, 6grencilerin ilk olarak 8. smifta
karsilasmasinin onlar agisindan sikinti olustugunu, daha onceki yillarda okuma aliskanlhigs ile
birlikte bu tarz sorularin yayginlagsmasi gerektigini bildirmislerdir. Ozellikle matematik dersinde
basar1 gosteremeyen cocuklar: igin basitten karmasiga bir diizende bu sorulara alistirmak
gerektigini bildirmiglerdir. Ayrica, Ogretmenler, maddi olarak bu sorulari &grencilere
ulastirmanin kolay olmadigini, bu yiizden de ders kitaplarinin mutlaka giincellenerek bu sorular:
icermesi gerektigini bildirmislerdir.

Tablo 4. Beceri temelli sorularin igerik ve baglamina yonelik 6gretmen goriisleri

Tema 3. Beceri Temelli Sorularin Igerik ve Baglamina Yonelik Goriisler
Kategori Kod  Ornek ifadeler
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OZELLIKLER

Konu dagilim yeterli

O-4: Mevcut bu anlamda her konuyla alakali soru mevcut. Mesela biz
ikinci donem pandemiye kadar farkli kaynaklardan da deneme yaptik
soru dagilimi agisindan bir sikinti oldugunu diistinmiiyorum evet esit
oranda dagitildigini diistiniiyorum.

O-1: Her konuda var diyebilirim. Gerek Milli Egitim gerek yardimct
kaynaklar bu konuda cok iyi. Tiim konulara yonelik; Uslii sayilar,
karekoklii sayilar, ii¢gen esitsizligi... Cok giizel sorular iiretebiliyorlar
artik.

Program genel amaglari ile uyumlu

O-3: Programin ilk bastaki 6zel amaglarina, genel amaglarma baktigimiz
zaman birebir uygun. Normalde eski sistemde uygun degildi. Eski
sistemde ¢ocugun matematiksel olarak becerilerini her yonde arttirmak
hedefleniyordu. Programda genis yer veriliyordu ama uygulamada o
sekilde olmuyordu. Bu da 6l¢me ve degerlendirmeyle alakaliyd: biraz.
Ama simdi Olgme degerlendirme sistemi sayesinde uyumlu oldu.
Kazanimlar hari¢, kazanimlar zaten eskiden de ayniydi hemen hemen,
Simdi de ayn1 kazanimlardan yeni nesil soruya yonelik herhangi bir sey
yok. Ama programin giris kismindaki 6zel amagclar ve genel amaglara
baktifimiz zaman yeni nesil sorularda bunlar1 kazandirmak agisindan
onemli bir degisim diyebiliriz.

O-6: Paralel oldugunu diisiiniiyorum. Matematik programimin genel
amaglar1 arasinda problem ¢6zme, akil yiiriitme, iliskilendirme, tahmin
etme gibi hedefler bulunuyor. Yeni nesil sorularda da kazandirilmak
istenen hedefler bu amaca hizmet ediyor.

PISA TIMSS sorularina ‘kismen’ benziyor

O-4: Soyle yani bu yeni nesil sorulara biz alistikga PISA ve TIMSS deki
siralamalarimizin da iyi bir seviye yiikselecegine inanryorum. Dolayisiyla
zaten MEB’in de bu anlamdaki hedefi de bu yeni nesil soru tarzlariyla
dikkat ederseniz Once yiiksek lisans sinavlarinda bu tarz sorulara gegildi
ondan sonra LGS gibi YKS gibi sinavlarda falan yeni nesil soru tarzlarina
gecildi. Yani ezberci yontemden sadece bilgi diizeyini 6lgme amacindan
artik kurtuldu bizim egitim sistemimiz bunun meyvelerini de alacagz.
Dolayisiyla ben PISA ve TIMSS gibi gecmis yillarda sorularm
inceledigimde ciddi anlamda benzerliklerin oldugunu goriiyorum, ¢linkii
yaratic1 diisiince elestirel diisiince hayal gilicii gibi agik uglu sorularla
¢ocuklar maruz kaliyor. Dolayisiyla benzerlikler goériiyorum ama
eksiklikleri var farklilk demeyelim de eksiklikleri var kervan yolda
diizelecek ingallah.

O-5: PISA ve TIMSS gibi smavlarin genel amaci dgrencilerin belirli
bilgileri 6grenip 6grenemediklerini 6lgmek degil. Bu sinavlarda amag,
bilgi ve becerilerini ger¢ek ortamlarda nasil kullandiklarini belirlemektir.
Agik uglu sorularla O6grencinin nasil diistindiigiinii, nasil c¢ikarim
yaptigini, matematiksel muhakeme becerilerinin ne diizeyde oldugunu
belirleyen smavlar bunlar. Yeni nesil sorularda ise amag¢ 6grencinin
onceden belirlenmis kazanimlara ne diizeyde ulagtigimin belirlenmesidir.
Daha ¢ok 6grencinin dersin kazanimlarindan 6grendigi bilgiyi soruda
kullanmasi temelinde olusturulmustur. Bu nedenle yeni nesil sorularla
PISA ve TIMSS oldukga farklidir. Yeni nesil sorular tematik egitimi igin
bir gelismedir ancak yeterli degildir.
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EKSIKLIKLER- ONERILER

Diistik soru kalitesi

O-1: Her ay calisma sorusu yayinlar Milli Egitim. Mart ay1 6rnek sorular,
Nisan ay1 6rnek sorular. Hatta Mayis Haziran da ayda iki kez yapar.
Bunlar 6grenci seviyesinde nitelikli sorular. LGS de sorduklar: sorular da
gercekten kaliteli sorular. Ama il il galisma sorular1 yaymlar Milli Egitim.
Iste Nigde 11 Milli Egitim Midiirliigii ¢alisma sorular. Istanbul 11 Milli
Egitim Miidirliigii calisma sorulari gibi. Bu sorunlarin illerin yani 81 il
varsa 70 tanesini ¢ozdim ben. Ayrica yetmis tanesinde yetmis bes
tanesinde ya hatali soru olur ya ciimle diistikliigii olur ya da ¢ok basit
olur.

O-5: Yeni nesil sorular hazirlayan pek gok kitabi inceleme firsati buldum.
Bazi yayinevlerinin yeni nesil soru sorayim diye gergekten dozu
kagirdiklarini goriiyorum. Yeni nesil sorulara elestiri yapilacaksa o
seviyeyi asmis sorular icin bir elestiri yapilabilir.

O-1: Yani sanki goyle bir algi oluyor. Cok basarili 6grencilerin ya da
matematikte gercekten ¢ok iyi sonuglar ¢ikartiyorum diyen 6grencilerin
yeni nesil sorular1 yapabilecegine dair bir inamis var 6grencilerde. Bu
hedeflerle uymuyor. Yani bakis agilarini biraz degistirmek gerekiyor. Her
Ogrenci yeni nesil sorular1 ¢ozebilmelidir ki bu zaten ¢ok gilizel bir sey,
ogrencilerin analiz etmesi. Ama dedigim gibi burada biraz hedeften
sasiliyor. Sanki zor bir sey, sadece basarililarin yapabilecek gibi
anlasilmasi tiziicii.

O-7: Yeni nesil sorulari sadece basarili olanlar yapabilir gibi bir alg
olusuyor. Bu ayrim ortadan kalkmali.

O-6: Merkezi smavlarda bircok hakli sebepten dolay1 yapilamasa da
derslerde ¢oziilen sorular ac¢ik uglu olmalidir. Ogrencinin ¢ikarimda
bulunmasmna, tahminde bulunmasina firsat vermelidir. Yani
matematiksel modelleme icermelidir. Bu tarz sorular ogrencilerin
matematiksel muhakeme becerilerini gelistirecektir. Artik giintimiizde
bilginin ezberlenmesi énemli degildir. Onemli olan bu bilginin gercek
yasamda kullarulabilmesidir. Bu nedenle yeni nesil sorularda
modellemeye yer vermeliyiz.

O-2: Bununla ilgili hatta ABIDE diye bir projemiz vardi. Agk uglu
sorularla ilgili. Boyle projelere ihtiyacimiz var agikgasi. Coktan se¢meli
sorularda bazi seyleri tam géremiyoruz
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O-3: Hikayelerde kendi degerlerimizi kendi davranislarimizda bir seyler
buluruz o hikdyede dogrudan alacagimiz dersi aliriz. Ben iste nitelik
kavramina bunun da eklenmesini istiyorum.

O-4: Yeni nesil sorular hazirlanirken de yerel sorular olmasina da dikkat
etmemiz gerekiyor. O sorularda Yunus Emre’yi, Mevlana'yl, Mehmet
Akifi gormek isterim. Yani bunlar1 tarmumiyor ¢ocuklar. Bizim
medeniyetimizden o kadar ¢ok matematik¢i bilim adami ¢ikmis ama
hicbiri bilinmiyor, neden yeni nesil sorularda bu yok? Yani kurgu
yaparken tamamen hayal iiriinii, absiirt, 6grenciye katacag: hicbir degeri
olmayacak sekilde degil de bir yandan da bu sekilde olmali. Nitelik
agisindan boyle bir eksigimiz var sirf soru sormus olmak icin soru
sormamamiz lazim. Soru sorarken de bir 6grenciyi hayata hazirladigimiz
unutmamamiz lazim.
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O-1: Daha cok strateji ile ¢Oziilebilen sorular da olabilir mesela ilk LGS de
¢ikan sorular vardi sadece matematik bilgisi yetmiyordu soruda. Yani
kap1 var kapiin iginden gegecek bir ¢ergeve var tiim boyutlari uzun ama
buzdolabr mesela kapidan nasil girecek, yan cevirerek girecek ya da
+ capraz gevirerek girecek. Bunun gibi sorular vardi LGS de bunun gibi
sorular arttirilabilir. Biraz daha farkli igslemsiz de ¢oziilebilen sorular
olabilir bence.
O-8: Miifredattaki tiim kazamimlar iglem yapma iizerine hazirlaniyor.
Tabi ki kazamim noktasinda o bilgi verilmeli ama bunun {izerine akil

Islem yapmadan akil
yliriitme ile ¢oziilebilen

yliriitme igeren sorular olmali.

O-4: Bizim kazanimlar1 da bu anlamda giincelleyip yeni nesil kazanimlar
yapmamiz lazim. 40 sene oncesi 50 sene oncesi kazanimlar1 bu neslin
kazanimlar1 degil ¢linkii artik simdiki nesil 2000 sonras1 doganlar bizden
¢ok farkli diisiiniiyorlar zaten kusak ¢atismasi yastyoruz. Onun igin ben
kazanimlarin da yeni nesil kazanimlar olmasindan yanayim.

O-2: Yeni nesil sorular sadece dersle alakali kazanimi da vermedigi icin,
kazanimlarin igerigini yaratict diisiinme, hayal kurma, okudugunu
anlama, ana fikrini bulma ile alakal: kazanimlari da eklememiz gerekiyor
artik. Ayrica bu yasta ¢ocuklar her derste ayr: diisiiniiyor matematige
fenle Tiirkgeyle veya sosyalle baglantisini kuramadig: icin ayr1 bir ders
olarak diisliniiyor dolayisiyla matematikle ilgilendiginde Tiirkgeyle ilgili
her seyi unutuyor sosyaldeki her seyi unutuyor ben kazanimlar: artik

Kazanimlar zenginlestirilmeli

sayisal kazanimlari yazdigimizda sozel kazanimlarin da igine
serpistirilmesinden yanayim.

Sorularin icerik ve baglamina yonelik 6gretmen goriiglerine bakildiginda, sorularin 6zellikleri
baglaminda, tiim matematik konularina uygun kaliteli sorularin oldugunu ve sorularin
Matematik Dersi Ogretim Programi'ndaki (2018) genel amaglara hitap ettiginin bildirildigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda, 6gretmenlerden bazilari akil yiiriitme, matematiksel diisiinme
agisindan PISA ve TIMSS sorularina benzer oldugunu bildirirken, bazi 6gretmenler ise, benzer
goriinmesine ragmen, fazla celdirici olmasi ve ag¢ik uglulugunun yeterli olmamas: agisindan
farkliliklarin oldugunu bildirmislerdir. Eksiklikler ve oneriler kategorisine bakildiginda da, il
temelinde yaymlanan galisma sorularmin ve piyasadaki bazi yaymlarin sorularinin anlam
bakimindan sikintih oldugunu bildirmislerdir. Bununla birlikte, matematigi yapabilen 6grenciler
i¢in uygun olsa da matematikte sikint1 yasayan ogrencileri daha da zor duruma diisiirdiigiinii,
bunun sonucunda basar1 durumu arasindaki makasin daha da agildigini bildirmislerdir. Bu
sorunlara oneri olarak, sorularin daha agik ug¢lu ve modelleme igerecek sekilde hazirlanmasini,
Ogrencilerin 1ilgilerini ¢ekebilecek ve bazi degerleri asilayabilecek yerel sorulara agirhik
verilmesini, islem yapmadan, akil yiiriitme kullanilarak ¢oziilebilen sorularin da eklenebilecegini
bildirmislerdir. Tiim bunlar1 siuf ortaminda daha fazla uygulayabilmek i¢in ise, kazanimlarin da
beceri temelli sorulara uyumlu bir bi¢cimde degistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, lisansiistii seviyede egitim almig ortaokul matematik &gretmenlerinin, beceri
temelli sorulara yonelik goriisleri belirlenmistir. Bu goriisler, ‘beceri temelli sorularin 6grenciye
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yonelik etkileri’, ‘sinif ortami1 ve uygulanmasr’, ‘sorularin igerik ve baglami” olmak iizere ii¢ farkli
tema altinda ele alinmigtir.

Ogretmenlerin, BTS'nin dgrencideki etkilerine ydnelik ifadelerine bakildiginda, égretmenler,
BTS'nin akil yiiriitme, iliskilendirme, problem ¢6zme gibi becerileri arttiracak 6zellikte oldugunu
bildirmislerdir. Literatiirde geleneksel problemlere alternatif olabilecek rutin olmayan
problemler, matematiksel modelleme problemleri, baglam temelli problemler gibi problem
tiirlerinin 6grencilerin akil ytiiriitme, problem ¢6zme, muhakeme etme gibi becerilerinin yani sira,
ogrendiklerini giinlitk hayata uyarlayabilme becerisini de kazandirdigini bildiren calismalar
bulunmaktadir (Altun ve Memnun, 2008; Altun, vd., 2007). Bu c¢alismalar, genellikle
arastirmacilar tarafindan deney ortaminda tasarlanan ve 6grencilerin istenen becerilerine etkisini
Olcen calismalardir. Tiirkiye’de okullarda bizzat uygulanan, miifredatta 6gretmenlerin tiimiiniin
uyguladig1 problemler degildir. Bu alternatif problemlerin 6grencilere faydas: oldugu bilinmekle
beraber uygulama asamasinda bir¢ok zorluk oldugu, Ogretmenlerin bu tiir problemlerin
kullaniminda bir¢ok engel bildirdigi de bilinmektedir (Nurlaily, vd., 2019; Sahin ve Eraslan, 2019;
Urhan ve Dost, 2016).

Ogretmenler, olumsuz bir durum olarak, sorularmn tiim oOgrencilere hitap etmedigini
bildirmislerdir. Matematik dersinde basarili olan 6grencilerin BTS ler sayesinde matematigi daha
¢cok sevdiklerini, anlamlandirdiklarni, matematige karst motivasyonlarinin arttigini
bildirmislerdir. Fakat, Ogretmenler, matematik dersine karsi olumsuz tutuma sahip olan
ogrencilerin, BTS’lerle matematikten daha ¢ok uzaklastiklarini, sorulari hi¢ anlamadiklarini,
umutsuzluga diistiiklerini bildirmislerdir. BTS’ler, matematik dersinde basarili ve basarisiz
Ogrenciler arasindaki basari diizey farkinin daha ¢ok agilmasima neden olabilir. Bu sorular
cogunlukla fazla bilgi ve ¢6ziim yolu gerektirmekte olup a¢ik uglu sorular oldugundan 6grenciler
tarafindan ¢6ziimii zor, yapilamayan problemler olarak goriilmektedir (Nesher ve Hershkowitz,
1997; Krulik ve Rudnick, 1993). Bu durum o&zellikle orta ve ortanin altinda basar1 gosteren
ogrencilerde karmaga yaratabilir ve bagarisizliga sebep olarak gosterilebilir (Karar, 2021). Bunun
sonucunda uzun vadede tehlikeli sonuglar dogurabilir. Bu nedenle &grencilerin basarilarimni
arttirmak igin, derslerin de ger¢ek yasam durumlariyla bagdastirilmis igerikle donatilmasi
onerilmektedir.

BTSlerin sinif ortamma uygulanmasma yonelik O6gretmen ifadeleri incelendiginde ise
Ogretmenler, ders kitaplariin yetersiz oldugunu, ekstra kaynak kullanmak zorunda kaldiklarini
ve bunun da biiyiik masraflara yol acti§im bildirmiglerdir. Literatiirde, ders kitaplari ile ilgili
yapilan caligmalara bakildiginda, Iskenderoglu ve Bakinin (2011) 8. simf matematik ders
kitabindaki sorular1 PISA matematik yeterlik diizeyine gore smiflandirdigi goriilmektedir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore PISA matematik yeterliginin 6. diizey olarak
belirlemesine ragmen matematik ders kitabinda en fazla 2. diizeyde sorulara yer verildigi tespit
edilmistir. Benzer olarak, ilkokul 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda ortaokul icin
gereken altyapmin olusturmadigina, kaynak kitaplarda da yeterince beceri temelli problemlerin
yer almadigina ve matematik Ogretim programindaki kazanimlarla smav sorularinin
uyusmadigina dair bulgularin oldugu ¢alismalara da rastlanmaktadir (Giiler vd., 2018; Erden,
2020). Bu cahgmada da tiim katihmcilar ders kitaplarinin yetersiz oldugunu, il 6zelinde
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yaymlanan sorularin zaman zaman yanhg olabildigini ve sayisinin yetersiz oldugunu
bildirmislerdir. Beceri temelli sorulara yonelik yeterli ara¢ gerecin bulunmamasi, 6grencilerin bu
sorulara ulasimini zorlastiracaktir ve bu eksiklik, genel olarak ogrencilerin LGS sinavindaki
basarilarmin diismesine neden olabilecegi gibi 6zellikle sosyoekonomik diizeyi yiiksek ve diisiik
okullar arasindaki agigin genislemesine sebep olabilir.

Calismaya katilan 6gretmenler, BTS ile birlikte simif ortaminda, 6gretim yontem ve tekniklerinde
baz1 degisiklikler yaptiklarini bildirmislerdir. Ogrencinin daha aktif oldugu, daha gok materyal,
ara¢ gerecin kullanildig1 ve gercek hayatla daha ¢ok iligskilendirmenin yapildigi 6grenme
ortamlar1 olustugunu belirtmislerdir. Elde edilen ifadelere gore, 6gretmen Ogretim teknigini
degistirmese bile, sorularin yapisindan dolay1 6grencilerin farkli yorumlar getirebildigi ve sinifta
farkli tartisma ortamlarmin olusabildigi bildirilmistir. Bu baglamda, egitim sistemimizin 2005
yilindan itibaren yapilandirmaci yaklagimi benimsedigi bilinmektedir (bkz. MEB, 2005). 2005
yilindan giiniimiize kadar bu yaklasim esas alinarak egitim o6gretim yapiliyor olsa da, okullarda
hala geleneksel Ogretim metotlarinin siklikla kullamildigi, daha ¢ok ogretmen merkezli,
dgrencinin dersi dinledigi ve daha gok ezberledigi bir yapida oldugu bilinmektedir. Ozmen vd.,
(2012), calismalarinda 6gretmenlerin derslerde cogunlukla geleneksel 6gretime uygun olarak
yalnizca ders kitaplarinda bulunan ve smnavlarda ¢ikmasi muhtemel soru tiplerine yer
verdiklerini bildirmislerdir. Ogretmenlerin rutin sorulari ¢dzmeyi tercih etme sebepleri arasinda
soru ¢ozlimlerinin fazla zaman almamasi, kolayca ¢dziime ulasilabilmesi, caba gerektirmemesi
bulunmaktadir. Bu nedenlerin yani sira 6gretilmesi gereken miifredatin yogun olmasi ve zaman
azhig1 da d6gretmenler tarafindan rutin problemleri tercih etmede sebep olarak gosterilmektedir
(Artut ve Tarim, 2006). Bu baglamda, 6l¢me degerlendirme sisteminde atilan bu adimin,
ogretmenlerin de kullandiklar: problem tiirleri ve siniflarinda benimsedikleri 6gretim yontem ve
tekniklerin degisiminde etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin, 6grencilere derste temel
bilgileri tekrar ettirmeleri ve buna yonelik pratik yapmaya tesvik etmelerinin, 6grencilerin beceri
temelli sorularda ¢6ziime ulagsmalarinda ve matematiksel diisiinme becerilerinin gelismesinde
herhangi bir katkisinin olmadigi bilinmektedir (Berry ve Nyman, 2002). Dolayisiyla,
ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikleri degistiriyor olmalar1 6nemli bir adimdr.

Ogretmenlerin BTS'nin igerik ve baglami a¢isindan degerlendirmelerine bakildiginda yukaridaki
sOylemlere paralel olarak, sorularin 6gretim programindaki genel amaglara uygun oldugunu
bildirmislerdir. Bir diger deyisle, 2018 yili Matematik Ogretim Programi genel amaglarina
bakildiginda, 6grencilerin siuf ortaminda 6grendikleri matematiksel bilgileri gercek yagsam
durumlarinda kullanabilmeleri, iletisim ve iligskilendirme gibi becerilerini gelistirmeleri gibi
amagclarin yer aldig1 bilinmektedir. Dolayisiyla, bu amaglarin gerceklesebilmesi agisindan beceri
temelli sorularin dogru bir adim olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin, BTS’ye yonelik ifadelerine genel olarak bakildiginda 6gretmenler, BTSlerin
glizel bir adim oldugunu fakat matematikte basar1 diizeyi ve sosyoekonomik diizeyi diisiik olan
ogrenciye negatif etkisinin oldugunu bildirmiglerdir. Tiirkiye'nin PISA sonuglarma gore,
okullarin sosyoekonomik diizeyleri ve bolgelerine dayal olarak, 6grenci basarisimin farklilastig
(Dolu, 2020) bilinmektedir. Tiirkiye’de Ogrenci basarismi etkileyen faktorler arasinda,
sosyoekonomik durum ve matematige yonelik tutum On siralarda yer almaktadir (Yavuz, vd.,
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2016). O halde beceri temelli sorularmn mevcut hali ile yasamilan bu sikintilarin daha da
biiyliyecegi ongoriilebilir. Bu baglamda, egitimde firsat esitliginin saglanmas: agisindan, gesitli
onlemler alinmasi1 gerekmektedir. Matematik ders kitaplarinda matematik egitimi konu ve
kazamimlar1 BTS’ye yonelik hazirlanarak, beceri temelli soru ve ¢oziimlerine daha ¢ok yer
verilebilir. Ogrencilerin BTS lerde strateji gelistirerek bir probleme ¢oziim bulabilmeleri icin
matematik 0gretmenlerinin sinif ortaminda BTS ve ¢oziimlerine daha ¢ok yer vermeleri fayda
saglayabilir.

Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda, miifredatta yer alan kazanimlarin daha ¢ok geleneksel
Ogretime uygun olarak tasarlandig: ifade edilmistir. Literatiire bakildiginda benzer sonuglara
rastlanmigtir. S6z gelimi Cil, vd., (2018), Matematik Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
kazanimlar: incelemis ve iistbiligsel seviyedeki kazanim sayisinin yeterli seviyede olmadigini
bildirmistir.

ONERILER

Beceri temelli matematik sorularinin 6grenciler tarafindan zor bulunarak yapilamadigi bundan
dolay1 basarili-diisiik basarili 6grenci arasindaki basar1 diizey farkinin agilmasina sebep oldugu
matematik 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir. Bu nedenle beceri temelli matematik sorular:
smif seviyesine gore kolay-orta-zor seklinde hazirlanarak 6grencilerin sorular1 yapilabilmeleri
saglanmalidir. BOylece basarisiz &grencilerin derse karst motivasyonu artirilarak &grenciler
arasindaki basar1 diizey farki azaltilabilir.

Beceri temelli sorularmin matematik ders kitaplarinda yeteri kadar yer almadifi, kaynak
kitaplara ihtiya¢ duyuldugu, ancak kaynak kitaplarin da biiyiik ¢ogunlugunun BTSlerin
amacma uygun olarak hazirlanmadigr 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu sebeple
matematik ders kitaplarinin BTS ler kapsaminda yeniden revize edilmesi ve kaynak kitaplarin
da beceri temelli soru ve ¢ozlimlerine yonelik hazirlanmasi 6nerilebilir.

Matematik Ogretmenleri miifredat yogunlugu ve zaman vyetersizliginden dolayr ders
kitaplarindaki konu ve kazanimlari isleyerek yalnizca ders kitaplarindaki sorular: ¢ozdiiklerini
belirtmiglerdir. Bu durumda matematik 6gretim programlarimda yer alan konu ve kazanimlarm
yeniden gozden gecirilerek matematik ders kitaplarinda Ogrencilerin akil yiiriitme,
matematiksel diisiinme, analiz yapma, problem ¢dzme gibi iist bilissel becerilerinin gelistirilerek
yapilabilir sorularin bulunmasi saglanmalidir.

Calismada matematik Ogretmenlerinin LGS simnavlarinda c¢ikan beceri temelli matematik
sorularina yonelik goriisleri ii¢ tema altinda ele alinmistir. Farkli temalar1 iceren (velilerden
alinan doniitler vb.) 6gretmen goriisleri alinarak ¢alismalar yapilabilir.

Literatiirde beceri temelli sorular1 konu alan ¢alismalarin ¢ok fazla yer almadig: goriilmektedir.
Bu ¢alismanin 6gretmenler disinda 6gretmen adaylarina, 6grencilere uygulanarak beceri temelli
sorularin matematik egitimindeki énemi i¢in farkindalik olusturmasi beklenmektedir. Boylece
Ogrenci basarisinin artmasina katki saglanabilir.

Aragtirmamiz 2021-2022 6gretim yilinda, pandemi nedeniyle ¢evrim igi olarak lisansiistii
diizeyinde sekiz ortaokul matematik Ggretmeni ile yapilmistir. Beceri temelli matematik
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sorularina yonelik O6gretmen goriiglerinin smmif ortamlarinda yiiz yiize, farkli aragtirma
yontemleri (nitel, nicel, karma) kullanilarak yapilan ¢alismalarla da alana katki saglanabilir.

Yazar Katki Oran1 Beyani: Tiim yazarlar calismaya esit oranda katki saglamistir.

Etik Kurul Onayi: Arastirma icin Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragtirmalar1 Etik Kurulu'nun 20.10.2021 tarihli 2021/08 toplanti numarasiyla etik kurul onay1
alinmigtir.

Cikar Catismasi: Yazarlar herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bildirmemiglerdir.
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