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ORTAO GRETIM OGRENCILERININ GUNLUK YA SAM
PROBLEMLER iNi COZEBiLME BECER iLERININ
BELIRLENMESI

EXAM INING HIGH SCHOOL STUDENTS’ ABILITIES OF
SOLVING REALISTIC PROBLEMS

ilhan KARATA S
Biilent GUVEN'™
OZET

Bu calsmada dokuzuncu ve onbirinci singréncilerinin ginliik ysam prob-
lemlerini c6zebilme becerilerini incelemek ve biisknif arasinda kardastirma ya-
parak gercek y@am problemlerin ¢déziiminder@ncilerin gelsimlerini tespit etmek
amaglanmgtir. Calsmanin érneklemini Trabzon ilinde iki lisedgrénim goren 41'i
dokuzuncu, 34’ onbirinci sinifgdencisi olmak Uzere toplam 7%@nci olytur-
maktadir. @rencilere ti¢ gunlik yam problemi verilmi ve @&rencilerin ¢gozimleri
analiz edilmgtir. Dokuzuncu ve onbirinci sinifggencilerinin problem ¢ézme puan-
lari arasinda anlamli bir farkin olup olmgui belirlemek i¢in bu verilere. 05 anlam
dizeyinde baimsiz t testi uygulanmsiir. Calsmanin sonucundagéencilerin ¢@un-
lugunun gunlik hayat problemlerini cdzme becerileripatersiz oldgu ortaya ¢ik-
mistir. Ayrica &renci ¢ozimlerinde Barisizlga goétiren kirilma noktasinin mate-
matiksel modeli kurmasamasi olarak tespit edilgtir. Buna kagin &grencilerin
gercek yaam durumunu matematiksel olarak ifade ettikten aamgtiklar esitli gin
veya gitsizligin ¢6zum kiimesini bulmada g1l olduklari gérilmétar.

Anahtar Kelimeler: Ger¢cek Yaam Problemi, Problem C6zme, Matematik
Egitimi

ABSTRACT

In this study, it is aimed to explore problem sotyiabilities of the 9th and
11th grade students and to determine studentsla@went in solving realistic word
problems by comparing the grades. The sample sfstiaidy comprises of totally 75
students attending two different high-schools ia ¢ity of Trabzon, 41 for'9grade
and 34 for 11 grade. The students were confronted with a theedistic problem
and then their solutions were analyzed. To determihether there is a significant
difference between scores dtf and 11" grade students’ problem solving ability, the
independent t test, .05 meaning level, was emplogdtlese data. At the and of the
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study, it is concluded that most of the studentgehdifficulty in solving realistic
problems. Moreover, it was found out that the birglpoint leading the students to
fail the problem solving is the threshold of esistihg mathematical model. On the
other hand, it was observed that students are ssftitén finding out the solution set
of inequality or equation that they reached, aftgpressing realistic-condition in a
mathematical aspect.

Key Words: Realistic Problem, Problem Solving, Mathematicsiéadion

1. GIRIS

Bilgi ¢cagl, teknolojik ilerlemelerle birlikte yeni problenriede bera-
berinde getirmitir. Bu ¢gzda insanglu ginlik ygaminda insanlik tarihinin
hicbir kesitinde kamnlasmadg yenilikte ve ¢oklukta problemlerle kaitil-
mistir. Casumuz gunlik olaraksihayatimizla ilgili kararlar vermek, parami-
z1 yonetmek gibi rutin olarak algilayabilegmiz islerimizi yonetmek zo-
rundayiz.Islerimizi dogru bir sekilde yonetebilmemiz ve ghkli kararlar
alabilmemiz, mantiksal giinme ve problem ¢6zme becerisini gerektirmek-
tedir (Weidemann,1995, s.12). Bu nedenle son gdlanatematik mufredati
gelistirme cabalari, problem ¢ézme becerileri ekserafetda surdurilmek-
tedir. Endustri toplumunun hizlglem yapabilen insan modeli yerini prob-
lem ¢6zebilen insan modeline birakmaktadir.

Verschaffel ve ark. (2000), matematigtencileri, okullarda @reti-
len matematik bilgilerinin grenciler tarafindan ginlik yamda kagilagilan
problemlerin ¢6zimui sdrecinde kullaniimasi geggKikrinde birlestiklerini
vurgulamaktadir. Ancak yapilan atamalar bu becerinin giencilere ka-
zandirilmasinda yetersiz kaligichi ortaya koymaktadir (Davis, 1989,s.155;
Greer, 1997, 303; Verschaffel ve ark., 1994, s.298pilan bu argirmalar,
ogrencilerin gunlik ygam problemlerini cozmede gisiz olduklarini gos-
termektedir.

Problem ¢6zme sireci, verileri organize etme, windirma, ilskileri
gorme ve aktiviteleri belirli bir diizen iginde ydplne gibi becerileri iger-
mektedir (Baki, 2006, s.194). Bu becerilerin gigiilmesinde hem gretmene
hem de ders kitaplarina blyik sorumlululsrdéktedir. Siradan (rutin) prob-
lemlerle bu becerilerin galirilemeyecegi aciktir. Kitaplarda yer alan etkin-
likler dgretmenlerin sinif iginde tasarladiklari problem @z calsmalart,
gunlik ygamda kagilasiimasi muhtemel ¢ok boyutlu giinmeyi, karar ver-
meyi gerektiren niteliklere sahip olmalidir.

Literatirde gercek dinyada kdasilan problemlerin ¢6zimiinde na-
sil bir stirecin gergekiégini agiklayan, icerik agisindan benzer modeller yer

Erzincan Egitim Fakultesi Dergisi Cilt-Sayi: 12-1 Yil: 2010



203

almaktadir (Burkhardt, 1994, 3623; Greer, 1997,03%.3 Lesh ve
Lamon,1992, s.54; Altun, 2005, s.85). Bu modeligdee bir gercek yam
probleminin ¢d6zimi problemi anlamaylaskza. Problemdeki veriler kullani-
larak problemin matematiksel modeli(sembolik vegiasgl) olgturulur. Ma-
tematiksel model Gzerindglémler yapilarak sonuca ylér. Elde edilen so-
nu¢ yorumlanarak ginlik yam problemiyle ilgili bir karara varilnSekil 1
de gercek dunyayla matematik dinyasi arasindaki ¢kiyi ve gunlik hayat
problemi ¢6zme surecinin nasil gercakilgini aciklayan bir model bulun-
maktadir.

Matematik Diinyasi

Matematiksel
model olusturma —

Matematiksel
¢Ozum

Gunluk hayat
problemini an-
lama

Gunluk yasam du-
rumu hakkinda
karara varma

Gercek Dinya

Sekil 1. Problem ¢6zme siirecinde matematik diinya ve gefigeka arasindaki iki streci

Sekilde 1'de goruldgu gibi gercek dinya ile matematik dinya ara-
sinda siki bir etkilgm vardir. Gergek dinyadaki bir problengrénciler
tarafindan matematiksel model olarak gosterilirbke model yardimiyla
problemin matematiksel ¢6zumu elde edilir. Elddesdsonuc gercek din-
yada yorumlanarak durum hakkinda karara varilir.

Gercek dinya ile matematik diinya arasindaki buesikii asagidaki
ornekle aciklayabiliriz.

“Bir okulun 6.sinifinda 102 grencisi bulunmaktadir. @enciler 16
sar Kisilik aracglarla piknige goturulecektir. Bunun igin kag arag gerekmek-
tedir?”
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Co6zum surecinde problem gercek dinyada ankimldiktan sonra
matematik dinyasind@rac sayisi = Grenci sayisi / aracin kapasitési
modeline dongtirulir. Daha sonra ilgili veriler kullanilarak02/16 =
6,375" islemi yapilir ve sonu¢ elde edilir. Elde edilen mns¢ gercek
dunyada anlamsizdir. Clnkul arac sayisi olarak 6j@in%hahsedilemez. Bu
nedenle sonug gercek sgem icin yorumlanir ve 7 arag gerelitie karar
verilir. Eger sonuca ukalmazsa yeni bir ¢ézim yontemi aranarak sire¢
devam eder.

Ogrencilerin iyi birer problem ¢oziicu olarak yetbilmesi icin okul
matematginin farkli asamalarinda ygamalari gerekmektedir. Ancak 6zellikle
orta@retim matematik gretiminde @rencilere sunulan problemlerin @o
matematiksel olarak ifade edilgrgekildedir. Yani problem dgrudan mate-
matik dinyasi icersinde ele alirgtmi. Bu nedenle gercek yam ile matema-
tik diinyasi arasinda kurulmasi gereken koprugeericiler tarafindan kuru-
lamayabilir. Matematik gretimi etkinliklerinde daha ¢ok peitirme amach
alistirmalara ya da siradan problemlere yer verilir.@oblemlerin ¢cézimle-
rinde daha dncedergkenilmis ¢ozim yolu tekrarlanir.

Bu calsmayla 9. ve 11. siniflardakigtencilerin gunlik ygam prob-
lemlerini ¢dzebilme becerilerini incelemek ve bl sknif arasinda karas-
tirma yaparak gercek yam problemlerin ¢cozimunde@ncilerin gelsimle-
rini tespit etmek amaclangtir.

2. YONTEM

Ogrencilerin ginliik ygam problemi ¢c6zme becerilerini gerlendir-
meyi amaglayan bu camada ¢ ginluk yam problemi 9. ve 11. sinifgé
rencilerine verilmg ve ¢oztmleri analiz edilrytir.

2.1. Orneklem

Calismanin drneklemini Trabzon ili i¢erisinde iki lisedgrenim goren 41’i
dokuzuncu, 34’G onbirinci sinifgdencisi olmak Uzere toplam 75r@nci
olusturmaktadir. Secilen okullarin &1 durumlari birbirinden farkhdir.
Boylece érneklemin temsil edicilik gucinin artirasn diglintlmigtiir. Or-
neklem seciminden dnce okullarda uzun siure gor@aryd7 yil ve Uzeri)
nin (genel matematiksel yeterlilik aminda) yillara gore farkhlik goster-
medisi belirlenmistir. Ogrencilerin siniflara ve okullara géreglami tablo 1
de verilmitir.
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Tablo 1. Calsmaya katilan grencilerin d&ilimi

Sinif A Lisesi B Lisesi
9.sinif 20 21
11. sinif 15 19

2.2. Veri Toplama Araglari

Orta@retim @rencilerinin gunlik ygam problemlerini gézme beceri-
lerinin aragtinldigl bu ¢alsma kapsaminda iki konu alani uzmani ve ig 6
retmenin gorgieri dogrultusunda u¢ glnlik yam problemi segilmgive veri
toplama araci olarak kullanilgtir. Problemlerin @rencilerin seviyelerine
uygun olmasina ve gunlik hayattagtagilabilecek yapida olmalarina dikkat
edilmistir. Ayrica Ust dizey matematiksel bilgileri iceryem fakat temel
islemleri iceren problemler olmasina dikkat editimi BOylece 9. ve 11. sinif
Ogrencilerinin bilgi farkindan kaynaklanabilecek fhnigin giderilmesi a-
maglanmgtir. Calsmada kullanilan problemler ekte sunuktur. Sorularla
ilgili agiklamalar gagidaki gibidir.

GSM problemi:Gintimuzde cep telefonu oldukga sik kullaniimaya
baslanmstir. Bu nedenle hazirlanan GSM problemi, mategmatytinlik ha-
yatta kullanildgr ve Grencilerin en uygun hatti alirken matematiksel itelg
rini nasil kullandiklarini belirlemek amaciyla hdanmstir.

Kermes problemiBu problem bir yardim problemidir. gencilerden
gerekli miktardaki paranin toparlanabilmesi icirsmdir yolu izlemeleri ge-
rektigi istenmektedir.

Ambulans problemiTtrkiye’'nin giindemini surekli nygul eden trafik
sorunu, insanlarin her an kdasabilec&i gunluk problemlerden biridir.
Problemde grencilerden kaza yerine en erkensalasilecek ambulansa karar
vermeleri beklenmektedir.

Veri toplama araci olarak kullanilan problentie1 de verilmgtir.
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2.3. Verilerin Analizi

Bu argtirmada @rencilerin ¢cozumleri veri kayrga olarak kullaniimg-
tir. Ogrencilerin ¢éztmlerini analiz etmek amaciyla har goioblem icin 6l-
cek gelgtirilmi stir. GUnlik hayat problemini anlama, matematiksedded
olusturma, matematiksel ¢6zim ve ¢dzimi gunlik hayettamlama adim-
larini iceren davragliar belirlenmi ve bu davraslar puanlandirilarak 6l¢ek-
ler olusturulmustur. Belirlenen davraslar Ggrenciler tarafindan problemin
¢6zuminde uygulansiise 1, belirlenen davranidgrencinin ¢éziminde
g6zlenemenmsi veya problem cevaplanmagrise 0 puanla notlandirilgtir.
Ogrenci problemin ¢ozimiini tam olarak tamangattia her bir problemden
toplam 7 puan alabilir. g¥encinin (¢ problemin her birinden aidipuanla-
rin toplami ‘Bgrenci problem ¢ézme puanimlusturmustur.

Ozellikle guinlik yaamda kagilasilan problemin matematiksel mode-
linin kurulmasi bir soyutlama gerektigiinden problemin ¢ozimusamala-
rindaki en yiksek puan matematiksel modeftoltma gaamasina verilntir.
Ogrencilerin cozumlerinin analiz edilglidlcek Ek-2 de verilngtir.

Bu dlgekler yardimiylagrencinin; problemi anlama, anladn ma-
tematiksel model kurma, modeli ¢6zme ve bgldsonucu gunlik hayat igin
yorumlama basamaklarindan hangilerinde, ne derenensyaadgi belir-
lenmeye caklmistir. Her bir probleme grencilerin verdikleri cevaplar a-
rastirmacilar tarafindan ortak olarak puanlandirgtmi Fikir ayriligina di-
stlen noktalarda uzimaya varilincaya kadar tammalar surdlrilmgtdr.
Elde edilen veriler frekans ve ylzdeler ile taldatalarak yorumlanmstir.

Dokuzuncu sinif ve onbirinci sinifgéencilerinin problem ¢ézme
puanlari arasinda anlaml bir farkin olup olngaal belirlemek icin bu veri-
lere. 05 anlam duzeyinde gesiz t testi uygulanrgiir.

3. BULGULAR

Bu bdlimde g@rencilerin problemlere verdikleri cevaplardan eleldilen
bulgular yer almaktadir. Her bir problemden elddesdverilerin ytzdelik-
leri ve frekanslari hesaplanarak tablaieklinde sunulmgtur.

3.1. Birinci problemden elde edilen bulgular

Ogrencilerin telefonla korgmayi en ucuza getirmeleri icin verilensktiar
altinda en uygun GSM operat6rini secmeleri istaneproblemden elde
edilen cevaplaringenim dizeyine gore analizleri tablo 2 de dzetlgtimi
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Tablo 2. GSM operatorii problemine 9. ve 11. singrdncilerinin verdikleri cevaplara ait
frekans ve yuzdeler

9. sinif (41 &r.) 11. sinif (34@r.) Toplam (7568r.)
Dogru Yanlis Dogru Yanhs Dogru Yanhs

(2) (Oveya | (1) (Oveya | (1) (0 veya
bos) bos) bos)
fl% | f | f|%|f | %] f |%]|f %
Verilenleri
Gunlik yazabilmi 28 (69|13 (32| 25|74 9 |26]53|71| 22|29
Hayat istenilenle-

Problemi- | yazabil-

ni Anlama | i 25|61 16| 39|22 |65|12 (35|47 |63 28] 37

1. tarife
icindenk- | 15|37 | 26| 63| 15|44 | 19| 56| 30| 40| 45| 60
lem kurmy
2. tarife

icin denk- 141 34| 27| 66| 15| 44| 19| 56| 29| 41| 46 | 59
lem kurmy
1.ve 2.

tarife ara-
sinda eit- 1212912971110 29|24 |71]122|29 (53|71
sizlik kur-
mus

Matema-
tiksel
Model
kurma

Sayisal
Matema- | Sonuca
tiksel go- | ulasabilmis | g8 | 19|38 | 81| 7 | 21|27 | 79| 15| 20| 60 | 80
zim

Gunluk Hangi tari-

yasam fenin eko-

durumu nomik

hakkinda | olduguna 5112|3688 6 |18 28| 82| 11| 15| 64| 85
karara karar ver-

varma mis

Tablo 1'de gorildgu gibi, hem 9. sinif hem de 11. singréncile-
rinin baydk bir ¢gunlugu problemde verilenleri ve istenenleri belirleye-
bilmislerdir. Ancak @renciler elde ettikleri bu verileri kullanarak gek;
yasam durumunu aciklayan bir modaiigsizlik) kurmakta zorluk cekngt
lerdir. Hem 9. sinif hem de 11. singréncilerinin yaklaik olarak %29’'u
gercek yagam durumunu bir matematikseiitsizlikle aciklayabilmgtir. Do-
kuzuncu sinif grencilerinin yaklaik olarak %35’ farkli iki durum igin
model kurabilmesine gaen bir kismi bu modelleri gkilendirememg ve
esitsizlik olarak ifade edemestir. Benzer durum 11. sinifgéencilerinde
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de gozlemlenngtir. Hem 9.sinif hem de 11.sinig@ncileri problemde ve-
rilenleri ve istenenleri belirlemelerinegrmen buyuk bir kisminin bu veri-
lerle matematiksel model (bu problem iciitgizlik) olusturamamalari giin-
Uk yasam problemini matematiksel olarak soyutlayamadiklagtstermek-
tedir. Yani @rencilerin ¢@u gergek ygam durumundan matematik diinya-
sina gegite baarisiz olmgtur. Dokuzuncu sinif grencilerinin %190,
11.sinif @rencilerinin ise %21’si ogturduklari matematiksel modelden bir
sonuca ulgabilmiglerdir. Ulagilan sonug kullanilarak 9.siniggencilerinin
%12’i, 11.sinif @rencilerinin ise %18’sI gercek yamla ilgili bir karara
varabilmitir.

Goruldigu gibi, Grencilerin toplam %15’s1 arzulanan sonuca ula-
sabilmistir. Tablo 2 incelengiinde @rencilerin bu dguk performanslari-
nin temel sebebi olarak matematiksel model kurmaenektirdgi soyut-
lama becerisi eksikdi oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte problem ¢6z-
me adimlari incelendinde 11. sinif grencileri tum gamalarda daha ba-
rili gézukmitur. Veriler dikkatlice incelendinde siniflar arasinda ¢ok
biyik farkhhik olmadg gozlemlenmektedir. gencilerin ¢ozumlerine
ornek olabilecek ¢ozim sireciagida gosterilmitir.

[

n o~ CE - i )
JE e O, ¥S T\ b QCre.l —m o~

smlbld Yered o1 {
IS4+ 0,85 %

304 (X-to) oy D IT—+0,¥5 ~ X

IS0 ux -y > 0,85 x

I > 0,98 % Orux

1A ) O, LS X
[y U5 |y , 172 .
T Y<Z"ﬁf? - 2\
¢ ’ ~ T
Hiigd X=X
2o -

Sekil 2. GSM operatdri problemiyle ilgiligienci ¢ozimiu

Ogrenci, GSM operatorlerinin tarifeleri s6zel ve nmagtiksel ola-
rak ifade etmijtir. Bununla birlikte olgturduzu matematiksel modelleri uy-
gun fiyatl belirlemede karastirmigtir. Bu kagilastirma sonucunda dakikayi
“X" degiskeniyle gosterip gereklgiemler sonucunda sonuca griastir. Elde
ettigi sonuca gore birinci operatérin en uygun gldaakikaya karar ver-
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mistir. Bununla bazilari probleme gkin olarak matematiksel model ghu
turmasina rgmen ¢6zum sirecini tamamlayamaim

Sekil 3. GSM operatéri problemiyle ilgili bea bir Grencinin ¢6zimii

Ornekte goruldgl tzere @renci, gercek ygam problemine ikkin
matematiksel model ofturmasina rgmen ¢6zim sirecin tamamlayama-
mis ve karara ulgamamstir.

3.2.1kinci problemden elde edilen bulgular

Ogrencilerin yardim amagh diizenlenen bir kermesinlee kosul-
lar altinda ka¢ giin surmesi gergkthakkinda karar vermeleri beklenilen
bu problemden elde edilen cevaplarigréhim dizeyine gore analizleri
Tablo 3 sunulmgtur.

Tablo 3'de, ilk problemde oldiu gibi bu problemde degtencilerin
bayidk bir ¢cgunlugunun problemde verilen ve istenenleri belirleyelkiketi
buna kagin oldukca az bir kisminin (9.sinif %17, 11. sfii5) gercek ya-
saml matematiksel bir modelle(cebirselski) ifade edebildikleri gdzlem-
lenmitir. Butln &rencilerin ancak %16’s1 glinlik hayat problemini bein
leri kullanarak genellgirebilmistir. BUtin @&rencilerin %44’G problemi
¢6zmek icgin tablo vgekil kullanmasina gmen bunlar kullanarak genel bir
matematiksel modele wamamalari soyutlamadaki yetersizliklerini goster-
mektedir. Dokuzuncu sinifgéencilerinin %15’s1, 11. sinifgencilerinin ise
%29’ matematiksel ¢ozime wghaislardir. On birinci sinif grencilerinin
%15'i matematiksel bir model wr %29'Unln sonuca wWmasinin nedeni,
Ogrencilerin bazilari tablo veekil olusturarak bir sayisal sonuca gi@asin-
dan kaynaklanmaktadir.
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Tablo 3. Kermes problemine 9. ve 11. singréncilerinin verdikleri cevaplara ait frekans ve
yluzdeler

9. sinif (41 &r.) 11. sinif (34 @r.) Toplam (75 dgr.)
Dogru Yanhs Dogru Yanls Dogru Yanhs

Q) (Oveya | () (Oveya | (2) (0 veya
bos) bos) bos)
fl%|f | %) f | %|f|%]|]f |%|f|%
Verilenleri
Gunlik | yazabilmi 30| 73| 11| 27| 26| 76| 8 | 24] 56 | 75| 19| 25
Hayat
Proble- | Istenilenleri
mini yazabilmi
Anlama 30| 73| 11|27 20| 59|14 |41] 50 | 67| 25| 33
Tablo veya
sekil olus-
turmus 20| 49|21 (51|13 |38 |21|62| 33 |44|42|56
Matema- | Kermese
tiksel gelinen her
Model | giin icin 10| 24|31 |76]10|29| 24| 71| 20 |27 |55] 73
kurma denklem
kurmus
Genel bir
formiile 7 |17 |34|83]| 5 |15|29|85]| 12 | 16 | 63| 84
varms
Sayisal
Matema- | sonuca ula-
tiksel sabilmis 6 |15(35|85]10|29 (24| 71| 16 | 21|59 | 79
¢Ozim
Sayisal
Ginliik | Senucu
yasam _pr_oblem
durumu icin acikca
hakkin- ifgdgede- 3|7 |38|93| 5 |15|29|85]|] 8 |11|67| 89
da kara- bilmis
ra varma

Ogrenciler kurduklari denklemi ¢ozduklerinde bulurdegerin 6 ile
7 arasinda bir sayi olmasi gergkii ancak bunun guinlik yamda kagil gi-
nin 7 gin oldgunu belirlemeleri gerekmektedir. Ancak hem 9.shem de
11. sinif @rencileri igerisinde matematiksel ¢oziimesalaarin ancak yarisi
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(9. sinif %7, 11.sinif %15) uiaklar sonucu gercek yamda yorumlayabil-
migslerdir.

Bu problemde grencilerin ancak %11'si istenen kararasalalmis-
tir. Tablodan problem ¢6zme adimlagama aama incelengjinde @&renci
dan matematiksel model adimina gegioldygu gorilmektedir (yakkak
%70’lerden %20’lere). Bu durumgiencilerin ilk problemde oldtu gibi
gercek ygam durumunu matematikseitemedeki guclik cektiklerini gos-
termektedir. Tablo 3'de gorulgi gibi genel bir denkleme ujan &rencile-
rin buyuk bir ¢gunlugunun matematiksel ¢6ztime de gas olmasi bu §-
rencilerin slemsel bilgi olarak yeterli olduklarini géstermedire

Osrencilerin probleme ikin olarak aagidaki ¢6zim oOrnekleri
verilebilir.

Sekil 4. Kermes problemiyle ilgili bir grencinin ¢ézimi

Ogrenci, kermes probleminin ¢6zim surecingldimadan 6nce top-
lanmasi gereken toplam paray! ve bigiin 0dedgi parayr g6z oninde
bulundurarak kermesi kacsknin ziyaret etmesi gerekiini hesaplanstir.
Buradan hareketle her gun igirgiksayisini gosteregekiller gizerek karar
verme surecini tamamlagtir. Buna kagin ssagidaki ornekte oldgu gibi
sekiller cizmesine rgmen problem ¢ézme surecini tamamlayangami
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Sekil 5. Kermes problemiyle ilgili bgka bir Grencinin ¢6zimi

Ogrenci, problemin ¢6zUmu i¢in uygun yontem secmesaieen
sonuca ulgamamg ve problemin ¢6zimu icin beklenen karari verengemi
tir.

3.3. Uglinci problemden elde edilen bulgular

Ogrencilerin bir kaza yerine ilk ujacak ambulansin hangisi olmasi
gerektgine karar vermelerini iceren bu problemden elddeadcevaplarin
ogrenim diizeyine gore analizleri tablo 4 sunwtou Tablo 4'e gore gren-
cilerin %90"1 problemde verilenleri ve istenenldxglirleyebilmitir. Buna
kargin butliin @&rencilerin ancak %55'sI durumu yansitan matemaltiétsak-
lemlere ulaabilmistir. Bu oran dger problemlere gore yiksek olmasing-ra
men %90’lardan %54 'lere kadarggman d&is oldukca anlamli gorilmekte-
dir. Tablodan goruldgii gibi 11.sinif grencileri denklem kurmada 9.sinif
ogrencilerine gore daha farili olmwlardir. Bununla birlikte dgru denk-
lemlere ulaan @rencilerin biyik bir ¢gunlugu matematiksel ¢dzime de
ulasmiglardir (9.sinif %37, 11.sinif %50, genel %43). Buuin &Grencilerin
denklemlerin matematiksel ¢oziimlerindglgmsel) baarili olduklarini gos-
termektedir. @rencilerin hem 9.sinif hem de 11. siniflardan ygklalarak
%?29’nun ¢ozUmu gunlik yama taryabilmeleri dger problemlere gore daha
yiksek olarak gozlemlengtir.
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Tablo 4. Ambulans problemini 9. ve 11. sinigr@ncilerinin verdikleri cevaplara ait frekans
ve yuzdeler

9. sinif (41 &r.) 11. sinif (34 @r.) | Toplam (75 &r.)
Dogru | Yanlis | Dogru | Yanlis | Dogru | Yanlhs

Q) (Oveya | (1) (Oveya | (2) (0 veya
bos) bos) bos)

fl%|f |%]f|%|f|%]f|%|f |%
Verilenleri

Ginlik yazabilmi 38(93| 3 7130(88| 4 |12|68|90| 7 | 10
Hayat < - -
Problemini Istentljlltlanllerl

Anlama | YaZabims | 381 93| 3 | 7 |30(88| 4 [12]68|90| 7 | 10
1.ambulans

igindenk- | oy | 511 20 | 49| 20 | 59| 14 | 41| 41| 55| 34| 45
lem kurmy

Matema- | 2-ambulans
tiksel Mo- | i¢in denk-

3.ambulans
icin denk- 21 (5120|149 20|59 |14 |41)41|55| 34| 45
lem kurmy
Denklemleri
Matema- | uygun bir
tik-sel sekilde ¢bz- | 15| 37| 26 | 63| 17| 50| 17 | 50| 32| 43| 43 | 57
¢ozim ms
Bulunan
Ginluk zamanlari
yasam karsilastira-
g;rkll‘(m‘éa :ﬁiky%rrztr’]'f' 1229 29|71 10| 20| 14| 72| 22|29]|53]|71
karara lamig
varma

Ogrencilerin tglincu probleme gkin Ogrencilerin ¢oziim sureclerini
gosteren bir 6rneksagida verilmitir.
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\ N— Hi2 ¢ OMON
T Amkulos! T Arnbulors I Arbulons
10=18.% 5= 28+ 29=38-%
715 A8 20 20 5 3D
t+=0,6b +—=0,? t= 0,6{

Sekil 6. Ambulans problemiyle ilgili bir grencinin ¢ézimi

Ogrenci ¢6zim yapmadan 6nce olay yerine en erkeyabilecek am-
bulansa karar verirken hiz zamankisinden yararlanarak her bir ambulan-
sin olay yerine ukana surelerini elde etgtir. Ambulanslarin olay yerine
olan uzaklgl ve hizlarindan hareketle zamanin en kigukgiktre 11l ambu-
lansin olay yerine yonlendirilmesi gereditie karar verngir.

Uc problem genel olarak incelegifide @rencilerin giinlik ysam
problemlerini ¢ézme becerilerinin (birinci probléit5, ikinci problem:
%11, Gguncu problem: %30) cokgdik oldusu gézlemlennsitir.

Ogrencilerin giinlik ygamla ilgili basarilarinin @grenim seviyesine go-
re farkhlik gosterip gostermegini belirlemek igin elde edilen verilere .05
anlam diizeyinde t testi uygulargtm. Elde edilen sonuclar Tablo 5 de gbéste-
rilmi stir.

Tablo 5. Ogrencilerin @renim kademesine gore problemlerden aldiklari paramlkagilasti-
riimasi

Ogrenim kademesi n X ss sd t p
9.sinif 41 9,53 5,54 73 0.776 246
11. sinif 34 10,52 5,63 ) :

Tablo 5’den goruldgi gibi 9. ve 11. sinif grencilerinin problem ¢ézme pu-
anlari arasinda. 05 anlam dizeyinde farklilik bodamaktadir (43=0.776,
p>.05).
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4. TARTISMA ve SONUCLAR

Orta@retim @rencilerinin gunlik hayat problemlerini ¢ézme becer
lerinin dezerlendirildigi bu ¢alsmada @rencilerin ¢@unlugu gunlik hayat
problemlerini cozmede barisiz olduklari gorulmgiir. Osrenci ¢ozimleri
Uzerinde yapilan detayli incelemeler ve elde edierlere gére (Tablo 2, 3
ve 4), @rencilerde problem ¢dzme gaisizlginin olismasinda, grencilerin
gercek yagam durumunu temsil eden matematiksel modeli (sentpaffik,
denklem, gitsizlik gibi) kuramamalarinin 6nemli bir etken afgh goérilmi-
tir. Ogrencileri problem ¢6zmede mrisizlga gotiren kirllma noktasi ma-
tematiksel modeli kurmasamasi olarak tespit edilgtir. Elde edilen sonuc-
lar bu konuda yapilan caialarin sonugclariyla érginektedir (Davis, 1989,
s.155; Greer, 1997, s.303; Verschaffel ve ark.,419%erschaffel ve De
Corte, 1997, 288).

Matematiksel modeli kurma sireci aslinda bir s@mt ve genelleme
surecidir. Bu nedenlegdencilerin soyutlama becerilerinin glik olduzu soy-
lenebilir. Buna kagin Mitchelmore ve White (2004), soyutlama mategiati
formal yapisini anlayabilmek ve ileri diizey mataknaalisabilmek icin ma-
tematik gitiminde hayati bir 6neme sahip ofglinu ifade etngtir. Ogrenci-
lerin disuk soyutlama(denklem kurmagitsizlik olusturma, sembollerle ge-
nellemelere ulgma) becerilerinin etraflica incelenmesi gerekmeikted

Butun 6rneklemden elde edilen veriler incelgmtie &Grencilerin ger-
¢ek ygam durumunu matematiksel olarak ifade ettikten somigtiklar
denklemin veya gtsizligin ¢6zim kimesini bulmada &l olduklari go-
ralmistdr. Bu durum ortagretim @&srencilerinin glemsel yonden yeterli ol-
duklarini goéstermektedir. Ortaya ¢ikan bu sonugdiirfarkli degiskenden
kaynaklanabilir. Ancak Ozellikle Gniversite girsinaviningekillendirdigi ve
kavramsal bilgiyle dengelenmegrislemsel bilgiyi 6n plana ¢ikaran matema-
tik gretimi anlaysi en etkin faktorlerden biridir. gencilerin slemsel bilgi-
sinin kavramsal bilgilerine oranla daha baskin gidéarkh calsmalarla da
tespit edilmstir (Baki, 2006, s.258).

Bununla birlikte @rencilerin ¢ok azi ukdiklari matematiksel sonucu
kullanarak gercek wam durumu hakkinda bir karara varabitini Ornegin
ikinci problemde @rencilerin bazilari déskenin 6 ile 7 arasinda olmasi ge-
rektigi sonucuna ukgnasina rgmen bunun gunlik yamda ne anlama gel-
digini ifade edemengtir. Bu durum @rencilerin gercek ymmla matematik
dunyasli arasinda gucli gder ve kopriler kuramadiklarini gdstermektedir.
Geleneksel matematikgtetimi anlaygimizin (6zellikle ortagretim kademe-
sinde) yorumlardan arindiriignsonug odakli olmasi bu gisizlgin sebep-
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lerinden biri olarak dgiintlebilir. Bu nedenle matematik derslerinde gunlik
yasam problemleri sinif ortaminastaarak @rencilerle targilmahdir. Boy-
lece bir yandan grencilerin problem ¢6zme becerileri giillirken bir yan-
dan da @rencilerde matematin gunlik hayattan kopuk, soyut sembol ve
formullerden olgan kurallar butind olmagh yoniunde bir anlayigelistirile-
bilir.

Arastirmanin balangicinda ¢agmaya katilan grencilerin matematik
Ogretmenleriyle yapilan gosinelerde okullara alinangéenci profillerinin
(genel matematiksel yeterlilik Beaminda) yillara gére ¢ok buyuk farkhliklar
goOstermedikleri belirlenrgiir. Genel matematiksel yeterlilikler arasinda bi-
yuk farkliliklar ifade edilen 9. ve 11.sinigi@ncilerinin problem ¢dézme pu-
anlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml biklidk olmadig ortaya ¢ik-
mistir. Bu durum matematik derslerinirgri@ncilerin problem ¢ézme beceri-
lerini gelistirmede yeterli olmagani géstermektedir. Sinav sistemirgiekil-
lendirdigi, dogrudan anlatim yontemi odakli, problemlerin gercekayndan
temlerinin tercih edilmesi farklgin oluyumamasina neden olgu distnal-
mektedir.

5. ONERILER

Ogrencileri daha iyi birer problem ¢ozucii olarak yetebilmek icin
Ogretmenlere blyik sorumluluk glaektedir. Bu bglamda @&retmenlerin
yeni matematik gretim programinin da o@enda yer alan, grencilere hayat-
taki problemleri ¢6zebilme becerisi kazandirmayaalayan yontem ve tek-
nikleri 6gretim sureclerine entegre etmeleri gerekmektedir.
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