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Oz

Bu c¢aligmanin temel amaci ortaokul matematik Ogretmenlerinin elestirel diisinme egilim ve uygulama algilar
arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirmanin 6rneklemini, Diizce, Karabiik, Corum ve Kastamonu illerinde
gorev yapan 852 ortaokul matematik 6gretmeni arasindan uygun (kolayda) drneklem yontemi ile segilen 381 kisi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Elestirel Diisinme Egilim Olgegi ve Elestirel Diisiinme
Ogretimi Uygulama Diizeyi Olgegi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 25.00 programinda analiz
edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler t-testi, tek yonlii varyans analizi, Pearson korelasyon analizi ve
¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyete gore, elestirel diisiinme 6gretimi
uygulamalarimin 6gretim ortamu alt boyutunda kadin 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.
Hizmet i¢i egitim alma durumuna gore, elestirel diisinme egilimi ve uygulama algilar1 diizeylerinin her ikisinde de,
hizmet i¢i egitim alan grubun lehine, anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur. Kideme gore ise elestirel diisiinme
egiliminin istbilis alt boyutunda, elestirel diisinme uygulama algilarinin ise 6gretmen nitelikleri alt boyutunda
kidemi 16 y1l ve iistii olan grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
egilim ve uygulama algilari arasinda pozitif anlamli bir iliski oldugu, elestirel diisiinme egilim 6l¢eginin iistbilis, azim
ve sabir ile agik fikirlilik alt boyutlarinin elestirel diisiinme 6gretimi uygulamalarinin anlamli yordayicilar oldugu
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme egilimi, elestirel diisiinme uygulamalari, ortaokul matematik d6gretmenleri

The Relationship between Critical Thinking Tendency and Practical
Perceptions of Middle School Mathematics Teachers

Abstract

The purpose of this study is to determine the relationship between critical thinking tendencies and critical thinking
teaching practices of middle-school mathematics teachers. The study sample consists of 381 secondary school
mathematics teachers selected with convenience sampling techniques among the non-random sampling methods
among 852 secondary school mathematics teachers working in Diizce, Karabiik, Corum, and Kastamonu provinces.
Critical Thinking Tendency and Critical Thinking Teaching Practice Level scales were used as data collection tools
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¢aligmasindan tiretilmigtir.
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in research. The data obtained from the research were analyzed in SPSS 25.00. Independent samples t-test, one way
variance analysis, Pearson correlation analysis and multiple linear regression analysis were used to analyze the data.
According to the results of the research, it was found that there was a significant difference in favor of female
teachers in the sub-dimension of critical thinking teaching practices according to gender. It was found that there was a
significant difference in favor of the group that received in-service training in both the levels of critical thinking
disposition and perceptions of practice, according to the status of receiving in-service training. According to
seniority, a significant difference was found in favor of the group with 16 years or more seniority in the
metacognition sub-dimension of critical thinking disposition and in the teacher qualifications sub-dimension of
critical thinking practice perceptions. It was found that there was a positive and significant relationship between
mathematics teachers' critical thinking disposition and perceptions of practice, and the metacognition, perseverance
and patience and open-mindedness sub-dimensions of the critical thinking disposition scale were significant
predictors of critical thinking teaching practices.

Keywords: Critical thinking practices, critical thinking tendency, middle school mathematics teachers
1.Giris

Tim diinyada hizla gelisen bilim ve teknoloji, kisilerden ve kurumlardan beklentiyi farkli
boyutlara tagimistir. Diinyanin i¢inde bulundugu sartlar ve zaman iginde yasanan degisimler
kisilerden beklenen becerileri de degistirmektedir. Bu beklentiler egitim kurumlarina olan bakisi
degistirmistir. Bu degisime bagli olarak egitim sisteminde artik 6nemli olan bilginin aktarilmasi
degil, 6grencilerin bilgiyi anlamlandirabilmeleri, 6nemli ve 6nemsiz olant ayirt edebilmeleridir
(Harari, 2018). Farkl1 egitim sistemleri, 6grencilerin stirekli degisen ve giderek karmasiklasan
bir diinyaya katilmak icin gerekli becerileri edinmelerinin 6nemini vurgulamistir (Pellegrino &
Hilton, 2012). Bu nedenle diigsiinme becerileri diinyada ve egitim programlarinda 6nemli yer
tutmaktadir. Giiniimiizde sahip olunmasi gereken, 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan
becerilere bakildiginda, elestirel diisiinme becerisinin bu beceriler arasinda yer aldigi
goriilmektedir (Diinya Ekonomik Forumu, 2018).

Elestirel diisiinme, problem ¢6zmede kullanilan zihinsel siireg, strateji ve yontemler biitiiniidiir
(Sternberg,1999). Elestirel diisinmede, kisi sunulan bilgileri anlamlandirarak neyin dogru veya
neyin yanlis olduguna karar vermektedir (Ennis, 1985). Nosich’e (2012) gore elestirel diigiinme,
sormak, irdelemek, sorular1 mantiksal bir zemine oturtarak ¢dziime kavusturmayi ve neticelerine
inanmayi ele alir.

Kisilerin elestirel diisiinmeye sahip olabilmeleri i¢in bazi becerileri kazanmis olmalari
gerekmektedir. Elestirel diistinme becerilerine sahip olmak kisilere diisiincelerini degerlendirip
altta yatan sebeplerin farkina varmalaria katkida bulunur. Problem karsisinda ¢éziim yollari
iizerine diisiinmelerini saglarken kendi fikirlerini de yapilandirmalarina katkida bulunur
(Hayirsever & Oguz, 2017). Seferoglu ve Akbiyik (2006) elestirel diisiinme becerilerini;
fikirleri analiz etme, dile getirilmemis diigiinceleri fark etme, kaliplasmis diisiinceleri fark etme,
ortaya konulacak diisiincelerin farkli ifade bigimlerini arastirma olarak belirtmiglerdir.

Bir beceriye sahip olmak onu uygulamak i¢in tek basina yeterli olmaz. Beceriyi uygulamaya
donistiirmeye istekli olmak da gerekir. Kisinin iyi diigiinebildiginin gdstergesi arastirma
yapmaya, bilginin kesinligini aramaya ve elestirel diisiinmeye olan egilimleridir (Seferoglu &
Akbiyik, 2006). Kisilerin egilimleri, onlarin davraniglarina ve sahip olduklar1 davraniglar
kullanmalarina yon vermektedir (Tishman, Jay & Perkins, 1992). Elestirel diisiinme egilimi,
elestirel diisiinme becerisi i¢in gerekli olup, kisinin herhangi bir konu hakkinda karar vermesini
saglayan dairesel bir siirectir (Facione & Facione, 1996). Bir iddianin veya problemin gercek
ifadesini arastirma, iddia ile ilgili nedenler arama, bilgi i¢in giivenilir kaynaklari bulmaya
calisma, biitiinciil bakis agisiyla olaya yaklagma, ana problemden sapmama, alternatifler iiretme,
acik fikirli olma, Sorunun c¢oziimiine iliskin yeterli sebep bulundugunda karar alabilecek
sorumlulugu gosterme gibi 6zellikler elestirel diisiinme egiliminin temel gostergeleridir (Ennis,
1985: 68).
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Elestirel diigsiinme becerilerine ve egilimine sahip 6gretmenler elestirel diistinmenin 6gretilmesi
noktasinda da yeterli donanima sahip olmalidirlar. Elestirel diisiinme becerisinin ¢gretiminde
oncelikle elestirel diisiinme kavrami ¢ok iyi tanimlanmali ve 6grencilere elestirel diisiinmenin
gerekliligi vurgulanmalidir (Sahinel, 2007: 52). Ciinkii yeterince ifade edilememis, agikliga
kavusturulmamis elestirel diisiinme kavrami, ogrencilerin goziinde siradan bir dgretim veya
etkinlikten Oteye gecemeyecektir. Hirose’ye (1992) gore dgrenciler bir gercegi ezberlemenin
Otesine gegmeli ve bu gergegi belirli bir diislince alanina uyarlamalari igin tesvik edilmelidir.

Elestirel diisiinme becerileri kazandirilmasi i¢in 6gretmenlerin 6grenme ortamlarini buna gore
diizenlemeleri, 6grencilere belirli bilgileri aktaran kisi roliinden ¢ikarak esnek diisiinmeyi ve
sorgulamay1 tesvik eden kisi pozisyonuna ge¢meleri onemlidir. Ayrica 6grencilerin daha ¢ok
acik uglu sorular sormalarinin, problemleri diisiinme, analiz etme ve kavramsallagtirmalarinin
tesvik edilmesi elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi siirecinde 6nemlidir.

Matematik derslerinde elestirel diigiinme etkinlikleri 6grencileri temel becerilerin etkilerine goére
daha basarili kilacaktir. Ciinkii iist diizey diisiinme becerilerinin 6grencilere erken yaslarda
kazandirilmas1 temel islem basamaklarin1 6grenme noktasinda Ogrencilerin motivasyonunu
artiracaktir (Wenglinsky, 2004). Bu nedenle simiflarinda elestirel diistinme becerisini
kazandirmak isteyen matematik 6gretmenlerinin amaci, 6grencilerini bilgi alicilar1 olarak degil
bilgi kullanicilari olarak diisiinmek olmalidir. Ogrencileri aktif olarak bilgi arastirmasina ve elde
edilen bilginin uygulanmasina dahil eden matematik 6grenme ortamlarinda 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri gelisecek ve bdylece dgrenciler st diizey diisiinme becerilerini kazanmig
olacaktir. Ayrica matematik derslerinde siire¢ boyunca 6grencileri tesvik ederek ve diislinme
davraniglarini modelleyerek elestirel diisiinme becerileri gelistirilebilir (Peter, 2012).

Elestirel dislinme flzerine yapilan ¢alismalar incelendiginde yurt disindaki ¢alismalarin
ozellikle elestirel diisinme becerisinin etkileri iizerine yogunlastigi goriilmektedir (Adams,
Whitlow, Stover & Johnson, 1999; Annable, 2006; Aoki, 2018; Reed & Kromrey, 2001; Yang,
2012). Bununla beraber Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak 6grenci ve 6gretmen
adaylar1 {izerinde yapildign goriilmektedir (Akinoglu, 2001; Eldeleklioglu & Ozkilig, 2008;
Ersoy & Baser, 2011; Ertas, 2012; Eriis, 2007; Kanik, 2010; Kurnaz, 2007; Oziiberk, 2002;
Aslan, 2010; Schreglmann, 2012; Sahinel, 2001). Yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak 6grenci
ve Ogretmen adaylarinda elestirel diisiinme becerisini gelistirici etkinlik ve uygulamalarin
etkilerini belirlemeye yonelik oldugu goriilmiistiir. Literatiirde elestirel diisiinme egilimi ilizerine
yapilan calismalara bakildiginda (Bayram, 2015; Besoluk & Onder, 2010; Demirtas, 2019;
Gundiiz, 2017; Giiner, 2015; Haywrsever & Oguz, 2017; Karali, 2012; Kigiik, 2007;
Schreglmann, 2011) agirhkli olarak Ogretmen adaylann {izerine c¢aligmalar yapildig:
goriilmektedir. Ogretmen 6rnekleminde yapilan calismalarda ise, elestirel diisiinme becerilerinin
incelendigi cesitli calismalar (Asik, 2018; Aslan, 2019; Ozsevge¢ & Altun, 2015; Sogiit, 2009)
bulunmaktadir. Ayrica Ogretmenlerde elestirel diisiinme egilimlerine yonelik ¢alismalar
(Akbulut, 2019; Erden, 2009; Kandemir, 2017; Korkmaz, 2009; Kural, 2018; Sofuoglu, 2019;
Ozden, 2019) ve sinif igi uygulamalarina yoénelik (Gelen, 1999; Gobel, 2013; Melek, 2011;
Ozyurt & Bezirgan, 2019; Yagci, 2008) arasgtirmalar oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan
Ogretmenlerin elestirel diisinme egilimleri ile elestirel diisiinmeyi gelistirici smif ici
uygulamalar arasindaki iliskiyi belirlemeye yénelik (Sahin, 2014; Sengiil & Ustiindag, 2009)
yapilan ¢aligmalarin sayist olduk¢a az ve matematik disi branglarda gerceklestirilmis oldugu
gorlilmektedir. Dolayisiyla Tiirkiye’de yapilan calismalarda matematik 6gretmenlerinin elestirel
diistinme egilimleri ile bunlarin elestirel disiinmeyi gelistirici 6gretim uygulamalarina olan
etkilerini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamaktadir. Elestirel diisiinme becerileri 2005
yilindan itibaren O6gretim programlarinin hedefleri arasinda yer almaktadir. Programin 6n
gordiigli bu hedeflere ulagilma diizeylerinin ortaya konulmasi, programin egitim alaninda yararh
bir sekilde uygulanabilirligini gérmek agisindan bu ¢alisma 6nem tasimaktadir. Diger taraftan
program gelistirme calismalarinin 6ziinde hazirlanan programlardan siirekli geri doniitler
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alimmas1 dnemli goriilmiistiir (Bilen, 2006; Biiylikkaragéz & Civi, 1999; Demirel, 2015; Ertiirk,
2016; Sonmez, 2015; Varig, 1997). Bu sebeple Ogretim programinin ¢iktilariin
degerlendirilebilmesi, programin isleyen veya aksayan birimlerinin tespit edilip gerekli
diizeltmelerin yapilabilmesi i¢in arastirma 6nem tasimaktadir. Bu arastirmanin temel amaci,
ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilim ve uygulama algilar1 arasindaki
iligkileri belirleyerek gerek simif i¢i 6gretim uygulamalarina ve gerekse ilgili literatiirii katkida
bulunmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ortaokul matematik oOgretmenlerinin elestirel diistinme egilim algilar1 hangi
diizeydedir?
2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilim alg1 diizeyleri
a) Cinsiyete gore
b) Kideme gore
c) Elestirel disiinme ile ilgili egitim alip almama durumuna gore farklilik
gostermekte midir?
3. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme Ogretimi uygulama algilar
hangi diizeydedir?
4. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin elestirel diistinmeyi gelistirici uygulama algi
diizeyleri
a) Cinsiyete gore
b) Kideme gore
c) Elestirel disiinme ile ilgili egitim alip almama durumuna gore farklilik
gostermekte midir?
5. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile elestirel diisiinme
Ogretimi uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
6. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilim alg1 diizeyleri, elestirel
diisiinme 6gretimi uygulama algi diizeylerini yordamakta midir?

2. Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma modeline, evren ve 6rneklem bilgilerine, veri toplama
araclart hakkinda bilgilere, verilerin elde dilmesine ve verilerin analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu caligmada, ortaokul matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilim ve elestirel
diisinme Ogretimi uygulama alg1 diizeyleri arasindaki iligkiyi incelenmek amaciyla nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel tarama modeli; iki ya
da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisimin varligimi ve/veya derecesini
belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir (Fraenkel & Wallen, 2006; Karasar, 2012).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim Ogretim yili 1. doneminde Diizce, Karabiik,
Kastamonu ve Corum illerinde gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenleri, 6rneklem ise bu
ogretmenler arasindan belirlenen 381 kisiden olusmustur. Arastirma 6rneklemini belirlemede
uygun ornekleme yontemi (convenience sampling) kullanilmistir. Uygun 6rnekleme, zaman,
para ve isgiicli kaybim1 énlemeyi amaglar (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2012) ve aragtirmaci i¢in "uygun" olan yanitlayicilarin kullanilmasini igerir (Galloway,
2005). Orneklemin bagimsiz degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirma Ornekleminin Degiskenlere Gore Dagilimi

Degiskenler N %

Cinsiyet Kadin 246 64.6
Erkek 135 35.4

1-5y1l 110 28.9

6-10 yil 87 22.8

Kidem 11-15 yil 114 29.9
16 yil ve iistii 70 18.4

Elestirel Diisiinme ile Tlgili Evet 28 7.3
Egitim Alma Durumu Hayir 353 92.7
Toplam 381 100

Tablo 1’e gore arastirma Ornekleminin %64.6’sin1 (N=246) kadin, %35.4inli (N=135) erkek
ogretmenler, %28.9’unu (N=110) 1-5 yil kideme, %22.8’ini (N=87) 6-10 yil kideme,
%29.9’unu (N=114) 11-15 yil kideme ve %18.4’iinii (N=70) 16 yil ve iistii kideme sahip
ogretmenler ve %7.3’linli (N=28) elestirel diisiinme ile ilgili egitim almis, % 92.7’sini (N=353)
egitim almamis 6gretmenler olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Aracglar1

Bu calismada kullanilan veri toplama araglar1 {i¢ boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde
aragtirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgiler Formu, ikinci bdliimde Semerci (2016)
tarafindan gelistirilen Elestire]l Diisiinme Egilimi Olgegi ve son bdliimde Gébel (2013)
tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Ogretimi Uygulama Olgegi yer almaktadur.

2.3.1. Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi Semerci (2016) tarafindan 6gretmen ve dgretmen adaylarinin
elestirel diislinme egilim diizeylerini belirlemek amaci ile gelistirilmistir. 49 madde ve 5 alt
boyuttan olusan 6l¢ek 5°1i likert tipindedir (Tamamen katiliyorum = 5 puan, Hi¢ katilmiyorum =
1 puan). Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 6lgegin tiimii icin .96, alt boyutlarda ise
ustbilis .87, esneklik .88, sistematiklik .90, azim ve sabir .89 ve acik fikirlilik .73 olarak
bulunmustur.

2.3.2. Elestirel Diigiinme Ogretimi Uygulama Olgegi

Elestirel Diisiinme Ogretimi Uygulama Olgegi, Gobel (2013) tarafindan gelistirilen,
6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi gelistirici uygulamalara derslerinde ne derece yer verdiklerini
belirlemeyi amaglayan bir 6l¢me aracidir. 15 madde ile uygulanan 6lgek, 4 alt boyuttan olusan
5°1i likert tipindedir (Her zaman = 5, Higbir zaman = 1). Olgegin Cronbach alfa giivenirlik
katsayilar1 6l¢egin tiimii igin .89, alt boyutlarda ise 6gretim ortami .92, 6gretmen nitelikleri .74,
sinif atmosferi .73 ve kendini ifade etme .70 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi bilgisayar ortaminda SPSS 25.00 programu ile gerceklestirilmistir.
Veriler normal dagilhm gosterdigi igin verilerin analizinde parametrik testler kullanilmigtir.
Verilerin analizi yapilirken gruplar arasindaki farkliliklarin belirlenmesinde i¢in bagimsiz
gruplar t-testi ve tek yonli ANOVA kullanilmigtir. ANOVA’da ortaya ¢ikan farkliliklarin
kaynagimi belirlemek icin c¢oklu karsilastirma testleri (Post Hoc) uygulanmistir. Coklu
karsilagtirma testlerinde varyanslarin homojen dagildigi durumlar i¢in Scheffe testi,
varyanslarin homojen dagilmadigi durumlar i¢cin Tamhane’s T2 testi uygulanmistir. Degiskenler
arast iliski analizlerinde ise Pearson korelasyonu ve ¢oklu dogrusal regresyon kullanilmustir.
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2.5. Etik Kurul izin

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Bu ¢aligma igin etik kurul
izni Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'nun 16/05/2019 tarihli ve
2019/46 numarali karari ile alinmistir.

3. Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analiz sonuglarina
yer verilmigtir. Oncelikle katilimcilarin elestirel diisiinme diizeyleri 6lgek toplam puani ve alt
boyutlarina gore ayri ayri verilmis daha sonra gruplar arasi farkliliklar ve degiskenler arasi

iligkilere yonelik bulgular verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda ortaokul matematik Ogretmenlerinin elestirel
diisiinme egilim algilarinin diizeyi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Elestirel Diisiinme Egilim Olceginin Alt Boyutlarina Ait Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar N Min Max X Ss

Ustbilis 381 3.21 5.00 4.35 0.41
Esneklik 381 2.27 5.00 431 0.48
Sistematiklik 381 2.54 5.00 431 0.47
Azim Sabir 381 2.75 5.00 4.28 0.55
Acik Fikirlilik 381 2.33 5.00 4.26 0.59
Toplam 381 3.20 5.00 431 0.42

Tablo 2’de sunulan bulgulara goére, 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi toplam puani
ortalamalarinin 6lgegin timi i¢in 4.31 oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore dgretmenlerin
elestirel diisiinme egilimi diizeylerinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Ayrica alt
boyutlarda da elestirel diisiinme egilimi diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda ortaokul matematik Ggretmenlerinin elestirel
diisiinme egilim algilarindaki farklilasma durumu cinsiyet, kidem ve elestirel diisiinme ile ilgili
egitim alma durumlarina gore incelenmistir. Cinsiyete gore farklilasma durumuna iligkin
bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete Gore Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin  Elestirel Diisiinme
Egilimlerindeki Farklilasmaya Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t Sd p
Ustbilis Iéfférk‘ igg j:g;‘ 0,42 -0,820 379 413
Esneklik Iéfféﬁ igg jgg 0,45 0,751 379 453
Sistematiklik Iéfféﬁ igg jgg 048  -0,700 379 485
Azim Sabir Iéfféﬁ igg j:gg 054  -0478 379 633
Acik Fikirlilik Iéfféﬁ igg j:gg 0,50 -1,086 335.63 278
Toplam Iéfféﬁ igg jg; 042  -0435 379 664

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 9(2), 55-74, 2021



61
Ersin TUNCER, Ahmet SAPANCI

Tablo 3’te sunulan bulgular incelendiginde, cinsiyete gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme egilim algilarinda anlamli farklilik olmadigi bulunmustur (t(379,=-0.435, p>

05).

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin kideme gore farklilasma
durumlarna iligskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kideme Gore Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerindeki
Farklilasmaya Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Alt Boyutlar Kidem N X Ss  Sd F p Fark
1.1-5y1l 110 4.28 0.40 4-1
R 2.6-10 y1l 87 4.33 0.34 -
Ustbilis 3.11-15 yil 114 434 0.46 3 3.784 011
4.16 yil ve iistii 70 4.49 0.41
1.1-5y1l 110 4.26 0.45
. 2.6-10 y1l 87 4.38 0.41
Esneklik 3.11-15 yil 114 498 0.50 3 1.854 137
4.16 yil ve iistii 70 4.39 0.56
1.1-5y1l 110 4.30 0.42
. - 2.6-10 y1l 87 4.35 0.43
Sistematiklik 3.11-15 yil 114 495 0.49 3 1.002 .392
4.16 yil ve iistii 70 4.36 0.56
1.1-5y1l 110 4.27 0.47
. 2.6-10 y1l 87 4.30 0.49
Azim sabir 3.11-15 yil 114 423 0.62 3 0.696  .555
4.16 yi1l ve iistii 70 4.34 0.61
1.1-5y1l 110 4.26 0.62
e 2.6-10 y1l 87 4.15 0.56
Acik fikirlilik 3.11-15 yil 114 495 0.65 3 2589  .053
4.16 yil ve listii 70 441 0.47
1.1-5y1l 110 4.28 0.38
2.6-10 y1l 87 4.33 0.35
Toplam 3.11-15 yil 114 428 o047 S 1o 18
4.16 y1l ve istii 70 441 0.48

Tablo 4’te sunulan bulgular incelendiginde, kideme gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin
sadece iistbilis puanlarinda anlamli bir farklihgm oldugu goriilmektedir (F(3 377y = 3.784, p <
.05). Farkin kaynagini belirlemek igin yapilan Tamhane T2 Testi’nin sonucuna gore, 16 yil ve
listii kideme sahip olan 6gretmenler {istbilis alt boyutu puani (X= 4.49), 1-5 yil kideme sahip
dgretmenlerin puaninda (X= 4.28) anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin egitim durumlarina gore
farklilagsma durumlarina iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Hizmet igi Egitim Alma Durumuna Gére Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin
Elestirel Diisiinme Egilimlerindeki Farklilasmaya Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

Alt Boyutlar Hizmet I¢i Egitim N X Ss t sd p
Ustbilis IE;’;L 32583 j:gg 8:22 3318 379  .001*
Esneklik IE;’yeltr 32583 j:gg’ 8:2% 2616 379  .009*
Sistematiklik IE;’yeltr 32583 3:2; 8:2? 3055 379  .002*
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Tablo 5. (devami)

Alt Boyutlar Hizmet I¢i Egitim N X Ss t Sd p
Azim Sabir }E’yeltr 32583 j:g; 8:22 2923 379 .004*
Acik Fikirlilik }E’yeltr 32583 j:gg 8:2; 5366 3881 .000*
Toplam }E’yeltr 32583 j:gg 8:?& 3451 379 .001*

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin elestirel diisinme egilim algilar1 puan ortalamalarinda
egitim alan 6gretmenler lehinde anlamli farklilik oldugu (£(379)= 3.451, p<.05) gdriilmektedir.
Ayrica tiim alt boyutlarda da egitim alan dgretmenler lehinde anlamli farklilik goriilmektedir.
Bu bulguya gore, hizmet i¢i egitim almanin 6gretmenlerin elestirel diistinme egilim algilarim
artirabilecegi sdylenebilir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemi kapsaminda ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel
diistinme Ogretimi uygulama algilar1 diizeyi incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Elestirel Diisinme Ogretimi Uygulama Olgeginin Alt Boyutlarina Ait Betimsel
[statistikleri

Alt Boyutlar N Min Max X Ss
Ogretim Ortami 381 2.86 5.00 4.33 0.50
Ogretmen Nitelikleri 381 3.00 5.00 4.61 0.44
Smif Atmosferi 381 3.33 5.00 4.72 0.37
Kendini Ifade Etme 381 2.00 5.00 4.43 0.56
Toplam 381 3.33 5.00 4.48 0.38

Tablo 6’da sunulan bulgulara gore, ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel diistinme
ogretim uygulama diizeyi dlgeginin gerek 6lgek toplam puan ortalamasinda, gerekse tiim boyut
ortalamalarinda ¢ok yliksek oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel
diistinme Ogretimi uygulama algilarindaki farklilasma durumu cinsiyet, kidem ve elestirel
disiinme ile ilgili egitim alma durumlarina gore incelenmistir. Cinsiyete gore farklilasma
durumuna iliskin bulgular Tablo 7°te sunulmustur.

Tablo 7. Cinsiyete Gore Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Ogretimi
Uygulamalarindaki Farklilasmaya Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t Sd p

e Kadm 246 4.29 0.49 .
Ogretim Ortami Erkek 135 4.40 051 -2.159 379 .031

. T Kadin 246 461 0.42
Ogretmen Nitelikleri Erkek 135 460 048 0.215 379 .830

. Kadm 246 4,70 0.38
Sinif Atmosferi Erkek 135 476 034 -1.528 303.94 127

L Kadm 246 441 0.53
Kendini Ifade Etme Erkek 135 448 059 -1.306 379 192

Kadmn 246  4.45 0.37
Toplam Erkek 135 452 0.39 -1.818 379 .070
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Tablo 7’de sunulan bulgular incelendiginde, ortaokul matematik Ogretmenlerinin elestirel
diisiinme 6gretimi uygulama algilarinin 6gretim ortami alt boyutunda cinsiyete gére anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur ( t(379) =-2.159, p<.05). Gruplar arasindaki bu fark, erkek
ogretmenlerin 6gretim ortami puanlarinin (X= 4.40) kadin 6gretmenlerin puanlarindan (X= 4.29)
anlamli derecede yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Elestirel diisiinme 6gretimi uygulama
diizeyi 6l¢eginin diger boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamaistir

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel diislinme Ogretim uygulama algilarinin kideme
gore farklilasma durumlarina iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Kideme Gére Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Ogretimi
Uygulamalarindaki Farklilasmaya Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Alt Boyutlar Kidem N X Ss  Sd F p Fark
1.1-5y1l 110 439 048
a 2.6-10 y1l 87 427 057
Ogretim Ortami 3.11-15 yil 114 426 050 3 2551 .055
4.16 yil ve iistii 70 4.42 0.44
1.1-5y1l 110 467 043 4-3
- oo o 2.6-10y1l 87 454 043 *
Ogretmen Nitelikleri 3.11-15 yil 114 453 0.45 3 4,016 .008
4.16 yil ve iistii 70 4.71 0.41
1.1-5y1l 110 476  0.35
. 2.6-10 y1l 87 470 0.40
Sinif Atmosferi 3.11-15 yil 114 468 037 3 1428 234
4.16 yil ve iistii 70 4.78 0.37
1.1-5y1l 110 449 0.8
L 2.6-10 y1l 87 445 050
Kendini Ifade Etme 3.11-15 yil 114 435 058 3 1146 .330
4.16 y1l ve Tistii 70 4.46 0.54
1.1-5y1l 110 453 0.35 4-3
2.6-10 y1l 87 443 042 *
Toplam 3.11-15 yil 114 441 o039 ° 3391 018
4.16 y1l ve Tistii 70 4.56 0.34

Tablo 8’de gore Ogretmenlerin elestirel diisiinme 6gretim uygulamalari toplam puanlarinda
kidemlerine gore anlamli bir farkliligin oldugu gortilmektedir (F(3377) = 3.391, p <.05). Farkin
kaynagini belirlemek igin yapilan Scheffe testinin sonuglarina goére, 16 yil ve istii kideme sahip
olan &gretmenlerin puanlar (X= 4.56), 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlerin puanlarindan (X=
4.41) anlaml1 diizeyde daha yiiksektir. Tablo 9’da gruplar arasinda anlamli farkin bulundugu bir
diger boyut ise 6gretmen nitelikleridir (F(3 377) = 4.016, p < .05). Farkin kaynagim belirlemek
icin yapilan Tamhane T2 testinin sonuglarma goére, 16 yil ve fistii kideme sahip olan
ogretmenlerin puanlar1 (X= 4.71), 11-15 yil kideme sahip dgretmenlerin puanlarindan (X= 4.53)
anlamh diizeyde daha ytiksektir.

Hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore, Ogretmenlerin elestirel diisiinme &gretim

uygulamalarindaki farklilasma durumlarini incelemek igin analiz sonuglar1 Tablo 9’da
sunulmustur.
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Tablo 9. Hizmet I¢i Egitim Alma Durumuna Gére Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin
Elestirel Diisiinme Ogretimi Uygulamalarindaki Farklilasmaya iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi
Sonuglari

Hizmet ici

Alt Boyutlar Egitim N X Ss t Sd p
Ogretim Ortami Ii’yeltr 32583 j:gg 8:;% 3.771 379 000
Ogretmen Nitelikleri Ii’yeltr 32583 j:gg 8: ii 11216  111.99  .000*
Simf Atmosferi Ii’yeltr 32583 2:3(1) 8:22 4092 4127 000
Kendini ifade Etme Ii’yeltr 32583 P 8:22 2193 379 .020%
Toplam Ii’;tr 32583 ﬂ; 82; 5663 3591 000

Tablo 9 incelendiginde Ogretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimi uygulama algilar1 toplam
puanlarinda (t(3s91)= 5.663, p<.05) ve Ogretim ortami (t(z79y= 3.77, p<.05), Ogretmen
nitelikleri (t(111.99)= 3.77, p<.05), simf atmosferi (t(41.27)= 3.77, p<.05) ve kendini ifade etme
(tz79)= 2.19, p<.05) alt boyutlarimn tamaminda gruplar arasinda anlamli farkhilik oldugu,
farkin hizmet i¢i egitim alan grubun elestirel diislinme 6gretimi uygulama algilarinin bu egitimi
almayan gruba gore anlaml diizeyde daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi bulunmustur.

Aragtirmanin besinci alt problemi kapsaminda ortaokul matematik Ggretmenlerinin elestirel
diistinme egilimleri ile elestirel diisiinme 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda anlaml bir iligki
incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Uygulama
Algilar1 Arasindaki iliskilere Yonelik Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar

1 2 3 4 5 6 7 8 9
1. Ustbilis
2. Esneklik .81**
3. Sistematiklik .69**  79**
4. Azim-Sabir B7** J1F* T9**
5. Acik fikirlilik H1** 56** .62** .62**
6. Ogretim ortami A3*%*  43** AT7** 55** 48**
7. Ogretmen nitelik ~ .33**  30** .29%* 31** A8%*  4T7**
8. Smif atmosferi 30%*  24%* 27%* .30** 34*%*  B1** 3x*
9. Kendini ifade A4** 43** A1%* AT A42%*  Bh** 3Qxk ADF*
**p<.01

Tablo 10’da sunulan bulgular incelendiginde elestirel diisiinme egilim alt boyutlar1 ile elestirel
diistinme Ogretim uygulama algilar1 alt boyutlar1 arasindaki iligkilerin pozitif yonde ve .01
diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Degiskenler arasindaki iliskilerin giiciine bakildiginda
ise, en yiiksek iliskinin .55 ile azim ve sabir ile 6gretim ortami alt boyutlar arasinda, en diisiik
iliskinin ise .24 ile esneklik ve sinif atmosferi alt boyutlari arasinda oldugu bulunmustur.

Aragtirmanin altinct alt problemi kapsaminda ortaokul matematik Ogretmenlerinin elestirel
diisiinme egilim alg1 diizeylerinin elestirel diisiinme Ogretimi uygulama alg1 diizeylerini
yordama giicii incelenmistir. Bu amacgla yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi igin
varsayimlar edilmistir. Bu kapsamda, normallik, dogrusallik, ¢oklu ortak dogrusallik ve es
varyanslilik varsayimlart incelenmis ve tiim degerlerin referans araliklarinda oldugu (VIF
degerleri 1.78 ile 4.24 arasinda, tolerance degerleri .23 ile .56 arasinda degismektedir), herhangi
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bir varsayimin ihlal edilmedigi goriilmiistiir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 11’de
verilmistir.

Tablo 11. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Elestirel
Diistinme Ogretimi Uygulama Algilarin1 Yordama Giiciine Yonelik Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuglari

.. Standart ikili Kismi

Degisken B Hata B t p r r
Sabit 2.26 .16 - 13.60 .00 - -
Ustbilis .16 .06 .18 2.60 .01 491 133
Esneklik -.03 .06 -.04 -0.51 .60 470 -.027
Sistematiklik -.04 .06 -.05 -0.67 .50 492 -.035
Azim ve Sabir 21 .04 31 4.39 .00 .566 221
Acik Fikirlilik 21 .03 .32 6.16 .00 .560 .303
R =.635 R? =.403
F(5,375) = 50.694 p =.000

Tablo 11°te sunulan bulgular incelendiginde, elestirel diisiinme egiliminin alt boyutlar1 olan
istbilis, esneklik, sistematiklik, azim ve sabir ile agik fikirlilik degiskenlerini, elestirel diisiinme
Ogretimi uygulama algilarin1 anlamli diizeyde yordadigi goriilmektedir (F(s375) =50.694; p<
.01). Elestirel diisiinme egilimini olusturan alt boyutlar, elestirel diisinme 6gretimi uygulama
algilarindaki varyansin yaklasik %40’ m1 agiklamaktadir (R = .635, R? = .403).

Modelde yer alan bagimsiz degiskenlerin goreli 6nem sirasimi incelemek i¢in standardize
edilmis regresyon katsayilarina bakilmistir. Ortaokul matematik &gretmenlerinin elestirel
diistinme O6gretimi uygulama algilarimi en fazla yordayan degiskenin agik fikirlilik (8 = .32)
oldugu, bunu sirayla azim ve sabir (8 = .31) ile istbilisin (8 = .18) takip ettigi, sistematiklik
(B = —.05) ve esneklik (S = —.04) boyutlarinin modele katkilarinin ise istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 bulunmustur.

4. Tartisma ve Sonuglar

Bu aragtirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilim ve uygulama algi
diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Bu kapsamda oncelikle diisiinme egilim ve uygulama
algilarinda cinsiyet, kidem ve elestirel diisiinme ile ilgili egitim alma degiskenlere gore gruplar
arasindaki farkliliklar incelenmis ve daha sonra degiskenler arasi iligkiler analiz edilmistir. Elde
edilen sonuglarda ortaokul matematik 6gretmenlerinin elestirel diisinme egilimleri uygulama
alg1 diizeylerinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin elestirel
diistinmenin bir alt boyutu olan iistbilis egilimlerinin yiiksek olmasi, onlarin gorevlerini basarilt
bir sekilde planlayabildikleri, 6grencilerin 6grenme siireglerini iyi bir sekilde izleyebildikleri ve
ogrenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanabildiklerini gostermektedir. Esneklik alt boyut
egilimlerinin yiiksek olmasi, Ogretmenlerin aksine deliller sunuldugunda iddialarindan
vazgecebileceklerini, sistematiklik egilimlerinin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin planli ve orgiitlii
bir sekilde is yapabildikleri ve belli bir yonteme gore karar verebildiklerini, azim ve sabir alt
boyut egilimlerinin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin zorluklar karsisinda vazgegmeden isi ¢oziime
gotiirme ¢abasi iginde olabileceklerini, agik fikirlilik alt boyut egilimlerinin yiiksek olmasi ise
ogretmenlerin farkl fikirlere acik olduklarini gostermektedir. Elde edilen bu sonu¢ Kandemir
(2017) ve Kiigiik’lin (2007) o6gretmen adaylar ile yaptiklar1 galigma sonuglar ile ortiislirken
Kiiriim (2002) ve Besoluk ve Onder’in (2010) 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢aligma sonuglar
ile farklilik gostermektedir. Kandemir (2017) ve Kiigiik (2007) 6gretmen adaylariin elestirel
diisiinme egilim diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasirken, Kiirim (2002) 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin diisiik oldugu, Besoluk ve Onder (2010) ise
orta diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip olduklarini bulmustur.
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Aragtirmada Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi, kadin ve erkek matematik Ggretmenlerin elestirel diisiinme egilim algilarinin
benzer oldugu bulunmustur. Elde edilen bu sonug, Kiirim (2002) ve Demirtag’in (2019)
sonuglari ile ortiisiirken Hayran’in (2000) sonuglari ile farklilik gostermektedir. Hayran (2000)
aragtirmasinda kadin 6gretmenler lehine fark bulmustur.

Aragtirmada kideme gore Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin sadece {istbilis alt
boyutunda anlamli bir fark oldugu, diger boyutlarda gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 bulunmustur. Ustbilis alt boyutunda 16 yil ve iistii kideme sahip olan
Ogretmenlerin puanlarmin 1-5 yil kideme sahip Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Arastirmada elde edilen bu sonug Hayran (2000) ve Besoluk ve Onder’in (2010)
sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Hizmet i¢i egitim alma durumuna gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin, elestirel diislinme
egilimlerinde anlamli diizeyde farklilik oldugu, egitim alanlarin puanlarinin almayanlara gore
anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Schreglmann (2011), 6gretmen adaylari tizerinde
yuriittiigli calismasinda elestirel diislinme Ogretimine iliskin egitim almanin 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini anlamli diizeyde artirdig1 sonucuna ulagsmistir. Benzer
sekilde Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme egitimi almalarinin elestirel diisiinme
seviyelerini artirdigina yonelik arastirmalar bulunmaktadir (Akdere, 2012; Giiner, 2015;
Giindiiz, 2017; Tok & Seving, 2010).

Aragtirmada 6gretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimi uygulama algilarinin ¢ok yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Buna gore Ogretmenlerin, kendilerini 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirici 6gretim uygulamalarina derslerinde her zaman yer verdikleri seklinde
algiladiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin 6gretim ortami alt boyutu uygulama alg1 diizeylerinin
yiiksek olmasi, 6grencilerin ¢ok yonlii diistinmelerini saglayacaklar1 ortamlar olusturduklarim,
onlara tartisma ortami saglayacak etkinlikler diizenlediklerini, 6grencilerinden konuyu c¢esitli
kaynaklardan arastirmalarini istedikleri anlamina gelmektedir. Ogretmen nitelikleri alt boyutu
uygulama alg1 diizeylerinin yiiksek olmasi, Ogretmenlerin Ogrencilerine hosgoriili
davrandiklari, onlar1 soru sormalari i¢in cesaretlendirdikleri ve diisiincelerine deger verdiklerini
gostermektedir. Ogretmenlerin sinif atmosferi alt boyutu uygulama alg1 diizeylerinin yiiksek
olmasi, onlarin Ogrencilerini derse aktif katilimlari igin cesaretlendirdikleri, birbirlerinin
diistincelerine kars1 saygi duymalarim sagladiklar ve sorular1 cevaplamalari igin yeterince siire
verdiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin kendini ifade etme alt boyutu uygulama alg
diizeylerinin  yiiksek olmasi, 0Ogrencilerinin diislincelerini  savunabilecekleri ortamlar
olusturduklar1 ve kendilerini degerlendirme olanag1 sagladiklarim1 gdstermektedir. Elde edilen
bu sonuglar, Aslan (2019) tarafindan yapilan ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel
diistinme Ogretimine iligkin yonelimlerinin olumlu diizeyde oldugu, 6gretmenlerin ezberci
egitimden ziyade yasanti merkezli egitimden yana olduklarina yonelik bulgusuyla benzerlik
gostermektedir. Karadeniz (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise &gretmenlerin elestirel
diisiinme ogretimine olumlu yaklastiklar1 bulunmustur. Akdere (2012) tarafindan yapilan
calismanin sonucunda ise Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme Ogretimine yonelik
tutumlarinin orta diizeyde oldugu bulunmustur.

Aragtirmada elestirel diislinme Ogretimi uygulama algi diizeylerinin cinsiyete gore
farklilasmadig1, kadin ve erkek ortaokul matematik dgretmenlerinin elestirel disiinme 6gretimi
uygulama diizeylerinin benzer oldugu bulunmustur. Elde edilen bu sonug, Gelen (1999) ve
Akdere’nin (2012) sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Karadeniz (2006) ve Sogiit (2009) ise
calismalarinda kadin &gretmenlerin elestirel diisiinme O6gretimi uygulama algi diizeylerinin
erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu bulmustur.
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Aragtirmada elestirel diisiinme 6gretimi uygulamalarinda 6lgek toplam puaninda ve dgretmen
nitelikleri alt boyutunda kideme gore anlamli bir fark oldugu, 16 yil ve iistii kideme sahip
O0gretmenlerin, kidemi 11-15 yil olan 6gretmenlerden daha yiiksek puanlara sahip oldugu
bulunmustur. Buna gore ortaokul matematik 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri arttikca
elestirel diisinme 6gretimi uygulamalarina daha fazla yer verecekleri sdylenebilir. Elde edilen
bu sonug, Gobel (2013) simf 6gretmenleri ile yapilan ve mesleki deneyimi yiiksek olan
ogretmenler lehine sonu¢ bulunan c¢alisma ile ortiisiicken Gelen (1999) tarafindan yapilan ve
sinif dgretmenlerinin kidemlerine gore elestirel diisiinme becerileri 6gretim uygulamalarinin
farklilasmadig1 yonelik sonuglartyla farklilik gostermektedir. Sogiit (2009) tarafindan yapilan
calismada ise kidemi az olan matematik Ogretmenlerinin elestirel diisiinmeyi kazandirmaya
yonelik ¢alismalara daha fazla yer verdikleri bulunmustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimi uygulama diizeylerinde elestirel
diistinme ile ilgili hizmet i¢i egitim alma degiskenine goére egitim alanlar lehinde anlaml
farklilik goriilmistiir. Bu sonuca gore elestirel diistinme ile ilgili egitim almanin matematik
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisini gelistirici 6gretim uygulamalarinin  diizeyini
artirdigi, egitim alan 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi gelistirici uygulamalara daha fazla yer
verdikleri sOylenebilir. Akinoglu (2001) yaptig1 ¢alismada elestirel diisiinme becerilerini temel
alan fen Ogretiminin 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme becerileri uygulama diizeylerini
artirdigini ifade etmistir. Akdere (2012) yapmis oldugu c¢alismada elestirel diisiinme ile ilgili
egitim alan 6gretmen adaylarinin elestirel diislinme Ogretimine yonelik tutumlarinin anlamli
derecede arttigini bulmustur.

Arastirmada 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim diizeyleri ile elestirel diistinme 6gretimi
uygulama algilar1 arasinda orta diizey, pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur. Bu sonuca goére
ortaokul matematik Ogretmenlerinin elestirel diislinme egilim diizeyleri arttikca elestirel
diistinme becerisini gelistirici 6gretim uygulamalarini kullanma diizeyleri de artmaktadir. Ayrica
elestirel diisinme egilim diizeyinin elestirel diisiinme 6gretimi uygulama algi diizeyindeki
varyansin yaklasik %40’ acikladigi, ortaokul matematik &gretmenlerinin elestirel diisiinme
Ogretimi uygulama algilarin1 en fazla yordayan degiskenlerin ise sirayla agik fikirlilik, azim ve
sabir ve {istbilis oldugu bulunmustur. Elde edilen bu sonug ile ilgili literatiir incelendiginde,
Sahin (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Ingilizce 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilim
diizeyleri ile elestirel diisiinme stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. Bir bagka calismada, Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri ile elestirel diisiinmeyi artirici uygulama
diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki oldugunu bulunmustur (Yildirim,
2005). Bu sonuglar aragtirmadan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir. Akdere (2012) ise
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri seviyeleri ile elestirel diislinme 6gretimine
yonelik tutum seviyeleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde arastirmacilara ve
uygulamacilara yénelik ¢esitli 6nerilerde bulunulabilir. Oncelikle bu arastirmada toplanan
veriler 0z-bildirime dayali tekniklerle elde edilmistir dolayisiyla gézlem ve goriisme gibi
tekniklerden toplanan verilerle birlikte degerlendirilmesi konunun ¢ok boyutlu ve daha kapsaml
anlasilmasina katki saglayabilir. Ayrica bu ¢alisma Diizce, Karabiik, Kastamonu ve Corum
olmak tizere dort ildeki matematik Ogretmenleri ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin farkli
orneklemlerle tekrar edilmesi sonuglarin genellenebilirligine daha fazla katki saglayabilir.

Elestirel diisiinmenin 21. Yiizyil becerilerinden biri oldugu ve uygulamada saglayacag: katkilar
g0z Online alinirsa, matematik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
uyguladiklar1 yontem, teknik ve etkinliklerin neler oldugu belirlenerek bu konuda 6gretmenlere
rehberlik edilmesi bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynayabilir.
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Ogretmen adaylar igin egitim fakiiltelerinde dgretim elemanlar: tarafindan, aktif gérev yapan
Ogretmenler icin ise milli egitim midiirlikleri ve idareciler tarafindan elestirel diisiinme
egilimlerinin gelistirilmesi ve desteklenmesine uygun ortamlar olusturulabilir, elestirel diislinme
konusunda kendilerini yeterli gormeyen 6gretmenlere hizmet igi egitimler yoluyla bu becerilerin
kazandirilmas1 saglanabilir.

Matematik ders kitaplarinda, O0gretmenlere de yardimci olacak sekilde, elestirel diisiinme
becerisini gelistirici uygulama ve etkinliklere daha fazla yer verilmesi bu becerilerin
uygulamaya aktarilmasina yardimci olabilir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

The rapidly developing science and technology all over the world has carried the expectations
from individuals and institutions to different dimensions. The conditions in the world and the
changes over time also change the skills expected from people. These expectations have
changed the view towards educational institutions. Depending on this change, the important
thing in the education system is not the transfer of information, but the students' ability to make
sense of the information and distinguish between the important and the unimportant (Harari,
2018). Different education systems have emphasized the importance of students acquiring the
skills necessary to participate in an ever-changing and increasingly complex world (Pellegrino
& Hilton, 2012). For this reason, thinking skills have an important place in the world and in
education programs. Looking at the skills that are called 21st century skills that should be
possessed today, it is seen that critical thinking skills are among these skills (World Economic
Forum, 2018).

Critical thinking is a set of mental processes, strategies and methods used in problem solving
(Sternberg, 1999). In critical thinking, the person decides what is right or wrong by making
sense of the information presented (Ennis, 1985). According to Nosich (2012), critical thinking
deals with asking, examining, solving questions by placing them on a logical ground and
believing the results.

Critical thinking disposition is necessary for critical thinking skills and is a circular process that
enables a person to make a decision about any subject (Facione & Facione, 1996). Features such
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as searching for the true expression of a claim or problem, searching for reasons related to the
claim, trying to find reliable sources for information, approaching the event with a holistic
perspective, not deviating from the main problem, producing alternatives, being open-minded,
showing the responsibility to take a decision when there are sufficient reasons for the solution of
the problem. are the main indicators of critical thinking disposition (Ennis, 1985: 68).

Teachers with critical thinking skills and inclinations should also have sufficient equipment to
teach critical thinking. In the teaching of critical thinking skills, first of all, the concept of
critical thinking should be defined very well and the necessity of critical thinking should be
emphasized to students (Sahinel, 2007: 52). Because the concept of critical thinking, which has
not been adequately expressed and clarified, will not go beyond an ordinary teaching or activity
in the eyes of students. According to Hirose (1992), students should go beyond memorizing a
fact and be encouraged to adapt this fact to a particular field of thought.

In order to gain critical thinking skills, it is important for teachers to organize their learning
environments accordingly, and to move from the role of the person who conveys certain
information to the students and the person who encourages flexible thinking and questioning. In
addition, encouraging students to ask more open-ended questions, to think, analyze and
conceptualize problems is important in the process of gaining critical thinking skills.

Critical thinking activities in mathematics lessons will make students more successful than the
effects of basic skills. Because gaining high-level thinking skills to students at an early age will
increase the motivation of students at the point of learning the basic operational steps
(Wenglinsky, 2004). For this reason, the aim of mathematics teachers who want to gain critical
thinking skills in their classrooms should be to think of their students as information users, not
information buyers. Students will develop their critical thinking skills in math learning
environments that actively involve students in knowledge research and the application of the
acquired knowledge, and thus students will gain high-level thinking skills. In addition, critical
thinking skills can be developed by encouraging students throughout the process and modeling
their thinking behaviors in mathematics lessons (Peter, 2012).

Purpose

The starting point of the study was to reveal the critical thinking tendency levels of middle
school mathematics teachers, their in-class application levels regarding teaching critical
thinking, and the level of the relationship between these variables. For this reason, the study
aims to reveal how the perceptions of critical thinking tendency of middle school mathematics
teachers affect their perceptions of teaching practices that develop critical thinking.

Method

In the research, the relational screening model, one of the quantitative research methods, was
used. The research sample consists of 381 middle school mathematics teachers working in the
provinces of Diizce, Karabiik, Kastamonu, and Corum, who was selected with the convenience
sampling technique from non-random sampling methods. Critical Thinking Tendency Scale and
Critical Thinking Instruction Application Scale were used as data collection scales in the study.
The analysis of the data obtained from the scales was carried out in a computer environment.
According to the normality analysis, it was seen that the data showed a normal distribution.
Accordingly, independent samples t-test and one-way analysis of variance were used to examine
the effects of independent variables. In addition, Pearson correlation analysis and multiple linear
regression analysis were used to determine the relationship between teachers' critical thinking
tendency and application levels.
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Findings and Interpretation

According to these score averages, the critical thinking tendencies of middle school
mathematics teachers are seen at a very high level for the whole scale and all sub-dimensions.
There is no significant difference by gender in the critical thinking tendency of teachers on the
whole scale and in all sub-dimensions. Accordingly, it can be said that gender has no effect on
critical thinking tendencies. While there was no significant difference in the critical thinking
tendencies of teachers according to seniority in the scale total, a significant difference was
found in the metacognition sub-dimension in favor of teachers with seniority of 16 years or
more compared to teachers with seniority of 1-5 years. Accordingly, it can be said that the
higher the seniority, the higher the metacognitive tendency. However, no significant difference
was found in other sub-dimensions. According to the in-service training variable, a significant
difference was observed in the critical thinking tendencies of teachers in favor of those who
received education on the whole scale and in all sub-dimensions. Accordingly, it can be said
that getting training in critical thinking increases teachers' critical thinking tendencies.

Discussion and Conclusion

Within the scope of the study, it was concluded that teachers' perceptions of critical thinking
tendencies were at a very high level. In the study, no significant difference was found in the
teachers' critical thinking tendency perceptions according to gender variables. While there was
no significant difference for the total scale score according to the seniority variable, it was
concluded that there was a significant difference in metacognitive tendency in favor of teachers
with seniority of 16 years or more. On the other hand, a significant difference was found in
favor of the teachers who received training according to the in-service training variable.

In the study, it was concluded that teachers' perceptions of applying critical thinking teaching
were very high. In the study, no significant difference was found in critical thinking practices
according to the gender variable, but a significant difference was found in favor of male
teachers in the sub-dimension of the teaching environment. According to the seniority variable,
a significant difference was found in the teachers' perceptions of applying critical thinking in the
scale total and the teacher qualifications sub-dimension in favor of teachers with seniority of 16
years or more compared to teachers with 11-15 years of seniority. According to the in-service
training variable, a significant difference was found in the perceptions of applying critical
thinking in the total of the scales and in favor of the teachers trained in all sub-dimensions.

In the study, it was determined that there is a moderate, positive, and significant relationship
between the teachers' critical thinking tendency perceptions and their perceptions of teaching
critical thinking. In addition, according to the regression analysis, it was determined that critical
thinking tendency predicted 40% of critical thinking teaching practices, and it was concluded
that perseverance, open-mindedness, and metacognitive tendencies were significant predictors
of critical thinking teaching practices.
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