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Ozet

Bu aragtirmanin amaci Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda 6grenimlerini siirdiiren 6gretmen
adaylarinin tarih bilinci ve tarih derslerindeki ilgi alanlarini belirlemektir. Aragtirmada tarama
modeli kullamlmistir. Bu baglamda 2018-2019 yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda 6grenimlerini siirdiiren 203 &gretmen aday1
arastirmanin katilimeilarini olusturmustur. Elde edilen veriler “Genglerin Tarih Bilinci Uzerine
Karsilagtirmali Avrupa Projesi”nin Tiirkiye uygulamasi sorularindan yararlanarak hazirlanan
anket formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde istatistik paket programi yardimiyla betimsel
istatistik (ylizde ve frekans dagilimlar1) teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore;
O0gretmen adaylari tarih alaninin 6nemini ve hayatlariyla olan ilgisini kabul etmislerdir. Tarihi yol
gosterici, giinceli agiklamada yararli, toplumu yonlendirici, etkileyici, macera ve heyecan kaynagi
olarak tanimlayan &gretmen adaylari tarihin sunulusunda somut, elle tutulur, gézle goriiliir bir
sekilde yansitilmasinin énemini vurgulamislardir. Ogretmen adaylarinin tarih derslerindeki ilgi
alanlar1 ise kendi kiiltiirel degerleri ve cografyalariyla iliskilendirdikleri konulara yogunlagmustir.

Anahtar Kelimeler: Tarih bilinci, Tarih 6gretimi, Sosyal Bilgiler, Ogretmen adayu.

Abstract

The aim of this research is to determine the history awareness and the interests of the teachers
who continue their education in the Department of Social Studies Education. The screening model
was used in the research. In this context, in 2018-2019, 203 teacher candidates who have been
studying in Afyon Kocatepe University Faculty of Education Department of Social Studies
Education have formed the working group of the research. The obtained data which is collected
by "European Comparative Project on Youth's Awareness of History" a questionnaire prepared
by benefiting from Turkey application questions. Descriptive statistics (percentage and frequency
distributions) techniques were used in the analysis of the data with the help of the statistical
package program. According to the results of the study, the teacher candidates accepted the
importance of the field of history and its relevance to their lives. The teacher candidates who
define history as a guiding, up-to-date statement, guiding society, impressive, a source of
adventure and excitement emphasized the importance of concrete, tangible, visible projection in
the presentation of history. Teacher candidates interests in history lessons focused on the issues
they associate with their cultural values and geography.

Key words: History awareness, History teaching, Social Studies, Teacher candidate.

! fletisim: Ceren Utkugiin, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,
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GIRIS

Gegmisten giliniimiize insanlarin seriivenini inceleyen tarih bilimi, sosyal bilimlerin énemli disiplinlerinden
birisidir. Tarih, bilimsel bir bakis agisiyla insanoglunun seriiveninin kanitlara dayali olarak ortaya konulmasidir.
Tarih 6gretimi ise formal egitim kurumlari araciligryla, tarih biliminin ortaya koymus oldugu bilgi, tutum ve
becerileri dgrencide davranis haline getirmeyi hedeflemektedir (Demircioglu, 2005). Tarih, ilkokul dérdiincii
smiftan yedinci sinifa kadar Sosyal Bilgiler dersi iginde, sekizinci smifta inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
olarak ilkokul ve ortaokullarda okutulmaktadir. Ortadgretimde miistakil bir ders olmak iizere ortadgretimin
sonuna kadar miifredatta yer alan bir disiplin oldugu sdylenebilir.

Ogrenme, pek ¢ok faktoriin etkili oldugu karmasik bir siirectir. Bu siireci etkileyen yeterliliklerden biri de
kuskusuz 6gretmen ve 6grencilerin ilgili konu alanina yonelik giris davraniglarinin niteligidir (Simsek, 2010).
Bloom (1995)’e gore giris davranislari; biligsel ve duyussal olmak iizere iki grupta incelenir. Biligsel giris
davranislari, 6grenme igin gerekli bilgi, beceri ve degerleri kapsarken, duyussal giris davraniglart ise
ogrencilerin konu alanina yonelik ilgisi, tutumu ve akademik benlik tasarimi olarak adlandirilan “konu alanini
ogrenmeye iliskin 6z-inancini” kapsar. Bu baglamda duyussal giris davranislarini biligsel giris davraniglar kadar
6grenmeyi belirleyici ve bigimlendirici rol oynayabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin bir 6gretim alanina yénelik duyussal giris davramislarinin niteliginin, ilgili konu alanma yonelik
eylemlerinin yoniinii ve derinligini belirledigi gibi, yonetecegi dgretme/dgrenme etkinliklerini ve dolayisiyla
ogrencilerin konu alanina yo6nelik tutum ve davramiglarimi da etkileyecegi diisiintilmektedir. Bu yiizden tarih
Ogretimi yapacak ogretmenin Oncelikle tarihe yonelik bir ilgiye, olumlu bir tutuma ve tarih ¢aligma alanini
ogretebileceklerine iliskin 6z-inanca sahip olmasinin gerekliligi yinelenebilir. Diger bir ifadeyle tarih 6gretecek
o0gretmenin Oncelikle tarihe yonelik olumlu duyussal girig 6zelliklerine sahip olmasi beklenir (Simsek, 2010).
Demircioglu (2005)’na gdre; iyi bir tarih 6gretmeni, tarihi bilgisi ¢ok iyi olan degil, miifredatin igerdigi bilgiler
cercevesinde tarihi basitlestirip sevdiren ve dgrencilerinde istendik davranis degisiklikleri meydana getirmeyi
basaran Ogretmendir. Karabag (2002), “tarih Ogretmeninin tarih ve tarih egitimine karst yaklasim ve
tutumlarimin, gergeklestirecegi 0gretime yansiyacagini, tarihi seven ve gerekliligine inanan bir ¢gretmenin
meslegini severek yapacagini” belirtmistir.

Bir bireyin tarih bilincine sahip olmast dncelikle o bireyin ister sosyallesmesinin, ister kendi yasam deneyinin
etkisiyle tarihin farkinda olmasidir. Bilincin farkinda olacag tarih; ge¢misin yorumlarinin, giincele iligkin
algilamalarin ve gelecege ait beklentilerin karmasik bir iligkilendirilmesidir. Béyle olunca tarih zihni bir kurgu
olmaktadir. Bu kurgu anlatisal bir yapida, ge¢misi anlamlandirarak, ge¢gmisten gelecege uzanan degisme iginde
insanin yagsamina yon vermektedir. Tarih bilinci bu kurguya iliskin bir bilingtir, bir farkinda olmadir (Tekeli,
1998). Sekil 1’de farkinda olunacak iliski gorsellestirilmistir. Tekeli (1998)’e gore diinyada ve toplumumuzda
bireylerin tarih bilincine sahip olmalarina genellikle olumlu bir deger yiikliiyoruz. Dolayisiyla yetismekte olan
gengclerin tarih bilincine sahip olmasini istiyoruz.

Gecmisin
Yorumu

Giiniin
Algilanmasi

Gelecegin
Beklentisi

Sekil 1. Tarih bilincinin i¢ iliskileri

Okullarda tarih derslerinin okutulma nedenleri tarihsel donem ve iilkelere gore farklilik gosterse de tarih dersleri
uzunca bir slire vatandaghik egitiminin bir araci olarak goriilmiistiir. Devletlerin ve toplularin vatandaglik
kavramina yiikledikleri anlamlar ¢esitlilik gdstermekle beraber tarihin genel olarak ulusal duygularin gelismesi,
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insan haklari, demokrasi, kiiltiirel haklara saygi ve kiiltiirel kimligin gelistirilmesi gibi birgok 6geyi segilmis
olay ve olgularla besledigi diigiiniilmiistiir. Tarih dgretimi yoluyla 6grencilerin kisilik gelisimi, sosyallesme ve
vatandaslik egitimine katkida bulunma amaglanmaktadir. Tarih egitimi vatandaglik duygusu, moral ve kiiltiirel
degerleri agilamak agisindan Tiirk toplumunun ihtiyaglarini kargilamak {izere diizenlenmistir (Dilek, 2002).

Ancak pratikte simflarda tarih egitimi konusunda bazi sorunlarin yasanmaktadir. Ornegin bazi 6grenciler
Ogretimin soyutlugu ve ezber vurgusu nedeniyle tarih derslerini sikict gdrmektedirler. Tarih soyut bir konu
olmasina ragmen, farkli yontem, yaklagimlar kullanilarak ve 6grenci gereksinim ve ilgi alanlar1 dikkate alinmak
kaydiyla yeniden diizenlenerek ilgi cekici bir hale getirilebilir (Demircioglu, 2016). Ogrencilerin ilgi ve
istekleri 6gretimde belirlenen hedeflerin gerceklestirilmesinde dnemli bir yere sahiptir. Ciinkii bu ilgi ve istekler
ogrencilerin derste basarili olmasin1 ve derse motive olmasini saglar (Kaya ve Demirel, 2008). Bir 6gretim
programi s6z konusu oldugunda gerek egitimciler ve gerekse tarihgiler dgrencilerin gereksinimlerini ve ilgi
alanlarmi diisinmek durumundadirlar. Bu 6ngorii programin 6grenci merkezli olmasini gerektirmektedir
(Ozbaran, 2003). Tekeli (2002)’ye gore; eger tarih programinda ilgi yogunluklarinin arttirilmasi, degisik tiirden
kapasitelerin gelistirilmesi ve dgrencilerin bir tarih yazicisi gibi yetistirilmesi isteniyorsa program dgrencilerin
ilgi ve kapasite cesitliligine duyarli olmalidir. Eger 6grenci tarihi calisilacak bir ders olarak gormekten
kurtulursa seyrettigi filmleri, okudugu romanlar1 bir egitim malzemesine doniistiirebilecektir. Boylece egitim
smnifi sadece mekan olarak degil zaman olarak da agmus olacaktir. Safran (2006)’ya gore 6grencilerin ilgileri goz
oniinde bulundurulmadan yapilan tarih 6gretiminden kayda deger sonuglar alinacagi kuskuludur.

Ogretimde belirlenen hedeflerin gerceklestirilmesinde dgrencilerin ilgi ve istekleri oldukca énemlidir. Ciinkii bu
ilgi ve istekler dgrencilerin derse motive olmasini ve bu derste basarili olmasini saglar. Ulkemizde dgrenci ilgi
ve motivasyonu bakimindan en ¢ok sikinti duyulan alanlarin basinda sosyal bilimler ve dzelde de tarih egitimi
gelmektedir (Kaya ve Demirel, 2008). Paykog¢ (1991)’e gére; “Osrenciler sosyal bilimler alaminin énemini
anlayamamakta, bu alani fen ve matematige gore daha az gerekli bir alan olarak gérmektedirler. Bunun
temelinde dgrencilerin sosyal bilimler 6gretiminin amaglarin kavrayamamalar: ve bu derslerden gelecekteki
yasamlarina doniik bir yarar beklememeleri gibi énemli nedenler yatmaktadir.” Ogrencilerin tarihin énemini,
nigin tarih 6grendigini kavrayamamasi ya da ona kavratilmamas: yaninda tarih derslerinin dgrencinin pasif bir
konuma itilerek 6gretmen anlatimi ve ders kitabi temelli islenmesi, ayrintilara ve ezbere dayanmasi, siyasi ve
askeri olaylara agirlik vererek toplumsal tarihin diglamasi, 6grencinin yasamindan ve bugiiniinden kopuk
olmasi, cagdas tarihe yer vermemesi, tarih alanindaki ¢cagdas deger ve yeni yaklasimlarin gerisinde kalmasi,
kendi cografyasi igine doniikk olmasi, tarih 6gretmeninin yanlis tutum ve davranislari, ideolojik yaklasimlar
yillardan beri bir¢ok tarihgi ve egitimei tarafindan siklikla dile getirilmistir (Kaya ve Demirel, 2008).

Sosyal Bilgiler dersinin taniminda yer alan “insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilegimini ge¢cmis, bu giin ve
gelecek baglaminda incelenmesi” (MEB; 2005) ifadesi ilkokul ve ortaokul diizeyinde tarih bilinci kazandirma
gorevinin Sosyal Bilgiler dersine verildigine vurgu yapmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki zaman
ve kronolojiyi algilama, siireklilik ve degisimi algilama gibi temel beceriler ile Kiiltiir ve Miras 6grenme alant
(MEB, 2018) agirlikli olarak tarih biliminin bilgi ve becerileri kullanilarak gen¢ nesillere kazandirilmaya
calisilmaktadir. Dolayisiyla yasadiklari toplum hakkindaki degerleri edinmeye en agik olduklari donemde
bireylere bu degerleri ve tarih bilincini kazandiracak ders Sosyal Bilgiler’dir. Gelecekte bu gorevi yerine
getirecek Ogretmen adaylarinin tarihi algilamalar1 ve tarih bilingleri 6gretim hedeflerine ulasmada oldukga
onemlidir. Bu yiizden hizla degisen zaman igerisinde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih hakkindaki algt
ve diisiincelerini belirlemeye yonelik arastirmalara ihtiyag duyulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Ortaokulda Sosyal Bilgiler ve inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersleri kapsaminda
tarih konularinin 6gretimini yapan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin tarih derslerindeki ilgi
alanlar1 ve diisiinceleri ile tarih bilingleri ele alinmistir. Bu ¢alismanin amaci, tarih 6gretimi ve tarih
bilinci konusunda gergeklestirilen ve Youth and History (Genglik ve Tarih) adiyla yayinlanan
“Genglerin Tarih Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi nin Tiirkiye uygulamasindaki
sorulardan yararlanarak; 6gretmen adaylarinin tarihin dnemi ve tarih dersleri hakkindaki goriislerini,
tarih dersi ile ilgili ilgi alanlarimi ve derslerin bu ilgi alanlarin karsilayip karsilayamadigimi tespit
etmektir. Ogretmen adaylarmn tarih derslerindeki ilgi alanlar1 ve diisiinceleri ve tarih bilingleri ele
alinarak, 6gretmen yetistiren tiniversite birimlerindeki durumun da ortaya konulmas1 amaglanmistir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma durum tespiti yapmayr amaglayan betimsel nitelikli bir alan arastirmasidir. Arastirma
tarama (survey) veri toplama tekniginin benimsendigi nicel bir arastirmadir. Tarama modelleri mevcut
ya da var olan durumun oldugu gibi betimlenmesini ifade eden modeller seklinde tanimlanmaktadir
(Ary, Jacobs, Sorensen & Razavieh, 2006; Karasar, 2005). Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim dalinda
Ogrenim siirdiiren 6gretmen adaylarinin tarih bilingleri ve tarih derslerindeki ilgi alanlarinin mevcut
durumu belirlenmek istendiginden arastirmada tarama modeli tercih edilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilari, amagli 6rnekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi ile
olusturulmustur. Bu baglamda arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalmin 1., 2., 3. ve 4. simflarinda 6grenim goren 203
Ogretmen aday1 iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma katilimcilarimin simif seviyeleri ve cinsiyete
gore dagilimlar1 Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarmin Simif Ve Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

f %
Cinsiyet Kadmn o o
Erkek 81 39.9
1. Smf 43 21.2
o 2. Smif 50 24.6
Smif Diizeyi 3 Sif 62 30.5
4. Simf 48 23.6
Toplam 203 100

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama asamasinda “Genglerin Tarih Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa
Projesi’nin Tiirkiye uygulamasi sorularindan yararlanarak gelistirilen anket formu kullanilmistir.
Arastirmaya konu olan bu anket 1996’da lise ¢aglarimi siiren 6grenci kesime uygulanmigken, bu
calismada Ogretmenlige aday durumdaki olgun kesime uygulanmistir. Anketin orijilinalinde 60 ana
baslik bulunmaktadir. Bu ¢alismada ise arastirmanin amacina uygun olan 115 maddeden olusan 12
ana baslik kullanilmigtir. S6z konusu 115 maddenin 27°si uzman goriisii ile anketten ¢ikarilmus, 9 yeni
madde eklenmis, 4 madde ise yeniden diizenlenmistir. Boylece 97 maddeden olusan anket formu elde
edilmistir. Veri toplama araci olan ankette 6gretmen adaylarinin kisisel bilgilerinin disinda; tarihin ne
ifade ettigi, tarih 6gretiminin amaglari, tarihin hangi bicimde sunulusundan keyif aldiklari, hangi
bicimde sunulusuna giivendikleri, tarih derslerinin nasil gectigi, tarihin hangi dénemleri ve tiirleriyle
ilgilendikleri, Osmanh tarihinin hangi konularinin ilgilerini ¢ektigi, Tiirkiye’de ¢cagdas demokrasinin
hangi evrelerinin ne kadar 6nemli oldugu, Cumhuriyet Tarihi anlatimmin ne zaman bitirilmesini
uygun bulduklar ile ilgili degerlendirmeleri sorulmustur. Anket sorularinin cevaplandirilmasinda
Likert besli 6lcegine uygun olarak Tamamen Katiliyorum, Katiulryyorum, Kararsizim, Katilmiyorum,
Hi¢ Katilmiyorum ile Pek Cok, Cok, Biraz, Az, Cok Az anlamim tasiyan derecelendirme 6lgekleri
kullanilmigtir. Bu sorulara verilen yanitlarin ortalamalar1 hesaplanirken segeneklere 1’den 5’e kadar
uzanan puanlar verilmis ve bu puanlarin ortalamasi alinmigtir. Ortalama 1 degerine ne kadar yakinsa
kisi o konuda kararsizdir, 5 degerine yaklastig1 6l¢iide o goriisii desteklemektedir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Tarama tiirii yapilan arastirmada 6l¢ek arastirmacilar tarafindan sinif ortaminda arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarina uygulanmig ve 6lgek doldurulduktan sonra aragtirmacilar tarafindan toplanarak
veriler elde edilmistir. Olgegin uygulanmas: sirasinda ogretmen adaylarina gerekli aciklamalar
yapilmistir. Toplanan 6lgeklerde bos birakilan ve arastirma sonucunu etkileyebilecek olan veriler
arastirmaya dahil edilmemistir.

Verilerin analizi; incelemenin sonuglarinin yorumlanabilmesi igin verilerin organize edilmesi ve
diizenlenmesi siirecidir (Miller, 1996). Arastirma verilerinin analizinde betimsel istatistikten
faydalanilmistir. Veriler SPSS (Statistical Packages for the Social Sciences) programi kullanilarak
analiz edilmis; yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Ogretmen adaylarmin sorulara verdikleri
cevaplar frekanslara ayrilarak yilizdelikleriyle birlikte tablolastirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde elde edilen bulgular, aragtirmanin alt problemlerine paralel olarak tablolar halinde
verilmis, sonra da bu tablolar degerlendirilerek yorumlanmustir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Tarihin Ne Ifade Ettigi Konusundaki Gériiglerinin Dagilimi (Yiizde,
Frekans Ve Ortalama Puanlari

c
£ £ s
£ £ g = E|l &
S o = = c B ©
= 2 S s gs| |5
ifadeler £ £ 5 = szl 2 |SE
o = N Ll e E N i) = o
— < < < < S = 8
== o o o - O lbw
- . . L 169 21 8 2 3
Tarih; okulda bir ders, baska bir sey degildir. %833 | %103 | %3.9 %1 %15 127 .71
Tarih, beni etkileyen ve hayal giictimii harekete 2 17 37 64 83 202 | 1.00
gegiren macera ve heyecan kaynagidir. %1 %8.4 | %18.2 | %31.5 | %409 |
Tarih bana bagkalarinin basarilarindan ve 5 5 37 63 93 415 97
basarisizliklarindan ders ¢ikarma sansi verir. %25 | %25 | %18.2 | %31 | %458 | '
Tarih, simdiki yasamimla hig ilgili olmayan 144 29 13 14 3 153 98
gegmiste kalmig olaylardir. %70.9 | %143 | %4.6 | %6.9 | %15 ' '
Tarih, neyin iyi ya da kotii, dogru ya da yanlis 5 6 33 65 94 416 97
oldugunu gosteren, 6gretici 6rneklerdir. %2.5 %3 | %16.3 | %32 | %463 | )
Tarih, bugiinkii yasamin ge¢misini aydinlatan ve 3 3 23 55 119 439 85
bugiiniin sorunlarini agiklayan bilgiler biitiiniidiir. %15 | %15 | %11.3 | %27.1 | %58.6 | '
—_ . L 133 40 20 7 3
Tarih bir zuliim ve felaketler zinciridir. %6655 | %19.7 | %99 | %34 | %15 1551 91
Tarih, yasamima tarihsel degisimlerin bir pargasi 11 20 58 65 49 350 | 111
olarak egemen olma aracidir. %5.4 | %9.9 | %28.6 | %32 | %24.1 | ™ '

Tablo 2’deki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6nermelere genelde olumlu yaklastiklart
goriilmistiir. Tablo 2’ye gore en yiiksek katilim “Tarih; okulda bir ders, baska bir sey degildir”
onermesine %83.3 oraninda hi¢ katilmiyorum yaniti olmustur. “Tarih, simdiki yasanimla hi¢ ilgili
olmayan ge¢miste kalmis olaylardir.” Onermesine de %70.9 oranmnda hi¢ katilmiyorum yaniti
verilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 “Simdiki yasamimla hi¢ ilgili olmayan ge¢miste kalmig
olaylardwr.” ve “Zuliim ve felaketler zinciridir” 6nermelerine %1.5 ortalama ile son siralarda yer
vermiglerdir. Bu yanitlar 6gretmen adaylarinin tarih alaninin 6nemini ve hayatlartyla ilgisini kabul
ettiklerine iliskin inanglarinin bir gostergesi sayilabilir.

“Tarih; okulda bir ders, baska bir sey degildir” 6nermesine verilen yanitlarin genel ortalamasi 1.27;
“Tarih, simdiki yasamumla hi¢ ilgili olmayan gegmiste kalmis olaylardir.” Onermesine verilen
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yanitlarin ortalamasi 1.53 olarak bulunmustur. Bu ortalamalar 6gretmen adaylarinin bu goriislere
katilmadigini ve tarihi 6nemsedigini gostermektedir.

“Neyin iyi ya da kétii, neyin dogru ya da yanhs oldugunu gésteren, ogretici bir ¢ok ornek.”
onermesine %32 oraninda Katiliyorum ve %46.3 oraninda Tamamen Katiliyorum yanitinin gelmesi
ve “Bugiinkii yasamin gecmisi aydinlatan ve bugiiniin sorunlarini agiklayan bilgiler biitiniidiir.”
onermesine %58.6 oraninda Tamamen Katiliyorum yanitinin gelmesi 6gretmen adaylarmin tarihin yol
gosterici islevini kabul ettiklerini gostermektedir. Ogretmen adaylari tarihin giinceli agiklamada
yararli oldugunu ve toplumu yonlendirme islevinin bulundugu goriisiinii benimsemislerdir. “Beni
etkileyen ve hayal giiciimii harekete gegiren bir macera ve heyecan kaynagidir.” onermesi %31.5
Katiliyorum ve %40.0 Tamamen Katiliyorum orani ile orta siralarda yer almistir. Tarih sadece bir
macera ve heyecan kaynagi olmamakla birlikte bu oranlar tarihe ilginin géstergelerinden biri olarak
nitelendirilebilir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Tarihin Hangi Bicimde Sunulusuna Giivendikleri Ve Keyif Aldiklari
Konusundaki Goriislerinin Dagilimi (Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlari)

[
g g <
g g = g a
= = =
S o = c <
| Bl S| EEE|E s
ifadeler E E 5 = g = S ==
2R = E = S = T |sg
T M 3!9 gg % o 3& O |dbhwv
. 57 5 1
Ders kitaplari %28.1 | %192 | %286 | %17.7 | we.a | 220 ] 1%
- 3 16 43 55 86
Tarihi belge ve kaynaklar %615 | %79 | %212 | %627.1 | %6424 400 ] 1.04
- 15 14 64 53 57
Tarihi romanlar %74 | %69 | %315 | %26.1 | %281 3.60 | 1.17
e e 8 20 40 61 74
Tarihi filmler %39 | %99 | %197 | %30 | %365 3.85] 1.13
. 4 15 36 64 84
TV belgeselleri 062 074 | 90177 | %315 | %6a1a 4,021 1.03
o . 14 26 64 62 37
Ogretmenlerin anlatmasi %66.9 | %128 | %315 | %305 | %182 3401 1.13
Diger yetiskinlerin anlatmasi (anne, baba, 18 23 57 56 49 346 | 1.22
biiyiikanne, biiyiikbaba gibi) %8.9 | %11.3 | %28.1 | %27.6 | %24.1 | ~ ’
.. o 4 5 18 57 119
Miizeler ve tarihi yerler 02 %25 | %89 | %281 | %586 438 .89

Ogretmen adaylarmin tarihin ders igi ve ders dist sunum araglarnin giivenilirligi ve keyif vericiligi
lizerine gorilislerinin dagilimini gosteren Tablo 3 incelendiginde gorsel tarihin Onemi goze
carpmaktadir. Miizeler ve tarihi yerler %58.6 Tamamen Katiliyorum ortalama ile ilk sirada yer
almaktadir. Bununla birlikte %41.4 ile TV Belgeselleri ve %36.5 ile Tarihi filmler yanitlarinin
gelmesi tarihin sunulusunda somut, elle tutulur, gozle goriiliir sekilde yansitilmasinin tercih edilmesi
goze carpmaktadir. Ogretmen adaylari tarih derslerinin islenmesinde tarihi romanlarin
kullanilmasindan keyif aldiklar1 noktasinda ortalama %66 oraninda Katiliyorum yanit1 vermislerdir.
Tarih derslerinde konularin pekistirilmesi noktasinda tarihi romanlar, siirler, anilar ve edebi metinler
olduk¢a 6nemli dokumanlardir. Derslerde kullanimina diger seceneklere oranla nispeten az yer verilen
tarihi belge ve kaynaklarm %42.4 oraninda giivenilir ve keyif verici bulunmasi ise birinci elden
kaynaklarin ilgi ¢ekiciligi ve giivenilirligini gostermektedir. Ders kitaplar1 %6.4 ortalama ile en diisiik
oranda giivenilir ve keyif verici bulunmustur. Dersin merkezi konumundaki 6gretmenler ders
kitaplarindan daha keyif verici ve glivenilir bulunmustur.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Tarih Derslerinin Nasil Gegtigi Hakkindaki Gériislerinin Dagilimi
(Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlari)

E o
s £ g S
E| | | el | &
ifadeler = S 8 £ SE|l | =
= = = S £ 9 e -
vl g % 2 2 < <
~ = s = EZ| 8| B
s N4 M N = @) 175}
- . . e et g 29 57 51 38 28
Ogretmenin ge¢misle ilgili anlattig1 dykiileri dinleriz 06143 | %6281 | %251 | %187 | %138 2891 1.26
Tarihte neyin iyi ya da kotii, neyin dogru ya da 11 31 54 71 36 344 | 111
yanlig oldugu konusunda bilgilendiriliriz %5.4 | %15.3 | %26.6 | %35 | wl17.7| )
Gegmigste olanlarin farkli agiklamalarini tartisiriz 15 30 64 64 30 3311 1.12
%7.4 | %14.8 | %31.5 | %31.5 | %14.8 | ~ ’
Belgeler, resimler ya da haritalar gibi tarihsel 26 42 53 48 34 310 | 1.27
kaynaklar {izerinde caligiriz %12.8 | %20.7 | %26.1 | %23.6 | %16.7 | )
Tarihi yeniden konusup kendi yorumlarimizi yapariz 26 33 65 51 28 3.10] 1.21
%12.8 | %16.3 | %32 | %25.1 | %13.8 | ’
Radyo programlari, kasetler dinler ya da tarihsel 60 46 36 38 23 259 | 1.37
filmler ve video kasetleri izleriz %29.6 | %22.7 | %17.7 | %18.7 | %11.3 | ’
Ders kitab1 ve/veya basili ¢aligma malzemesi 22 20 40 56 65 360 | 131
kullaniriz %10.8 | %9.9 | %19.7 | %27.6 | %32 ’ )
o e | 80 [ 5 [ 3 | 22 [ 18 ]
bulunuruz %40.9 | %25.1 | %15.3 | %10.8 | %7.9 ’ ’

Ogretmen adaylarimin tarih derslerinin nasil gectigi hakkindaki goriislerini yansitan Tablo 4
incelendiginde geleneksel yontemlerin agirligi géze carpmaktadir. “Ders kitabt veya basui ¢alisma
malzemesi kullaniriz” 6nermesine verilen yanitlarin ortalama degeri 3.60 bulunurken; “Rol oynama,
yerel projeler yapma ya da miizeleri/tarihi yerleri ziyaret etme gibi etkinliklerde bulunuruz”
Onermesine verilen yanitlarin ortalama degeri 2.19 ve “Radyo programlari, kasetler dinler ya da
tarihsel filmler ve video kasetleri izleriz.” 6nermesine verilen yanitlarin ortalama degeri 2.59 olarak
bulunmustur. Bu ortalamalar yenilik¢i 6gretim yontemlerinin geleneksel tarih dersi yaklagiminin
disinda kaldigimi gostermektedir. “Tarihte neyin iyi ya da kéti, neyin dogru ya da yanhs oldugu
konusunda bilgilendiriliriz” Onermesine yaklasik %53 oraninda Katiliyorum ve Tamamen
Katiliyorum yanitinin gelmesi tarihin yol gosterici yanii gosterdigi kadar geleneksel deger
aktariminda bir arag olarak kullanimini1 da gdstermektedir. “Gegmiste olanlarin farkl agiklamalarim
tartisiriz” Onermesine yaklasik %45 oraninda Katiliyorum yanitinin gelmesi elestirel bakis agisinin
gelistirilmesi agisindan 6nemli bir faktordiir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Tarih Derslerinde Uzerine Yogunlastiklar1 Konular Hakkinda

Goriiglerinin Dagilimi (Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlari)

g o
c
s | = - | 5|5
. E s g = c B % &)5
Ifadeler = = y s o 3 £ s
s z 2 = | §z| = | &
< = s = EZ | = 2
= ol o o [ o (%)
Tarihteki temel olgular hakkinda bilgi edinmeye 6 11 40 77 69 304 | 101
calisiriz %3 | %5.4 | %19.7 | %37.9 | %34 ' '
Tarihsel olaylar1 insan ve vatandaglik haklar 7 32 58 77 29 343 | 1.02
Olgiilerine gore ahlaki agidan degerlendiririz %3.4 | %15.8 | %28.6 | %379 | %143 | ™ )
Tim bakis acilarini dikkate alarak gegmisin nasil 11 17 44 73 58 373 | 1.12
oldugunu kafamizda canlandirmaya galigiriz %5.4 | %8.4 | %21.7 | %36 | %28.6 | '
disineslet canlandravak gesmisied nsanfar ol IR DO IR LA EYPY PRE
. %5.9 | %7.9 | %22.2 | %36 | %28.1| '
davraniglarini anlamayi deneriz
Tarihi, diinyanin bugiinkii durumunu ag¢iklamak ve 7 20 48 72 56 373 | 107
degisim egilimlerini kavramak i¢in kullaniriz %3.4 | %9.9 | %23.6 | %35.5 | %27.6 | )
Tarihten bilyiilenir ve onunla ugrasmaktan keyif aliriz 16 24 44 67 52 3.56 | 1.21
%7.9 | %11.8 | %21.7 | %33 | %256 | '
Toplumumuzun ve ulusumuzun geleneklerini,
ozelliklerini, degerlerini ve gorevlerini tanimay1 > 9 38 n 76 4.02 98
a0 %2.5 | %4.4 | %18.7 | %36.9 | %374 | '
Ogreniriz
Tarihsel kalintilarin ve eski yapilarin korunmasina 9 11 38 70 75 304 | 1.08
deger vermeyi 0greniriz %4.4 | %5.4 | %18.7 | %34.5 | %36.9 | '

Ogretmen adaylarinin tarih derslerinde {izerine yogunlastiklar1 konular hakkinda gériislerini yansitan
Tablo 5 incelendiginde %74.3 ile en yiiksek oranda Katiliyorum yamiti “Toplumumuzun ve
ulusumuzun geleneklerini, ozelliklerini, degerlerini ve gérevlerini tanimayr ogreniriz”’ Onermesine
verilmigtir. Bu oran tarih derslerinin kiiltiir aktarim aract olarak kullanilabilme 6zelligini
gostermektedir. “Tarihsel kalintilarin ve eski yapilarin korunmasina deger vermeyi Ogreniriz”
onermesine %71.4 oraninda Katiliyorum yanitinin verilmesi 6gretmen adaylarmin kiiltiirel mirasa
duyarlilik degerine sahip olduklarin1 gostermektedir. “Yasadiklari déneme ozgii ozel durumlart ve
diigiinceleri canlandirarak ge¢cmisteki insanlarin davramslarimi anlamayr deneriz.”
yaklasik %65 oraninda katiliyorum yanit1 verilmesi 6gretmen adaylarmnin sahip oldugu tarihsel empati

becerisini gostermektedir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Tiirk Tarihini Ogrenme Gereklilikleri Hakkindaki Gériislerinin
Dagilimi (Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlar)

£ o
s | g 5| &
— =
. El S| g | E|:E|S|S
ifadeler s z S s o 5 = -
s ] 2 = | §EZ| 8| S
< = = = EZ| s | 2
== = X = Ex 1 Ol &
Tiirk tarihindeki kahramanliklari ve zaferleri 7 11 33 67 85 204 | 1.05
Ogrenmek igin %3.4 | %54 | %16.3 | %33 | %419 ]| '
. . e 16 23 36 49 79
KPSS ve mesleki yeterlilik sinavlarinda gerektigi i¢in %679 | %113 | %17.7 | %241 | %389 3.74 1 1.29
T . . 6 16 34 59 88
Kendi kimligimi olusturabilmek i¢in %3 | %79 | 9%16.7 | %291 | %6433 4.01] 1.08
Geleneklerimizi, gegmisimizi, dinimizi 6grenmek 7 7 22 61 106 424 | 1.01
i¢in %3.4 | %3.4 | %108 ]| %30 | w522 | ~ '
Insanin ve toplumun gelisimini ve degisimini 5 4 25 62 107 429 93
anlamak igin %2.5 %2 %12.3 | %30.5 | %52.7 | )
Diinii ve bugiinii anlayip yarina bilingli olarak 8 5 22 54 114 428 | 1.02
yonelebilmek igin %3.9 | %2.5 | %10.8 | %26.6 | %56.2 | '
Diinya 6lgeginde Tiirkiye’nin yerini belirleyebilmek 9 18 19 55 102 409 | 1.16
i¢in %4.4 ] %8.9 | %9.4 | %27.1 ] %50.2 | '

Ogretmen adaylarinin Tiirk tarihini 6grenme gereklilikleri hakkindaki goriislerini yansitan Tablo 6
incelendiginde “KPSS ve mesleki yeterlilik sinavlarinda gerektigi i¢in” dnermesi %38.9 ile en diislik
oranda isaretlenen gereklilik olmustur. Bu durum 6gretmen adaylarinin tarih bilincine sahip oldugunu
gostermektedir. %56.2 ile en yiiksek oranda “Diinii ve bugiinii anlayip yarmma bilingli olarak
yonelebilmek icin” Onermesinin igaretlenmis olmasi tarih 6grenmenin yol gosterici ve didaktik
yonini vurgulamaktadir. “Diinti ve bugiinii anlayip yarina bilingli olarak yonelebilmek icin” ve
“Geleneklerimizi, ge¢misimizi, dinimizi 6grenmek i¢in” Onermelerinin yiiksek oranda tekrar edilmesi
tarih biliminin ge¢misten hareketle bugiin ve yarmimizi sekillendirmekte oldugunun o6gretmen
adaylari tarafindan kabul gordiigiinii ispatlamaktadir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Tarih Derslerindeki Basarilarin1 Degerlendirmeleri Hakkindaki
Gortiglerinin Dagilimi (Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlari)

2 z s |e
. R M j -
ifadeler g o s | s 8w
2 = = 2 8 &l < S
=4 < :? = = S S| 8 %
& o o8 Ry o oalbw
Tarih smavlarindan ya da 6devlerinden ¢ogunlukla 3 8 39 95 58 3.97 87
nasil bir not alirsiniz? %1.5 | %3.9 | %19.2 | %46.8 | %28.6 ' )
. . .. . o 8 17 45 77 56
. 9
Siz tarih 6gretmeninize nasil bir not verirdiniz? %39 | %84 | %222 | %379 | %276 3.76 | 1.02
Coktan se¢meli sorular ile hazirlanmis tarih 2 11 41 92 57 304 | 116
sinavlarinda ne kadar basarilisiniz? %1 | %5.4 | %20.2 | %45.3 | %28.1 ' '
Eslestirme-bosluk doldurma sorularindan olusan 4 13 59 86 41 372 92
tarih sinavlarinda ne kadar basarilisiniz? %2 | %6.4 | %29.1 | %42.4 | %20.2 ' )
Kisa cevapli tarih testlerinde basariniz nasil 9 14 47 82 51 374 | 1.04
olacagini diigliniiyorsunuz? %4.4 | %6.9 | %23.2 | %40.4 | %25.1 ' '
Klasik tarih sinavlarinda nekadar basarili 9 18 50 71 55 371 | 1.09
oldugunuzu diisiiniiyorsunuz %4.4 | %8.9 | %246 | %35 | %27.1 ' '
Gegerlondime raclarts hazaranms i 00 D T BT O Yo P
%5.4 | %7.4 | %29.1 36 %22.2 ' '
sinavlarinda basariniz nasildir?
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Ogretmen adaylarmin tarih derslerindeki basarilarin1 degerlendirmeleri hakkindaki gériislerini
yansitan Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylar: tarih sinavlarindan ya da 6devlerinden ¢cogunlukla
iyi bir not aldiklarin1 ve coktan se¢meli sorular ile hazirlanmis tarih sinavlarinda basarili olduklar:
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmnin kendilerini en basarisiz bulduklar1 degerlendirme eslestirme-
bosluk doldurma sorularindan olusan tarih sinavlari olmustur. Benzer sekilde alternatif degerlendirme
araglariyla hazirlanmis tarih sinavlarinda da basarisiz olduklarini yinelemislerdir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin ilgi Duyduklar: Tarih Dénemleri Hakkindaki Gériislerinin Dagilin
(Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlari)

©

. Y )
Ifadeler 2 N (3 (_% c _c§ g
2 © 22 24 £ a|l§ o
(=] N — = [5) =] = @©
o < ) o [ Oalnw
35 27 49 42 49 3.25]1.52

Tarih Oncesi Devirler (M.O. 3200) 06172 | %6133 | %241 | %207 | 96241

26 34 59 37 47 3.22 | 1.32

llk Cag (M.O. 3200- M.S. 375) 9%12.8 | %16.7 | %29.1 | %182 | %23.2

11 18 55 55 64 3.70 | 1.16

Orta Cag (375-1453) %54 | %8.9 | w271 | %271 | %315

19 5 41 73 65 3.78 | 1.19

Yeni Cag (1453-1789) %94 | %25 | %202 | %36 | %32

10 11 21 56 105 | 415]1.12

Yakm Cag (1789- ) %4.9 | %54 | %10.3 | %27.6 | %517

12 7 19 28 137 | 433 ] 1.15

20. ve 21. Yiizyllar %5.9 | %34 | %94 | %138 | %675

Ogretmen adaylarinin ilgi duyduklar1 tarih donemlerini yansitan Tablo 8 incelendiginde gegcmisten
giiniimiize yaklastikca ortalamalarin arttigi goriilmektedir. 20. ve 21. Yiizyillar %67.5 Pek Cok cevabi
ile birinci sirada; Yakin Cag %51.7 Pek Cok cevab ile ikinci sirada yer almaktadir. ilginin en az
oldugu dénemler ise; 3.22 ortalama ile /lk Cag ve 3.25 ortalama ile Tarih Oncesi Devirler olmustur.

Ogretmen adaylarinin ilgisinin yakin doneme yaklastikca arttig1 géz oniine alinarak; tarih 6gretiminde
cagdas doneme daha ¢ok yer verilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin ilgi Duyduklar1 Tarih Tiirleri Hakkindaki Gériislerinin Dagilim
(Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlar)

: < 2 [E |t
ifadeler < ~ S |S c 3 g
)l 5| 2| £ | 5 |E8ls2
& < s} o e |loalbw
Siradan insanlarin giinliik yasamlari % ig 4l o ?61 21w :ig 7 %ii 3| % ZZLS 8 2.31] 1.39
Krallar, kraligeler, padisahlar ve diger {inlii kisiler %} 51 4 | % ZZL?L 3| o ig 7 (Vfgl % gg 5 3.73 | 1.18
. - . 9 6 34 74 80
Kasgifler ve biiylik kesifler 0%4.4 %3 | %16.7 | %365 | %394 4.03 | 4.03
Savaslar ve diktatorliikler (23 0/5)33 %:ié 3 %2623.5 %323 4161 .98
o 12 18 50 62 61
Uzak yabanci kiiltiirler %659 | %89 | %246 | %305 %30 3.69 | 1.16
10 14 47 70 62
Uluslarin olusumu %649 | %6.9 | %232 | %345 %305 3.78 | 1.10
. . 12 22 44 59 66
Demokrasinin gelisimi %659 | %108 | %217 | %291 | %325 3.71] 1.19
Insanlarin gevrelerine etkileri (;: 3 %187 4 | o gg 2 0/(2??2 % ;2 5 3.86 | 1.07
Tarim, enddistri ve ticaretin gelisimi %151 4 %2 !;) 9 | o gé 61 % 22 5| o gg 6 3.65] 1.13
Ozel konularin dykiisii (Orn: otomobillerin,
camilerin, kiliselerin tarihi, miizik tarihi, spor tarihi 0/3 51 4 %187 4 | o ig 7 ‘VSZ-;)LO % :7;73 4 3.85] 1.17
vb.) ' ' ' '
T, 9 13 26 52 103
Ailemizin 6ykiisii 0wad | wea | %128 | %256 | %507 4111113

Tablo 9 incelendiginde dgretmen adaylarinin ilgi duyduklar tarih tiirlerinin ilk siralarinda “Ailemizin
oykiisii” ile “Savaslar ve diktatorliiklier” oldugu goriilecektir. S6z1i tarih ve yerel tarih ¢alismalarinda
aile oykiisii temel konudur. Tekeli (1998)’e gore icinde macera 68esi tasiyan “Kagsifler ve biiyiik
kesifler” %39.4 yamti ile 6grencilerin ilgisi ¢eken konulardan olmustur. Ogretmen adaylar1 %37.4
yanit ile “Ozel konularin éykiisii ’ne ilgi duyduklarmm belirtmislerdir. Bu yanit tarih 6gretim
programlarinda pek yer verilmeyen tarih konularina ilgiyi gostermektedir. Ogretmen adaylarmin en az
ilgisini ¢eken konu ise “Swradan insanlarin giinliik yasamlar:” olmustur. Ogretmen adaylarinim ilgi
duydugu tarih tiirlerini inceledigimizde siyasi tarih kadar kiiltiir tarihine de merak duyduklar tespit
edilmistir.
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Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Tarih Derslerinde Ilgi Duyduklar1 Konularla Ilgili Gériislerinin
Dagilimi (Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlari)

<« |E |&
. —
Ifadeler P N S S s <
< © =< i +~ © % o
=) N — =] [} =3 S ©
&) < m O A OCalnw
. N 16 22 48 49 68
lkag tarihi %7.9 | %108 | %623.6 | %241 | %335 | 304 [ 126
. o N 12 20 20 50 101
Islamiyetin dogusu yayilmast %659 | %99 | %99 | %246 | %a0s 402|123
I 12 18 55 50 68
Avrupa tarihi %5.9 | %8.9 | %27.1 | w246 | %6335 | 370 [ 118
- . 8 18 41 48 88
Biiyiik Selguklu ve Anadolu Selguklular tarihi %639 | %89 | %202 | %236 | %433 3931 1.16
S 10 16 47 49 81
Anadolu Beylikleri tarihi %49 | %79 | %232 | %6241 | %399 3.86 | 1.17
o 8 9 21 45 120
Osmanl tarihi %3.9 | %4.4 | %6103 | w222 | ws9.1 | 428 | 107
. . - 9 17 40 50 87
Tiirk yenilesme tarihi vwad | %sa | %197 | w246 | %429 3.93| 1.16
.y T 0 13 24 41 125
Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi N %64 | %118 | %202 | %616 436 .92
_— . 9 6 31 59 98
Ihtilaller ve Inkilaplar 0%4.4 %3 | %153 | %201 | %6483 413 | 1.06
, . Co T 5 8 20 54 115
Tirklerin gelenekleri, degerleri, nitelikleri %625 | %39 | %99 | %266 | %567 432 .98
Cagdas diinyay1 kavramamiza yardimet olacak biitiin 6 5 36 69 87 411 98
geemis olaylar %3 %25 | %17.7 | %34 | %429 | )
Diinya tarihi i¢inde farkli kiiltiirlerden insanlarin ve 4 13 35 57 94 410 | 1.31
toplumlarin davranisi %?2 %6.4 | %17.2 | %28.1 | %46.3 | )
Toplumlar ve devletler arasi ¢atigmalar, savaglar ve 6 8 35 58 96 213 | 1.02
antlagmalar %3 %3.9 | %17.2 | %28.6 | %47.3 | '

Tablo 10’a gore dgretmen adaylarinin tarih derslerinde ilgi duyduklar1 alanlarla ilgili en fazla tercih
edilen secenekler Tiirkive Cumhuriyeti Tarihi ve Osmanli Tarihi olmustur. Islamiyetin Dogusu ve
Yayilmasi ile Tiirklerin Gelenekleri, Degerleri, Nitelikleri de yiiksek oranda tercih edilen secenekler
arasinda bulunmaktadir. Ogretmen adaylarnin en az ilgi duyduklari konular ise %33.5 yanit1 ile
Ilk¢ag Tarihi ve Avrupa Tarihi olmustur. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin kendi kiiltiirel
degerleriyle ve cografyalaryla iliskilendirdikleri tarih konularina daha fazla ilgi duyduklarn

sOylenebilir.
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Tablo 11. Ogretmen Adaylarmin Osmanl Tarihinde Ilgi Duydugu Konularla lgili Gériislerinin
Dagilimi (Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlari)

© —
ifadeler N < | E =
j o e 8‘ (Tg c 5'2 g
- L £ Ol s
S|l 2 | 5| S| & [63]88
Osmanli Imparatorlugu’nun devlet yapisi %1 63 4 %19? 4 | o :ié 3o gg 61 % ig 4 3.89 ] 1.23
Osmanli Imparatorlugu’nun siyasal basarilart % 3 4 %151 4 | o ig 3o 52)2 6 OA;L :)90 3 412 | 1.10
Osmanli Imparatorlugu’nun Avrupa’ya yayilmasi % ; 2l % 3 4 | o ?_é 3o 227 OA;L 51 A? 2 4191 1.07
Osmanli Imparatorlugu’nda kiiltiir ve sanat 9 12 25 50 107 415 | 1.12
gelismeleri %4.4 | %5.9 | %12.3 | %24.6 | %52.7 | '
Osmanli Imparatorlugu’nda reform hareketleri %1 51 2l % j 4 | o Ll‘rg 71 o 22 61 % 3? 9 3.97 ] 1.13
Osmanli Imparatorlugu’nun askeri basarilari % Z 4 0/(2 3 | o :ZLi 3 %3:73 2 0/3 5152 5 4211108
Osmanli Imparatorlugu’nun gerilemesi ve ¢okiisii %1 63 4l o ﬁ s | o ij 3 %gé 11w ig 4 3.85]| 1.26

Ogretmen adaylarmin Osmanl Tarihinde ilgi duyduklar1 konularla ilgili goriislerini yansitan Tablo 11
incelendiginde Osmanli Imparatorlugu’nun askeri basarilart ve Osmanli Imparatorlugu nun
Avrupa’ya yayimast en ¢ok ilgi duyulan konular olmustur. Tarih egitimimizin siyasi olaylar ve askeri
basarilar odakli yapilmasi Ogretmen adaylarinin bu konulari tercih etmesinde bir etken olabilir.
Osmanli Imparatorlugunun siyasal basarilar: dnermesine verilen yanitlarin ortalamasinin yiiksek
cikmast da bu etkenle iliskilendirilebilir. %352.7 ortalama Pek Cok yaniti ile Osmanli
Imparatorlugu’nda kiiltir ve sanat gelismeleri de Ogretmen adaylar1 tarafindan ilgi duyulan
konulardan olmustur. En diisiik ortalama ise %41.9 ortalama ile Osmanli Imparatorlugu 'nda reform
hareketleri olmustur. ilgi duyduklari konularin yakin degerlerde ¢ikmasi Ogretmen adaylarmin
Osmanl tarihine ait biitiin donemlere ilgi gosterdiklerini kanitlamaktadir. Bu sonu¢ Tablo 10°da yer
alan “en ¢ok ilgi duyulan donemlerden birisi Osmanli Tarihi”dir bulgusunu da desteklemektir.
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Tablo 12.._C")gretrnen Adaylarmin Tiirkiye’de Cagdas Demokrasinin Olugum Siirecindeki Evrelerin
Onemi Hakkinda Gériislerinin Dagilimi (Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlari)

© L
ifadeler o :é) £ _cg <
N = S £
] S| 2| 2 |E8|se
o < o0 o [ OCalvnw
. 12 14 44 44 89
Tanzimat Fermani (1839) 0659 | %6.9 | %217 | %6217 | %438 3.90 | 1.20
12 17 45 53 76
Islahat Fermani (1856) 0659 | %68.4 | %222 | %426.1 | %374 3.801]1.19
. . 14 10 42 55 82
Kanuni Esasi (1876) 6.9 | %29 | %207 | %271 | %404 3.89 ] 1.19
Jon Tiirk devrimi ve II. Mesrutiyet (1908) %2,9 %1;9 %Ll‘rgj 0/(2?%0 %gg 4 3.9411.10
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin agilist (1920) % i 5 0/32 %1769 %ig 8 0/3 7530 9 4571 .83
o 5 2 10 21 165
Cumhuriyetin kurulusu (1923) %625 | %1 | %49 | %103 | %813 467 .82
Kadinlara oy hakki ve kadinlarin TBMM’ye girisi 5 5 14 23 156 457 91
(1935) %25 | %25 | %6.9 | %11.3 | %76.8 | '
Tek dereceli ve gok partili segimler (1946) %1634 %;.4 %?Lé.S %2623_7 %150262 410 1.17
Demokrat Parti’nin iktidara gelisi (1950) %151 . %163 il ‘2"‘; , %gé o ?é g | 395 [ 119

Ogretmen adaylarinin  Tiirkiye’de cagdas demokrasinin olusum siirecindeki evrelerin &nemi
hakkindaki gériisleri Tablo 12°de yer almaktadir. Ogretmen adaylar Tiirkiye’de ¢agdas demokrasinin
olusum siirecinde en Onemli evre olarak %81.3 ortalama ile Cumhuriyetin kurulusu yanitini
vermislerdir. Ikinci ve {iciincii sirada kadinlara secme secilme hakki verilmesi ve TBMM 'nin acilist
yanitlart verilmistir. Bu yanitlar 6gretmen adaylarinin meclis ve demokrasi kavramlarini
iligkilendirdiklerini gostermektedir. En diisiik oranda yanit alan secenekler ise Islahat Fermani, Jon
Tiirk Devrimi ve II. Mesrutiyet ile Kanuni Esasi olmustur. Bu yanitlar ise 6gretmen adaylarinin ¢agdas
demokrasi kavrami ile 6zellikle Cumhuriyet Tarihini iligkilendirdiklerini gostermektedir.

Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Cumhuriyet Tarihi Anlatimmin Hangi Tarihte Bitmesi Gerektigi
Hakkindaki Gériislerinin Dagilimi (Yiizde, Frekans Ve Ortalama Puanlar)

E .
- 5|5
|- =
. E| Sl e | E|EIS]S
Ifadeler = 2 3 ) “E’ ) = T’E
s | £l 5| Flef|ls]¢
o - L - E - - c
o < < < c < - f_.ﬁ
= X X X ! O | &
1938°de Atatiirk’iin Sliimi ile vt e | vas g oora | oma | opos g | 198 | 142
1945°de Ikinci Diinya Savasi’nin sonu ile %15177 6 | o i?l 3| o ig 8 %1 g’ 4 %188 g | 194|132
. 116 25 40 15 7
1961 Anayasasi ile %6571 | %123 | 96107 | %674 | %34 1.87 | 1.16
. 109 22 29 22 21
1982 Anayasast ile %53.7 | %10.8 | %14.3 | %1058 | %10.3 | 213 | 142
Gliniimiize kadar getirilmelidir % %8 O/f 3 | w 2 4 %1 99 4 |0 /01 7427 4429133

SDU International Journal of Educational Studies, 7(1), 2020, Page 114-134



Utkugiin & Koca SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Ogretmen adaylarmin Cumbhuriyet Tarihi anlatiminin hangi tarihte bitmesi gerektigi hakkindaki
goriislerinin dagilimini gdésteren Tablo 13’e gore bu tarihin glinlimiize kadar getirilmesi en cok tercih
edilen secenek olmustur. Bu yanit 6gretmen adaylarinin yasadigi dénem hakkinda bilgi sahip olma
isteklerini gostermektedir. Bu bulgu 6gretmen adaylarimin ilgi duyduklar tarih donemlerini gosteren
Tablo 8 ile birlikte degerlendirildiginde ¢agdas tarihin 6gretmen adaylarinin ilgi alaninda énemli bir
yer tuttugunu gostermektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve onerilere yer verilmistir. Elde
edilen sonuglar daha Once konuyla ilgili olarak yapilan arastirma sonuglartyla karsilastirilmistir.
Oneriler kisminda aragtirmanin amact dogrultusunda ortaya cikan sonuglara yonelik oOneriler
getirilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 tarih alaninin 6nemini ve hayatlariyla olan ilgisini kabul etmisler;
tarihi yol gosterici, gilinceli aciklamada yararli, toplumu yonlendirici, etkileyici, macera ve heyecan
kaynag1 olarak tanimlamislardir. Benzer bulgular Bastug (1996) ‘un calismasinda da tespit edilmistir.
Bastug (1996)’un yaptig1 ¢alismada da 6grenciler tarihi ilging bir konu olarak gordiiklerini, tarihin
giinliik hayatta ve modern bir toplumda 6nemli yeri oldugunu, diinyadaki olaylari anlamak igin tarihin
gerekli oldugunu kabul etmislerdir. Ogretmen adaylar1 tarihin 6nemini ve hayatlariyla olan ilgisini
kabul etmislerdir. Kaya ve Demirel (2008) yapmis olduklar1 arastirmalarinda dgrencilerin tarihin
onemi ve hayatlariyla ilgisini kabul etmelerini yillarca tarih egitiminin 6grencinin bugiinden ve
yasamindan kopuk oldugunu dile getiren egitimcilerin goriisleriyle celisir bir olarak nitelemislerdir.
Kaya ve Demirel (2008)’e gore bu sonug tarih dgretmenlerinin 6zel gayretlerinden veya okul dist
sosyallesme vasitalarindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen adaylari tarihin sunulusunda somut, elle tutulur, gdzle goriiliir sekilde yansitilmasinin
Oonemini vurgulamiglardir. Tarih konularinin 6gretiminde miizeler ve tarihi yerler, belgeseller, tarihi
belge ve kaynaklar, tarihi filmler ve romanlarin kullanilmasini keyif verici ve giivenilir bulmuslardir.
Ders kitaplari ise tarihin sunulusunda giivenilirlik ve keyif vericilik noktasinda en diisiik ortalamay1
almistir. Dersin merkezi konumundaki 6gretmenlerin anlatimi ise ders kitaplarindan daha keyif verici
ve gilivenilir bulunmustur. Yilmaz ve Kaya’nin (2011) Sosyal Bilgiler &gretmenleriyle yaptigi
caligmada da benzer bulgular elde edilmistir. Tarih dersinin ele alimiginda tarihe, gergegin
arastirilacagi bir bilim alan1 olmaktan ¢ok kabul edilmis toplumsal ve siyasal ideolojilerin 6gretilecegi
bir ara¢ olarak yaklasilmaktadir. Boyle olunca da tarih derslerine anlati yontemi egemen olmakta,
diger sosyal bilim alanlariyla iligkisi kurulmamakta, olgulari anlama ve agiklama gayreti igine
girilmemektedir. Bu anlatilarin kurgusu da dogmatik edali olmaktadir. Tarih dersi degisik yaklasimlar
karsisinda ezbere dayali, kronolojik bilgilerle yiiklii bir ders haline gelmektedir (Tekeli, 1998).
Sarikdse (2011)’ye gore; Ogretmenin aktif anlatici, 6grencinin pasif dinleyici konumunda oldugu
derslerde 6grencinin sikildig1 anda anlatilacak bir menkibe veya olaganiistii olay onlarin derse ilgisini
cekecek, boylece tarih zevkli bir ders haline gelecek, sonugta tarih dersi ezberci ve sikici yapisindan
kurtulmus olacaktir. (Kabapinar, 2008)’e gore tarih dersi genis toplum kesimleri tarafindan analiz,
sentez, karsilastirma, farklilik ve benzerlik noktalarin1 gérme, yorumlama, neden-sonug baglantilarin
belirleyebilme gibi biligsel becerilerin ve zihinsel islemlerin yer almadigi, olay nakleden bir bilgi
yigimi olarak anlamlandirilmistir. Yesilbursa (2008)’e gore; tarih 6gretiminde temel hedef olgular
ezberletmekten ¢ok, beceriler olmali; dgrencilere tarihsel kaynaklar verilerek, onlarin olgular1 kendi
bagina insa ve kesfetmeleri saglanmalidir. Cadirc1 (1989)’a gore; saglikli bir tarih egitimi verilirse
kisinin sahsiyetinin olugmasina 6nemli bir katki saglanilmis olur. Cadirci (1989); uygulamada bdyle
bir durumun zor oldugu, c¢iinkii bircok bilginin neden sonug iliskisi kurulmadan Ogrenciye
aktarildigini, 6grencilerin de bu bilgileri ezberleyerek, notunu almanin hesabini yaptigi, olaylari
yorumlamadig i¢in kisiligine ¢ok fazla bir katki saglamadiginmi belirtmistir. Tobin, Tippins & Gallard
(1994)’e gore tarih derslerinin artik bir ezber degil, diisiince dersi olarak algilanmasi ve d6grencilerden
gesitli olaylarla ilgili yorum ve fikirlerinin alinmasi gerekmektedir. Ulusoy (2009) arastirmasinda
Ogrencilerin ezberin diginda, olaylari, anlasma maddelerini vb. konulari yorumlamak, diisiinmek ve
analiz etmek istedikleri sonucuna ulagsmistir. Gazel ve Yazici (2011)’e gore bireyin tarihle ilgili neden
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ve nasil sorularina cevap bulmasinda problem ¢6zme yontemini kullanmasi gerekebilir. Bunun ig¢in
problemleri ya da ¢oziimleme yapacagi olaylar1 biitiin boyutlar: ile gérmesi ve her problemi ya da
durumu kendi zamani ve sartlar1 i¢inde diisiinmesi gerekebilir. Tam bu noktada belgesel filmler
algilamay1 kolaylastiracak bir etki olusturabilir. Kocabasoglu (2000) da tarihin farkl bakis acisi ile,
daha ilging ve olumlu bir igerikle, daha ¢agdas yontem ve tekniklerle hem daha yararli hem de daha
zevkli bir hale getirilebilecegini ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 tarih derslerinin nasil gectigi konusundaki goriisleri ders kitabi veya basili ¢alisma
malzemesi kullaniminda yogunlasmistir. Ulusoy (2009) yapmis oldugu arastirmasinda Ogrencilerin
ders kitabinin disinda farkli kaynaklardan anilar, siirler, romanlar gibi konuyu pekistirecek kaynaklar
kullanilmasini istedikleri sonucuna ulagsmistir. Tarih derslerinin igerigi noktasinda tarih konulari
hakkinda bilgilendirilmek, ge¢miste olanlarin farkli agiklamalarini tartismak, tarihsel kaynaklar
iizerinde calismak, kendi yorumlarimizi yapmak vurgulanmistir. Ogretmen adaylari tarih derslerinin
iceriginde gorsel isitsel materyal kullanimi, drama, proje yapma ve miize ya da tarihi alan gezilerine
yer verilmedigini ifade etmislerdir. Tarih derslerinde 6gretilecek konunun igerigine gore; diiz anlatim,
soru-cevap, problem ¢ozme, gosteri, gozlem gezisi, rol oynama, Ornek olay incelemesi, grup
tartismasi, benzetisim gibi 0gretim metodlarinin tamami kullanilabilir. Bu cesitliligie ragmen tarih
dersleri ogretmen merkezli bir yapida, diiz anlatim yontemiyle islenmektedir (Akbaba, 2005).
Demircioglu (2007)’ye gore; tarih 6gretimi araciligiyla ¢agimiz insaninin ihtiyag duydugu 6nemli
nitelik ve becerilerin bir kism1 6grencilere kazandirilabilir. Bu ders araciligiyla, 6grencilere duyussal
niteliklerin kazandirilmasinin yaninda; sosyal beceriler, ge¢misle bugiinii mukayese edebilme,
degisim ve siirekliligi algilayabilme, kanitlar1 degerlendirebilme, elestirel ve analitik diisiinebilme gibi
pek cok ozelligin kazandirilmasi miimkiindiir. Bu niteliklerin 6grencilere kazandirilabilmesi igin,
gecmisin bugiine getirilerek tarih derslerinin basit, ilging ve anlasilir bir bigimde 6grenilmesine olanak
saglayacak Ogretim ortamlar diizenlenmelidir (Demircioglu, 2007). Safran (1993a)’e gore; tarih
konularmin dgretiminde yalnizca anlatim ya da soru cevap yontemlerinin kullanilmasi neredeyse bir
gelenek halini almugtir. Israil, Filistin ve Avrupa’nin 27 iilkesinde (Tiirkiye Cumhuriyeti dahil),
32.000 6grencinin ve 1252 dgretmenin katildigi biiylik bir saha arastirmasi olan “Genglerin Tarih
Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi” adli ¢alisma da bu diisiinceyi desteklemektedir
(Tekeli, 1998). Avrupa Konseyi 31 Ekim 2001 tarihli tavsiye kararinda; tarihsel olgular1 aktarmak,
elestirel ve analitik bir 6grenmeye uygun bir bicimde sunmak i¢in, 6gretim materyali olarak miimkiin
olan en genis kaynak yelpazesininin kullanilmasimin gerekliligini belirtmis, daha 6zelde; halka agik
arsivlerden, filmler, belgeseller ve gorsel-isitsel iiriinlerden, bilisim teknolojisi yoluyla iletilen
(bireysel ve kolektif olarak dgretmen gbzetiminde incelenmesi gereken) malzemelerden, 6grencilere
yakin gecmislerindeki hadiselere giincel diizeyde gercekci bir bakis agist kazandiran, Avrupa
genelinde kurulmus her tiirlii XX. Yiizyil miizesinden ve tarihi 6nem tasiyan mekanlardan, yakin
gecmisteki tarihsel olaylarin taniklariyla gencler icin tarihi canli kilabilen “tarihin ihmal ederek
kaydetmedigi” bakis agis1 ve perspektifler sunabilen so6zlii tarihten yararlanilmasinin gerekliligi
vurgulanmustir (Tarih Vakfi, 2002; akt. Akbaba, 2005)

Kabapimnar’in (1991) liselerde miifredat programi ve ders kitaplar1 agisindan tarih dgretimi {lizerine
yapti§1 ¢alismada Izmir’deki Ogrencilere uygulanan ankette “miize, tarihsel ¢evre vb. gezilerle
desteklenen tarih ogretimi daha ilgi ¢ekici olur” Onermesine biiyliik oranda katilim saglanmustir.
Ulusoy (2009)’a gore oOgrencilerin bu konuda istekli olmasi verimi arttirmak i¢in en Onemli
etkenlerden biridir. Safran (2006)’nin belirttigi gibi dgrenciler genellikle ger¢eklik hissini verdigi,
grup ici dinamigi, bilgi ve anlayislarin1 gelistirdigi i¢in gezileri yararli ve eglenceli bulmaktadir.
Ulusoy (2009) yaptig1 c¢alismada oOgrencilerin konular anlatildiktan sonra Oncelikle kendi
cevrelerinden baslayarak tarihi mekanlar1 gérmelerinin konulari daha iyi anlamalarina yardim
edecegini belirtmistir. Oner (2015)’in 6gretmenlerle yaptig1 calismada okul disi tarih 6gretiminin
Ogrenciye kazandirabilecegi yararlara iliskin 6gretmenler; “bilginin kalicihgimi saglayacagi, derse
ilgiyi arttiracagi ve égrencilerin tarihsel empati kurabilecegi yoniinde cesitli yararlar saglayacagi”
sonucuna ulagilmgtir. Avel ve Oner (2015)’in yapmis olduklar arasgtirma sonucunda; dgretmenlerin
tarihi mekanlarla 6gretimin Ogrencilerin bilgilerini somutlastiracagimi ve kalici hale getirecegini,
yaparak ve yasayarak Ogrenme imkani olusturacagini, tarihe merak ve ilgi duyulmasma yardimci
olacagimi, kiiltlirel mirasa sahip ¢ikma ve koruma duygularinin gelisecegini ifade etmislerdir. Cepni
ve Aydin (2015) de arastirmalarinda benzer sonuglara ulasmiglardir. Kaya ve Demirel (2008)’e gore
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yenilik¢i ve Ogrenci merkezli tarih 6grenme yontemleri dgrencilerin tarih derslerine karsi olumlu
tutumlar gelistirmelerinde 6nemli bir yere sahiptir. Miize ziyaretleriyle birlikte, radyo ve kaset
dinleme, tarihi film izleme, tarihi belge ve resim gibi tarihi kaynaklar tizerinde ¢alisma, yerel projeler
veya sozli tarih etkinlikleri ogrencilerin yazili ve gorsel materyalleri, sozlii tanikliklar1 analiz ve
cozlimleme gibi yetenekler gelistirmelerine ve bdylece daha saglam temellere dayali bir tarih bilinci
edinmelerine yardimeci olur.

Ogretmen adaylar tarih derslerinde temel kaynak olarak ders kitab1 veya basili ¢alisma malzemesi
kullandiklarini ifade etmigslerdir. Yapilan aragtirmalar ders kitabinin kullanilan baglica materyallerden
oldugunu gostermektedir. Kaya ve Demirel (2008)’e gore; O0grenme Ogretme siirecinde ders
kitaplarinin yogun olarak kullanilmasinin nedeni 6gretim programlarmin biitiin 6gelerini icerme
ozelliginin olmasidir. Kilig ve Seven (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada ders kitabinin
iilkemizde en fazla kullanilan ara¢ gerec¢ oldugu ve her ders kullanildig1 ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye’de
tarih derslerinin yapilma bicimlerini elestiren Tekeli (1998); belli bir kitaba bagli olan, genelde
kitabin tekrari niteliginde gergeklesen 6gretmen anlatisina dayanan bir tarih dersi pratigi bulundugunu
belirtmistir. Bu sekilde bir ders dgrenciye ilgi ve arastirma heyecani aktarmaktan uzaktir, bu sebeple
ogrenciler tarih derslerinden sikilmaktadir. Ulusoy (2009)’a gore sadece ders kitabinin kullanilmasi
dersi sikici hale getirebilir ve dgrencilerin ilgisini ¢ekecek, konuyu pekistirmelerini saglayacak diger
Ogretim materyallerinden faydalanilmamasina sebep olabilir. Teknolojinin gelismesiyle hemen her
cesit materyalin mevcut oldugu glinlimiizde bu materyallarin kullanilmasi artik bir ihtiya¢ degil
zorunluluktur. Ders kitabinin éneminin azalmasi, anlat1 kalitesinin gelistirilmesi, miize ve tarihi yer
gezileriyle TV belgesellerinin kullaniminin arttirilmasi tarih egitiminini hem giivenilirligini hem de
cekiciligini arttiracaktir. Bdyle olunca da tarih bilincinin olusumuna katkisi yiiksek olacaktir (Tekeli,
1998).

Ogretmen adaylarinin Tiirk tarihini grenme gereklilikleri hakkindaki goriislerinin analizi sonucunda
en diisik ortalama "KPSS ve Mesleki Yeterlilik Sinaviarinda gerektigi i¢in” Onermesinde tespit
edilmistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin tarih bilincine sahip oldugunu gostermektedir. Benzer bir
sonu¢ Demircioglu (2006)’nin lise Ogrencilerinin tarih dersinin amagclarina yo6nelik goriislerini
inceledigi calismasinda da goriilmiistiir. Lise Ogrencileri tarih 0gretimi amaglar1 arasinda “farih
dersinin smavlarda yarar saglayacagi” Onermesini en son siraya koymuslardir. Tarih 6grenme
gerekliligi olarak tarih biliminin yol gdsterici ve didaktik yonii, bugiinii ve yarimi sekillendirici
ozelligi, kiiltlirel kimlik olusturma &zelligi vurgulanmigtir. Demircioglu ve Tokdemir (2008)’e gore
kiiltiirel kimligin kazanilmasinda tarih egitiminin rolii bilyiiktiir. Kiiltiirel kimlik, insanin iginde
yasadig1 sosyal grubu, onun deger yargilarini ve yasayis tarzim1 goniillii olarak benimseyerek sahip
oldugu kimliktir. Ge¢misten bugiine tarih egitimine dnemli gorevler yiliklenmistir. Tarih dersi, siyasi
ve ideolojik olarak kullanilmasinin yaninda ¢ok uzun bir siire kiiltiir aktarimmin yapilmdigi temel
derslerden birisi olarak goriilmiistiir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008). Tekeli (1998)’in yapmis
oldugu arastirmada da benzer sonuclara ulasilmig; Tekeli (1998) Tiirk tarihini 6grenmenin en 6nemli
3 gerekgesini “Diinii ve bugiinii anlayp gelecegi yonlendirebilmek, ... Geleneklerimizi, ge¢misimizi,
dinimizi égrenmek, ....Insan ve toplumun gelisimini ve degisimini anlamak.....” seklinde siralanstir.
Bu sonuglar Safran (1993a) ve Demircioglu (2006)’nin ¢aligmalarinin sonuglariyla da ortiismektedir.
Her iki ¢alismada Ogrenciler, tarih 6grenmenin en 6nemli amacini ge¢misi 6grenmek olarak ifade
etmislerdir.

Ogretmen adaylarmin ilgi duyduklari tarih dénemleri incelendiginde giiniimiize yaklastikga ilgi
oraminin arttig1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmnin ilgisinin yakin déneme yaklastikca artti1 g6z
Online alinarak; tarih Ogretiminde ¢agdas doneme daha ¢ok yer verilmesinin Onemi ortaya
cikmaktadir. Ulusoy (2009)’a gore 6grenciler giincel konular1 ve gliniimiize yakin konular1 daha ¢ok
sevmekte; gegmise, en eskiye gidildikce konulari sevmemekte ve ilgi duymamaktadirlar.
Ogretmenlerin eski donemlere ait belgeler, efsaneler, cesitli materyaller kullanmalar1 ve dgrencilerin
dersin islenisine aktif olarak katilmasi ile bu konulara kars1 daha fazla ilgi duymalar1 saglanabilir.

Ogretmen adaylarmin ilgi duyduklar tarih tiirleri konusunda aile Oykiileri ile savaslar ve
diktatorliikler, kasifler ve kesifler ilk siralarda yer almaktadir. Tekeli (1998)’e gore; kasifler ve
kesiflerin ilgi ¢ekiciliginin nedeni iginde macera 6gesi tasimasidir. Kaya ve Demirel (2008) savaslar
ve diktatorliiklere duyulan ilgiyi geleneksel tarih anlayiginin bilingaltimizda biraktigi bir etki olarak
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yorumlamiglardir. Ulusoy (2009)’a gore; Ogrenciler tarih derslerinde savaslarin islenmesinden
rahatsizlik duymamaktadirlar, ancak 6zellikle savas sonlarinda imzalanan anlagmalarin maddelerini
ezberlemekten rahatsizlik duymaktadirlar. Ogretmen adaylarinm ilgi duydugu tarih tiirlerini
inceledigimizde siyasi tarih kadar kiiltiir tarihine de merak duyduklar1 tespit edilmistir.

Ogretmen adaylari tarih derslerinde ilgi duyduklari alanlarla ilgili Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi,
Osmanli Tarihi, Islamiyetin dogusu ve yayilmas: ile Tiirklerin Gelenekleri, degerleri, nitelikleri
konularm tercih etmislerdir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin kendi kiiltiirel degerleriyle ve
cografyalariyla iliskilendirdikleri tarih konularma daha fazla ilgi duyduklar1 sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin tarihe duydugu ilgi gilincele ve kendi kimligiyle 6zdeslestirdigi konulara doniik oldugu
tespit edilmistir. Bu goriis tarih derslerinin kiiltiir aktarim araci olarak kullanilabilme o6zelligini
gostermektedir. Ayrica siyasi tarih konularmma kiyasla kiltiir tarihi konular1 daha ilgi ¢ekici
bulunmaktadir. Ulusoy (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada 6grencilerin tarih derslerinde kiiltiir
konularimin islenmesi ile ilgili olumlu diislinceler besledikleri, kiiltiir konular1 sayesinde tarih
derslerinin daha eglenceli gectigi sonucuna ulasilmustir. Ogretmen adaylar1 Tiirkiye'de cagdas
demokrasinin olusum siirecindeki evrelerin 6nemi konusunda TBMM'in agilisi, Cumbhuriyetin
kurulusu ve kadinlara se¢me se¢ilme hakkinin verilmesini vurgulamiglardir. En diisiik oranda yanit
alan secenekler ise Islahat Fermani, Tanzimat Fermani, II. Mesrutiyet ve Kanuni Esasi olmustur. Bu
yanitlar 6gretmen adaylarinin ¢agdas demokrasi kavrami ile 6zellikle Cumhuriyet tarihini
iliskilendirdiklerini gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler gelistirilmistir.
Bunlar:

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tiniversitede aldiklari derslerde uygulanan &gretim
yontemlerinin, onlarin sosyal bilgilerin/tarihin ortaokul diizeyindeki Ogretiminin nasil
olabilecegine iliskin algilamalarin1 da etkilemektir. Bu noktadan hareketle 6gretmen adaylarinin
{iniversitede aldiklari tarih derslerinde Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin hedefledigi kaynak/kanit
temelli 6gretim ve ¢oklu bakis acilarina gore diizenlenmelidir.

Miifredat programlar1 ¢agdas ve gorsel tarihi icerecek, yerel ile s6zel tarihe yer verecek sekilde
hazirlanmali, miize gezileri arttirilmalidir.

Ogretim siirecinde dgrencilerin ilgi, istek ve gelisim diizeyleri dikkate alinmali ve dgrencileri aktif
kilacak yontemlere agirlik verilmelidir.

Tarih 6gretiminin lilkemizdeki 6grencilerde ne tiir davranis degisiklikleri meydana getirebilecegine
yonelik aragtirmalar yapilmali ve bu arastirmalar desteklenmelidir.
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Extended Abstract

The aim of this research is to determine the history awareness and the interests of the teachers who continue
their education in the Department of Social Studies Education. The expression “examining the interaction of
human beings with their social and physical environment in the context of past, present and future” in the
definition of Social Studies course emphasizes that the task of gaining awareness of history is given to social
studies course at primary and secondary school level. The main skills in the social studies curriculum such as
time and chronology perception, continuity and change perception and culture and Heritage Learning area are
mainly aimed at gaining the knowledge and skills of history science to the younger generations. Therefore,
Social Studies is the course that will give individuals the consciousness of these values and history when they
are most open to acquiring the values about the society in which they live. The perception of history and the
consciousness of history of the future teachers who will fulfill this task is very important in achieving the goals
of teaching. We generally place a positive value on individuals * awareness of history in the world and in our
society. So we want young people who are growing up to be conscious of history. The behavior of teachers
teaching the nature of sensory input for a field, as determined by the direction and depth of relevant subject that
will rule the action for the field of teaching/learning activities and, hence, are expected to affect students
attitudes and behaviors toward the subject area. Therefore, the teacher who will teach history must have an
interest in history, a positive attitude and a self-belief that they can teach the field of study of history.

This study is a descriptive field research aimed at doing due diligence. The Working group was formed by easy-
to-access case sampling from purposeful sampling types. In this context, the research was completed in the 1st
part of the Social Studies Education Department of the University of Turkey in 2018-2019 academic year., 2., 3.
and 4. there were 203 candidates of teachers who studied in their classes. During the data collection phase of the
research, a questionnaire developed using the Turkish application questions of the “comparative European
project on Youth Awareness of history” was used. The original survey has 60 main titles. In this study, 12 main
headings consisting of 115 articles which are suitable for the purpose of the research were used. 27 of the 115
articles in question were removed from the survey by expert opinion, 9 new articles were added and 4 articles
were rearranged. Thus, a survey form consisting of 97 items was obtained. Descriptive statistics were used in
the analysis of research data. The data were analyzed using the SPSS (Statistical Packages for the Social
Sciences) Program and the percentage and frequency values were calculated.

According to the results of the study, the candidates accepted the importance of the field of history and its
relevance to their lives. Teachers who describe history as a guide, useful in a daily statement, guiding the
community, impressive, a source of adventure and excitement have emphasized the importance of reflecting
history in a concrete, tangible and visible way in their presentation. They found the use of museums and
historical sites, documentaries, historical documents and sources, historical films and novels to be enjoyable and
reliable in the teaching of history subjects. Textbooks, on the other hand, have received the lowest average in
terms of reliability and enjoyment in the presentation of history. The expression of the teachers at the center of
the course was found to be more enjoyable and reliable than the textbooks. Teacher candidates ' views on how
history lessons go are concentrated in the use of textbooks or printed study materials. As a result of an analysis
of teacher candidates ' views on the requirements of learning Turkish history, the lowest average was found in
the proposition "as required in KPSS and vocational qualification exams". This situation shows that the
candidates for teachers have history awareness. The areas of interest of the teachers in history courses are
focused on the subjects they associate with their own cultural values and geography. When examining the
historical periods of interest of teacher candidates, it was determined that the interest rate increased as it
approached the present day. Considering that the interest of the prospective teachers has increased as we
approach the recent period, the importance of giving more place to the contemporary period in the teaching of
history is revealed.
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