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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ OZEL DERS ALMA NEDENLERININ
INCELENMESI"

Ayse Betiil AKDEMIR?, Abdurrahman KILIC?

oz

Ozel ders diinya genelinde oldugu gibi iilkemizde de oldukca yaygin bir egitim uygulamasidir. Arastirmada 6grencilerin 6zel
ders alma nedenlerini belirlemeye yonelik, nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Calisma grubu
amaclh ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik yontemine gore belirlenmistir. Calisma grubunu 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda Bat1 Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir ilin 6zel ve devlet okullarinda ¢alismakta olan farkli branglardan 17
Ogretmen, 6zel ve devlet okullarinda 6grenim goren 24 6grenci ve 4 veli olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
goriisme teknigi kullanilmistir. Goriigmelerde arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formlari
kullanilmustir. Verilerinin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Analiz sonucu elde edilen kodlar, alt temalar ve
temalar aragtirma alt problemlerine gore tablolar seklinde hazirlanmis, dogrudan alintilarla ulasilan bulgular yorumlanmaistir.
Ozel derste 6grenci ihtiyacma ve seviyesine yénelik etkili ve sistemli egitim saglandig1, dgrencinin derse aktif katilim ile kisa
siirede kolay 6grenme gerceklestigi, konunun kavratildigi, bu baglamda okul derslerinin ve sinavlarm desteklendigi, ayrica
derslerin seviyeye gore olmasinin dgrencinin sikilmasini dnledigi goriilmektedir. Bunun yaninda 6grencinin birebir egitimde
ogrenmenin sorumlulugunu aldigr ve zorunluluk hissettigi vurgusu da dikkat g¢ekicidir. Bulgulardan hareketle okulun,
ogrencilerin akademik ve sosyal beklentilerini karsilayamadigi, derslerin desteklenmesi ve merkezi sinavlarda avantaj
saglanmasi baglaminda 6zel dersin zorunluluk olarak goriildiigii ve 6grencilerin egitim ihtiyaglarini tamamlamak amaciyla 6zel
derse yoneldigi sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Ozel ders, birebir 6grenme, 6gretim program, ortadgretim dgrencileri, nitel galisma

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS" REASONS FOR
PRIVATE LESSONS

ABSTRACT

Private tutoring is a common practice in our country as well as in the world. In the study, a case study pattern was used from
qualitative research designs to determine the reasons of students taking private lessons. The study group was determined
according to the maximum variation sample. The study group constitutes of 24 students, 17 teachers from different branches
working in private and public schools and 4 parents in the academic year of 2017-2018 in Western Black Sea Region of Turkey.
The interview technique was used as a tool for data collection. During the interviews, semi-structured interview forms prepared
by the researcher were used. Content analysis was used to analyze the data. The codes, sub-themes and themes obtained as a
result of the analysis were interpreted according to the research sub-problems and the findings obtained by direct quotations
were interpreted. In the private lesson, it is seen that effective and systematic education is provided for student needs and level.
Easy learning is realized in a short time with the active participation of the student, the subject is taught, in this context, school
lessons and are supported for the exams, and the fact that the courses are according to the level, prevents the boredom of the
students. In addition, it is noteworthy that the student takes responsibility for learning in one-on-one education and feels
obligatory. Based on the findings, it can be concluded that the school cannot meet the academic and social expectations of the
students, that the private lessons are considered as a necessity in the context of supporting the courses and gaining an advantage
in the central examinations and that the students are directed to a private lesson in order to complete their educational needs.

Keywords: Private lesson, one-to-one learning, curriculum, secondary school students, qualitative research
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1.GIRIS

Bilgiyi kesfetme ve yapilandirma becerisine sahip olmasi bakimindan insan varlik alemi iginde essiz ve ozel yere
sahiptir. Bu 6grenme yetisi bireyin kendine has diisiinme, hissetme ve harekete gegme bigimi ile yakindan iligkilidir.
(Terry, 2013). Bireysel farkliliklar olarak anilan bu 6zellikler insanlar1 birbirinden ayiran istikrarl ve tutarl yollardir
(Santrock, 2018). Bu 6zelliklere sahip olmasi bakiminda her insan benzersizdir (Terry, 2013) Biligselcilere gore bireysel
farkliliklara temel olusturan unsurlar: zeka, motivasyon ve kisilik/mizagtir. Zeka, edimi gérme, karsilagtirma (Ranciére,
2017), soyut diisiinme, problem ¢dzme ve dgrenme yetenegidir (Slavin, 2017) ve bireyler birgok zihinsel alani i¢ine alan
cesitli zeka tiirlerine sahiptir (Biimen, 2015; Pritchard, 2015; Slavin, 2017). Bu bakis agisina gére zeka beceri demektir
ve insanlarin bilingli davraniglarinin incelenmesi yoluyla 6lgiilebilir (Santrock, 2018). Motivasyon hedefe odakli
davranisi tesvik eden ve siirekli kilan bir duygudur. Bu anlamryla 6grenmenin dnemli unsurlarindandir (Schunk, 2014).
Ogrenciler, dgrenme siireclerinde farkli motivasyon diizeylerine sahiptirler ve 6grenmeye karst farkli tutumlar
gelistirirler. Her 6grencinin anlamli 6grenme yasantilar1 gelistirebilmesi 6gretmenlerin farkli stratejiler kullanmasini
gerekli kilar (Sternberg, 2009). Kisilik/mizag ise bireyin tutarl ve 6zgiin olmasini saglayan, siireklilik gosteren nitelikler
oruntiistidiir (Renner ve Feldman, 2016). “Bu nitelikler digadoniikliik diizeyi, duygusal istikrarlilik, yeni deneyimlere
acik olma, diirtiisellik ya da diiriistliik gibi gorece tutarli ve kararli 6zelliklere dayanarak tanimlanir” (McCrae ve
DeCosta, 1986; Akt.: Terry, 2013: 646). Stil, diisiinme seklidir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin bilgiyi alma ve islemede
farkl 6zelliklere sahip olmasidir (Sternberg, 2009). Ogrenme stilleri, §grenme yaklagimlari, zihinsel gelisim diizeyleri
her 6grencide farklilik gosteren 6zelliklerdir (Yetim, 2017). Ornstein ve Hunkins (2016) ’e gore insanlarmn farkli zeka
tirleri ve diistinme stillerine sahip olduklari kabul edildiginde onlarin belirli diisinme bigimlerini ve &grenme
yontemlerini tercih ettiklerini diisiinmek miimkiin olmaktadir. Insanlar stillerden olusan bir profile sahiptir. Yetenek
bakimindan hemen her insan benzer olmasina ragmen stiller bakimindan ¢ok farklilik gosterebilmektedir (Sternberg,
2009; Zhang ve Sternberg, 2011; Akt.: Santrock, 2018).

Egitimde standartlara dayali yaklasim, tiim 6grenciler i¢in yiiksek beklentilere yonelik hedefler belirlemistir. Geleneksel
ogrenme yaklasimlarinda goriilen ezber yoluyla bilgi aktarimm 6grencinin dogustan sahip oldugu merak duygusuna ket
vurmaktadir (Wagner, 2016). Oysa dgrencilerin sahip oldugu 6grenme stilleri (Pajak, Stotko ve Masci 2016), inanglari,
6grenmeye karsi tutumlart ve segimlerinin farkliliklar 6gretim igin 6nemli bir degere sahiptir (Demir ve Doganay,
2009). Ayni simifta bulunan &grencilerden fiziksel, bilissel ve sosyal farkliliklara ragmen ayni dgrenme ¢iktilarin
beklenmesi toplu 6gretimin elestirilmesine neden olmaktadir. Yeterligi ve kendi hizinda ilerlemeyi yok sayan, kronolojik
yasa gore olusturulmus geleneksel smiflarda (Sahin, 2014) 6gretimi kolaylastiracak olan unsurlar (6grencilerin
ihtiyaglari, 6n-6grenme diizeyleri ve 6grenme stillerinin bilinmesi) géz ard1 edilebilmektedir. Buradan hareketle biligsel
diizeylerin ve 6grenme stillerinin dikkate alinmadig1 6grenme ortamlarinda dgrencilerin basarili olamadig: sdylenebilir
(Senemoglu, 2018). Skinner’e gore grupla 6gretim, grenmenin dogasma aykiridir ve 6grenmenin gerceklesmesinde
gerekli olan sartlar1 tam olarak saglayamayacagidan bireysellestirilmis 6gretim uygulamalari gereklidir (Senemoglu,
2018). Skinner dgrenmeyi etkin kilmayu ii¢ ilkeye baglar: (i) Ogrenilecek bilgi kiiciik adimlar halinde sunulmali, (ii)
Ogrenenlere dgrendikleri bilginin dogrulugu ile ilgili geri bildirim hemen verilmeli, (iii) Ogrenenler kendi hizlarinda
ilerlemeleri saglanmali (Olson ve Hergenhahn, 2016). Ogretimin bireysellestirilebilmesi igin 6n kosul 6grencinin
sosyokiiltiirel altyapismnin, 6n-6grenmelerinin, 6grenme stillerinin, ilgi ve ihtiyaglarinin dogru bigimde tespit edilmesidir
(Kisla ve Sahin, 2015; Topkara ve Celik, 2009). Bireyin kendi 6grenme siirecini kontrol edebilmesi, 6grenmeyi yasamsal
bir beceri haline getirmesi, hayat boyu 6grenme yetisine sahip olabilmesi i¢in 6gretim materyallerini kendi tecriibeleriyle
deneyimlemeli ve dgrenme yasantilari gelistirebilmelidir. Ogrenciye 6grenme siirecinde gerekli pekistiregler aninda
verilmeli ve 6grenme sonuglarina gére gerekli diizenlemeler yapilmalidir (Olson ve Hergenhahn, 2016; Senemoglu,
2018). Bireysellestirilmis 6grenmeyi toplulastiriimis 6grenmeden ayiran en dnemli 6zellik, 6grencinin 6zelliklerine gore
diizenlenmis 6grenme yasantilarmin farkli yontem ve stratejilerle desteklenmis olmasiyla birlikte ‘6grenciye gore’
Ogrenme-Ogretme  siireci  diizenleme olanagi saglamasidir. Bireysellestirilmis 6grenme ortamlart §grenmenin
sorumlulugunun 6grencide olmast bakiminda yapilandirict kurama; 6n 6grenmeler bakimindan bilgi semalarr ve
iliskilendirmeler yoluyla bilgiyi organize etmesi bakimindan ise biligsel 6grenme kuramina dayandigi sdylenebilir (Kisla
ve Sahin, 2015; Ozerbas, 2007; Sentiirk, 2010; Teyfur ve Teyfur, 2012).

Giinlimiizde siradanlagmis, giiven vermeyen ve farkli toplumsal beklentileri karsilamayan okul yapilarinin gogalmasi
(Aslanargun, 2007) ve bu okullarin islevlerini yeterince yerine getirmedigi diislincesi aileleri egitimde alternatif arayigina
itmektedir (Baker, 2013). Egitimde alternatif arayiglar1 iilkelerin egitim politikalarina bagh olarak degismekle birlikte
cogunlukla 6zel ders olarak bigimlenmektedir. Literatiirde gélge egitim olarak adlandirilan 6zel ders sistemi 6rgiin
egitime paralel olarak, orgiin egitimin 6gretim programini kullanarak islemektedir. Japonya, Kore, Singapur, Cin,
Hindistan, Sri Lanka, Banglades, ABD ve pek ¢ok gelismis ve gelismekte olan iilkede biiyiiyen bir olgudur. Ozel ders
sisteminin bu kadar yaygm olmasimn belli bash nedenleri soyle siralanabilir: Ulkelerin egitim kalitesinin diisiik olmast;
kalifiye Ggretmen sayisinin yetersiz olmast; okul notlarmi yiikseltme ya da performansi artirma istegi; dgretmen
maaglarnin yetersizligi; 6zel ders veren kar odakli sirketlerin gelismesi; iyi okullara ve tiniversitelere giris sinavlarinda
zorlu rekabet sartlar1 (Bray, 2007; Bray ve Kwo, 2014; Bray ve Lykins, 2012; Pallegedara ve Mottaleb, 2018; Tan, 2017;
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Tsiplakides, 2018; Zhang ve Bray, 2018). Ogrencilerin ihtiyaclarina gore bireysel ya da kiiciik gruplarla planlanan 6zel
dersler, akademik basarilarinda olduk¢a olumlu etki yaratirken; 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri i¢in de oldukca
yararh goriilmektedir. Geleneksel 6gretime kiyasla belirli konu alani ihtiyacina gore belirlenen kiigiik 6grenci gruplart
ile 6gretimin daha etkili oldugu ve &grencileri gereksiz tekrardan ya da ortalama altinda kalmaktan kurtarici bir etkiye
sahip oldugu bilinmektedir (Walberg, 2016). Ulkemizde de egitimin her kademesinde yaygin bicimde verilen 6zel
dersler gérmezden gelinen 6nemli bir olgudur. Bu baglamada 6zel dersin egitim sistemimizde yerinin ve ihtiyag duyulma
nedenlerinin belirlenmesinin 6nemli olacag diisiintilmektedir.

1.1. Arastirmanm Onemi

Giinlimiizde okullarin islevlerini yeterince yerine getirmedigi diisiincesi alternatif arayislart beraberinde getirmistir.
Diinya genelinde pek cok iilkede akademik basartyr destekleyici egitim uygulamalarinin oldugu bilinmektedir.
Bunlardan en yaygin olani okul derslerine destek ve sinavlara hazirlikta alternatif kabul edilen birebir 6zel derstir.
Literatiir incelendiginde 6zel derse iliskin aragtirmalarin agirlikli olarak egitimde firsat esitligi, egitim sistemlerinin
yarattig1 rekabet ortami ve egitim maliyeti lizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Bu arastirma 6zel dersin okul derslerine
alternatif mi yoksa okulu destekleyici islevi mi oldugu hakkinda 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerine bagvurularak bir
bakis agis1 gelistirilmeye ¢aligilmistir. Aragtirma 6zel derse neden ihtiya¢ duyuldugu konusunda fikir vermesi agisindan
onemli goriilmektedir. Ozel dersin egitim sistemimizdeki yeri ve yansimalarinin hakkinda alana katki saglayacagi, 6zel
ders uygulamalarina dikkat ¢ekecegi, yapilacak olan yeni galigsmalara fikir verecegi diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢aliyma gurubu, verilerin toplanmasi ve analizi ile gegerlik ve giivenirlik bilgilerine yer
verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma &grencilerin 6zel ders alma nedenlerini belirlemeye yonelik nitel ¢aligmadir. Aragtirmada durum caligmast
deseni kullanilmgtir. Nitel aragtirma yontemi, yorumlayict ve post modern bilim felsefelerini temel alan bir yaklasima
sahiptir. Yontem olgular arasinda degismez ve evrensel iligkiler olmadigi ve bilgisini her defasinda yeniden
yapilandirildig1 temeline dayanir. Bu baglamda olgular arasinda degismez ve evrensel iligkiler yoktur (Sonmez ve
Alacapmar, 2016). Nitel aragtirma olguya 6grenilmis bilgilerinden farkli yaklasmasmi ve nicel aragtirmalarda
benimsenen bakis agisindan farkli sekilde diisiiniilmesini gerektirir (Creswell, 2017). Durum ¢alismalar1 bir ya da smirl
sayidaki durumu yakindan ve derinlemesine anlama ve ortaya ¢ikarma istegi ile yliriitiilen arastirmalardir (Christensen
vd. 2015; Yin, 2017).

2.2. Cahsma Grubu

Bu ¢aligmada &gretmen, 6grenci, veli goriisleri baglamida problemi daha genis gergevede arastirabilmek amaciyla
amagh 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik yontemi kullanilmigtir. Amagh 6rnekleme, galigma amact
baglaminda bilgi acisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma yapilmasmi saglamaktadir
(Biiytikoztiirk vd., 2016). Arastirmanin galigma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Bati Karadeniz Bolgesi’nde
yer alan bir ilin 6zel ve devlet okullarinda ¢aligmakta olan farkli branglardan 17 6gretmen, 6zel ve devlet okullarinda/dan
6grenim goren ya da mezun durumunda 24 6grenci ve 4 veli olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenler
segilirken branglarin merkezi yerlestirme siavlardaki agirhigina, MEB ders saati ¢izelgesine ve dgrencilerin 6zel ders
tercihlerine bakilmustir. Ayrica cinsiyet, kidem ve calistigi kurum bakimindan esitlik saglanmaya calisilnustir. Ogrenci
secimlerinde ise cinsiyet, okudugu okul tiirli, sinif seviyesi ve alanlart dikkate alinmistir. Calisma grubuna dahil edilen
ogrencilerin 12. sinif ve mezun 6grencilerden segilmesindeki temel amag {iniversite sinavlarina hazirlik déneminde 6zel
derse taleplerin arttigimin distiniilmesidir. Calismaya konu olan durumu daha agik bir bigimde ortaya koyabilmek
amaciyla ayni1 dénemde birden fazla dersten dzel ders alan dgrenciler calismaya dahil edilmistir. Ogrencilerin tamamina
yakini uzun siireli 6zel ders deneyimine sahiptir ve tiimii matematikten 6zel ders almustir. Velilerin belirlenmesinde ise
cocuklarma farkli derslerden uzun siire ve diizenli 6zel ders aldiran aileler olmalarina ve kolay ulasilabilir olmasina 6zen
gosterilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak gériisme teknigi kullanilmigtir. Nitel aragtirmalarda kullanilan goriigme tekniginin
en belirgin 6zelligi géremediklerimiz hakkinda bilgi edinme ve gordiiklerimiz hakkinda ise alternatif ¢ikarimlar yapma
imkani tanimasidir (Glesne, 2015). Gorlismelerde arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilms goértisme
formlart kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formu aragtirmaci igin arastirma kapsamina iliskin bagliklarin
listesini, varsayilan kavramlari ve sorgularin sirasini sunan bir gériisme rehberi niteligindedir. Ancak genellikle
ifadelerin ve sorularin sirasi goriismenin akisina gore sekillenmektedir. Goriisiilen kisinin diisiincelerini aktarmaya
devam etmesini saglayabilmek igin planlanmamus sorular da sorulabilir (Robson, 2017).
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Yart yapilandirilmig goriigme formlart gelistirilmeden 6nce 6gretim programlari, 6grenci merkezli egitim, etkili
Ogrenme-Ogretme yontemleri, 6zel egitim kurumlari, golge egitim baglaminda dershane ve 6zel ders konulart hakkinda
yapilan arastirmalar, yiiksek lisans ve doktora tezleri etraflica incelenmistir. Bu bilgiler 1s1ginda goriismede daha genis
ve derinlemesine bakis agis1 gelistirmek hedeflenmistir. Arastirma problemine yonelik goriisme formu olusturma
basamaklar su sekildedir: Yar1 yapilandirilmis goriisme formlart gelistirilmeden 6nce dgretim programlari, 6grenci
merkezli egitim, etkili 6grenme-6gretme yontemleri, 6zel egitim kurumlari, golge egitim baglaminda dershane ve 6zel
ders konular1 hakkinda yapilan aragtirmalar, yiiksek lisans ve doktora tezleri etraflica incelenmistir. Bu bilgiler 1g1§inda
goriigmede daha genis ve derinlemesine bakis agis1 gelistirmek hedeflenmistir. Arastirma problemine yonelik goriisme
formu olusturma basamaklart su sekildedir: Ogretmen &grenci ve velilere yonelik ayri ayri gdriisme formlari
hazirlanmistir. Hazirlanan goriigme sorulart uzman goriisii alinarak degerlendirilmis ve diizenlenmistir. Sorular bir
ogretmen, bir 6grenci ve bir veli ile 6n goriisme yapilarak denenmistir. Deneme goérlismesi uzman goriisii almarak
degerlendirilmistir. Buna gore 6gretmen ve 6grenci gériisme formunda bazi soru revize edilerek yeniden diizenlenmistir.
Revize edilen sorular bir 6gretmen, bir 6grenci ve bir veli ile goriisiilerek tekrar denenmistir. Deneme goriismesi uzman
goriisli alinarak degerlendirilmis ve sonda sorular eklemek sureti ile gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriisme formlart
ti¢ 6gretim iiyesinden uzman goriisii alinarak son halini almistir.

Aragtirmanin veri kaynagi olan katilimcilar belirlendikten hemen sonra goriisme randevulari planlanmustir. Goriismeler
planlandigi giin ve saatlerde diizenli olarak yiiriitiilmiistiir. Katilimcilara goriismeye baglamadan 6nce ¢aligma ile ilgili
ayrmtili bilgi verilmistir. Etik kurallar geregi goriismede elde edilen verilerin baska galismalarda kullanilmayacagi ve
gizli tutulacagi agiklanmistir. Goriismeler samimi bir ortamda ge¢mis ve katilimcilarmn izni ile kayit altina almmustir.
Ihtiyag duyuldugunda arastirma verilerine donebilmek ve arastirmada 6zgiin goriislere yer verebilmek amactyla
dgretmen (branslarma gore): OM1, OF2, Ol1 ..., 6grenciler: O1, 02, ... ve veliler V1, V2, ... seklinde kodlanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda veri analizi genel olarak ii¢
asamada gergeklesir. Birinci asama verilerin hazirlanmasi ve organizasyonu, ikinci asama verilerin kodlanmasi ve
kodlarin bir araya getirilmesi ile temalara indirgenmesi, son agama ise verilerin gekiller, tablolar ya da bir tartigma halinde
sunulmasidir (Creswell, 2018). Verilerin analizinde su yol izlenmistir:

Gorlisme ses kayitlart ¢oziimlenerek veriler yazili hale getirilmistir. Goriismeler sirasinda gozlemlenen tutum ve
davranglar ile ilgili hatirlatma notlar1 ve anahtar kavramlar belirlenmistir. Boylelikle veriler organize edilmeye
calistlmigtir. Ses kayitlarmin ¢oziimlenmesi ile elde edilen metinler ayri ayri ele alinmig ve birbirinden bagimsiz
kodlanmiglardir. Metinler kiiglik bilgi kategorilerine ayrilarak gecici kodlara ulasilmistir. Bu  siiregte
kavramsallastirmaya gidilmemistir. Birinci kodlama yapildiktan sonra arastirmanm giivenirligini artirmak amaciyla
calismaya li¢ ay ara verilmistir. Siire¢ sonunda goriismelere ait veriler ayri ayri ele alinarak ikinci kez kodlanmustir.
Birinci ve ikinci kodlama sonucu elde edilen veriler eslestirilerek kodlar arasi uyuma bakilmustir. Kodlar arast uyum
yiizdesi hesaplamada Miles ve Huberman tarafindan gelistirilen formiil kullanilmistir (Miles ve Huberman, 2016).

Giivenirlik = Gortis Birligi Sayist / (Toplam Gériis Birligi + Goriis Ayrihigi Sayist) X 100

On kodlama ve yeniden kodlama giivenirligi i¢in kodlar arasinda uyum aranir. Bu arastirmada kodlar aras1 uyum yiizdesi
%92 olarak belirlenmistir. Kodlar aras1 uyum saptandiktan sonra ortak fikirler igeren kodlar bir araya getirilerek anlam-
biitiin iliskisi i¢cinde temalar olusturulmustur. Analizin ¢esitli asamalarinda uzman gériisiine bagvurulmustur. Arastirma
verilerinin analizi sonucu elde edilen kodlar, alt temalar ve temalar aragtirma alt problemlerine gore tablolar
hazirlanmgtir.

Tema ve alt temalar1 destekleyen/dogrulayan dogrudan alintilarla ulagilan bulgular yorumlanmistir. Analiz siirecinde
elde edilen temalar akla yatkin bir bigimde kiimelenerek zitliklar ve benzerlikler bakiminda karsilagtirilmugtir. Parca-
biitiin iligkisi baglaminda kodlar arast iliskiler gbzden gegirilmis ve ortak noktalar bulunmaya galistimistir. Ogretmen,
ogrenci ve veli goriiglerinin analizi ile ulasilan ortak temalar belirlenerek bulgular bu temalara gére yeniden
diizenlenmistir. Son olarak veriler arast mantiksal bir diizende kuramsal tutarlilik olusturulmustur.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada problemi daha genis cer¢cevede arastirabilmek amaciyla amaglh 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik yontemi kullanilarak ¢alisma grubu belirlenmistir. Katilimcilarin konu hakkinda derinlemesine goriis
bildirmelerini saglamaya yonelik gériisme sorular1 hazirlanmistir. Konunun akisina gore sorular sonda sorularla
desteklenerek farklilastirilmistir. Arastirmada ¢alisilan konuya yonelik derinlikli bakis agis1 gelistirmeyi saglayan
ve birbiri ile uyumlu sorular kullanilmigtir. Elde edilen veriler anlam biitiinliigii gozetilerek kodlanmistir. Alt
problemlere gore tasnif edilen temalar mantiksal tutarlilik ¢ergevesinde sunulmustur. Arastirmanin her agamasinda
bulgular sarmal bigimde ve tekrar tekrar kontrol edilerek 6zgiinliik saglanmaya galisilmistir. Arastirma bulgularini,
okuyucularin kendi ortam ve potansiyellerine uygun bigimde aktarabilmelerini saglamak amaciyla zengin veri
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kaynagi olusturulustur. Bu veri kaynagmin analizi ile ulasilan temalar mantiksal bir perspektifle biitiinliik i¢inde
sunulmustur. Arastirmanin yontem, siire¢ ve sonu¢ bakiminda yapisal biitiinlik i¢inde olmasi saglanmustir.
Aragtirma sonuglarinda dogrulanabilirligi saglayabilmek amaciyla sonuglar 6zetlenen veriler/temalar ile agikca
iligskilendirilmesi saglanmistir. Arastirmaci tarafsiz bir bakis agisi ile kigisel varsayim, deger ve yanliliklarindan
styrilmaya ¢alismigtir. Arastirmanin yontem ve siirecine iligkin etraflica kayit tutulmustur. Arastirma verileri her
asamasi tekrar analiz edilebilecek bi¢imde muhafaza edilmistir. Aragtirma siireci boyunca her asama uzman
incelemesine sunulmus dneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmustir.

2.6. Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn
Etigine Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi = 20.02.2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numaras1 = 2020/20

3. BULGULAR

Bu béliimde verilerin analizi sonucu ulagilan bulgular toplu dgretimin yetersizligi, 6zel dersin verimliligi ve 6zel
ders almaya/vermeye etki eden faktorler olmak tizere ii¢ temel baslik altinda sunulmustur. Tablo altlarinda tema
ve alt temalara iliskin agiklama ve yorumlara yer verilmis, ayrica bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir

3.1. Toplu Ogretimin Yetersizligi

Ogretmen, dgrenci ve velilerden elde edilen verilerin analizi ile ulasilan bulgular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.

Toplu Ogretimin Yetersizligi Hakkinda Géoriigler

Tema Kod

iletisim Ogrenci grup i¢inde kendini ifade edemiyor
Derse Yonelik Tutum Matematigi ¢ok koti, yetersiz, hi¢ sevmiyor

Matematige kars1 korkulari var, yapamiyor

Sayisali anlamiyor, netleri ¢ok diigiik geliyor
Ogrenme Yasantilari Anlamadig seyleri sormaya ¢ekiniyor

Rahat davraniyor dersi derste dinlemiyor

Smif ortaminda yavas ilerleniyor

Seviyeye uygun anlatilmryor, verim alinmryor

Soru iizerinden anlatiliyor, ders yeterli gelmiyor

Opretim yontemi her dgrenciye hitap etmiyor
Ogrenme Ortami Ortalamaya gore anlatiliyor

Her 6grenciye ulasmak zor oluyor

Dikkati ¢abuk dagiliyor hoca iyi olmayinca pes ediyor

Kimin anlayip anlamadigini secilemiyor

Bilen soylilyor bilmeyen araya kayniyor

Ogrenci topluluk iginde rahat hissetmiyor, stres oluyor

Ogrenci ortama uyum sagliyor

Arkadaslarina ayak uyduramryor

Miifredati yetismek i¢in hizli gidiliyor

Bazi konular gézden ¢ikarilabiliyor

Okulda kopuk olma durumu daha fazla oluyor

Okul ortam1 ¢ok diizenli olmuyor

Ders saatleri kisitl, yeterli olmuyor

Tablo 1’de toplu &gretimin yetersizligine iligkin iletisim, 6gretmen tutumu, derse yonelik tutum, 6grenme
yasantilari, 6grenme ortami, sinif mevcudu ve dagiticilar, 6zel okul, rahat hissetme ve motivasyon olmak iizere
dokuz tema yer almaktadir. Bu temalar 6grencilerin toplu 6gretimden memnun olmadiklari temel durumlari ifade
etmektedir. Ogrencilerin grup i¢inde kendini rahat ifade edemiyor olmasina vurgu yapan iletisim temasina iliskin
bir 6grenci goriisii soyledir: “Hocalarin okulda ders anlatislarinda, hocalari eksik gordiigiim yerlerde veya kendimi
yetersiz gordiigiim yerlerde, hani ‘anlamiyorum’ dedigim veya hocaya ulasamadigim 6yle konularda 6zel derse
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basvuruyordum. Daha verimli olmast i¢in hani birebir dersin... O yiizden 6zel ders alryordum (O14).” Bu temaya
iliskin bir 6gretmen goriisii ise: “Okuldaki dgretmenle aralarindaki iletisimin eksik olmasindan olabilir ya da o
dgretmenin Sgretim yontemi ¢ocuga hitap etmiyordur. Farkli ydéntemler denemesi gerekiyordur (0Oi4).”
seklindedir.

Ogretmen tutumu temas1 incelendiginde simf ortaminda her 6grenciye ulasmanin giigliigii ve dgrenci dikkatinin
cabuk dagilmast vurgulanmistir. Temaya iliskin bir &gretmen goriisii soyledir: “Eger Ogrenci, dersindeki
ogretmeninden, okuldaki 6gretmeninden yaklasim konusunda ya da anlatma konusunda, teknik konusunda
istedigini gdremiyorsa bagka bir eslesmeye de ihtiya¢ duyabiliyor (012).”

Derse yonelik tutum temasii olusturan bulgular 6grencilerin derste yetersiz olduklarini diisiindiikleri ve dersi
sevmediklerini gostermektedir. Bu temaya iligkin bir 6grenci goriisii soyledir: “Ben hi¢ ¢aligmamistim gegen sene,
hani bu sene ¢alismam gerekiyor yani o ylizden 6zel ders aldim. Matematigim ¢ok kotiiydii hi¢ sevmiyordum.
Nefret ediyordum yani. Hi¢ boyle yapacam edecem gibi bir seylerim yoktu. Ozel ders alirken bile umudum yoktu
(010).”

Ogrenme yasantilar1 temasmni olusturan kodlar sinifta 6grencilerin anlamadiklarinda sormaya gekindikleri,
seviyelerine uygun ders islenmedigi, kullanilan 6gretim yonteminin her 6grenciye hitap etmedigi gostermektedir.
Bu temaya iliskin dogrudan alintilarin bazilart sunlardir: “Sonugta bir tek benimle ilgileniyor, benim anlamami
Oonemsiyor. Ama sinifta o sekilde degil, birisi sagma sapan bir soru soruyor ona cevap vermek zorunda kaliyor
...Miifredata yetismeye c¢aligtiklari i¢in hizli gitmek zorundalar, bazi konular1 gbzden ¢ikarma ihtimali oluyor
(09).” “Ogretmen simifta topluma gore ortalama bir sey anlatmak durumunda. Ne yiiksekten anlatabiliyor ne cok
asag1 seviyelere inebiliyor. Ortalama bir sey anlatmak durumunda oluyor. Ama 6zele geldigi zaman, biraz daha
¢ocu@a gore hareket ettiginden dolay1 daha etkili olabiliyor (OC1).”

Ogrenme ortann temasi kapsaminda smifta ortalamaya gore ders anlatilmasi, dgretmenin kimin anlayip
anlamadigini belirlemede yetersiz kalmasi, 6grencinin topluluk iginde rahat hissetmemesi ve ders saatlerinin
yeterli olmamasi gibi diigiinceler bulunmaktadir. Temaya iliskin bir 6grenci goriisii su sekildedir: “Bence okulda
biraz daha dgrenci sayisi fazla olmasindan dolay1 herkese yonelik anlatiyor ama 6zel derste sadece senin seviyeni
bildigi icin ona gore anlatiyor. Bence genel olarak fark bu (019).”

Sinif mevcudu ve dagiticilar temasini olusturan kodlar incelendiginde ise siniflarin kalabalik olmasinin verimi
diisiirdiigii, karmasaya neden oldugu, 6grencinin dagildigi ve 6grenmeye isteginin kalmadig1 yoniindedir. Temaya
iligkin bir 6grenci goriisii soyledir: “Altyapim diisiiktii benim, ders alma ihtiyaci ger¢cekten duyuyordum. Okulda,
smf ortaminda pek dinleyemiyordum ben, dikkatimi veremiyordum (06).”

Ozel okul temasini olusturan kodlar 6zel okullarin beklentiyi karstlamadigi, 6grencinin nota kolay ulasmasinin
getirdigi ilgisizlikle beraber basarisizlik gozlendigi seklindedir. Bununla ilgili bir veli goriisiinii: “Cocuk lisede
basarili olamadi, 6zel okula gittigi halde basarili olamadi. Basarili olamayinca dershaneye gitmesi gerekiyordu.
Dershanede de ayni basariy: elde edemeyecegini, basari oraninin yiikselmeyecegini diisiinerek 6zel ders aldirdik
(V1).” seklinde ifade etmistir.

Rahat hissetme temasinda diger temalardan farkli olarak 6grencilerin sinif arkadas ortaminda kendilerini rahat
hissettikleri, arkadas ortaminin 6grenmelerini olumlu etkiledigini gosteren kodlara ulagilmistir. Temaya iliskin
ogrenci goriisli soyledir: “Sinifta daha rahatim aslinda, tek kisi degilim ya bir siirli arkadaslarim var. Yani nasil
desem o anda dinlemek zorunda kaliyorum aslinda, ¢ilinkii bana soruyor ya sadece o yiizden... Okulda
arkadaslarim yanimda oldugu icin belli seylerden aklimda kaliyor onlarla calismamizdan. .. (08).”

Ogrencilerin okul ortaminda istekli olmalar1 durumunda 6grendikleri vurgulanan motivasyon temasina iliskin bir
Ogrenci goriisii soyledir: “Bir kere simif ortami ¢ok kalabalik olunca hoca yoruluyor, ki sinifta herkes zaten ders
dinlemez. ...Bence aradaki fark bu, oradaki motive ile 6zel dersteki ortam gok farkli (024).”

Tiim bu bulgular 15181nda katilimcilarin toplu 6gretimden memnun olmadiklari, toplu dgretimin akademik ve
sosyal anlamda beklentileri karsilamadig1 s6ylenebilir. Rahat hissetme temasini olusturan bulgular incelendiginde
ise bazi dgrencilerin arkadas ortaminda kendilerini daha iyi hissettigi ve birlikte ¢aligmalarinin 6grenmelerinin
kaliciligina etkisi oldugunu goriilmektedir. Buna gore toplu 6gretimde akran egitiminin 6grenmeye olumlu etkisi
oldugu s6ylenebilir.

3.2. Ozel Dersin Verimliligi

Ogretmen, dgrenci ve velilerden elde edilen verilerin analizi ile ulasilan bulgular 6zel dersin verimliligi hakkinda
goriisler, 6zel derste akademik basariyr artirma hedeflerine iliskin goriisler ve 6zel ders 6grenme ortamlarinin
Ozelliklerine iligskin goriisler olmak tizere sirasiyla Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Ozel Dersin Verimliligi Hakkinda Goriisler

Tema Kod

Ogretmen Ogrenci iletisimi Birebir goriisiiliiyor

Birebir ilgileniliyor
Opgrenciye rahat ulasilabiliyor
Ogretmen-dgrenci arasinda daha iyi diyalog gelisiyor
Ogrenci kendini rahat ifade edebiliyor, daha mutlu oluyor
Ogretmen-ogrenci iletisimi ok giizel oluyor
Ogretmen-ogrenci ile direkt goz temasi kurarak konusuyor
Ogrenciye Yaklasim Ogrenciye daha farkli yaklasiliyor
Ogrenciye daha fazla egiliyor
Ogrenci/6gretmen daha yakindan tamintyor
Ogretmen daha yakin hissediliyor
Ogretmen sikic1 degil, daha eglenceli oluyor
Ogretmen daha fazla seviliyor
Ogretmen ¢aligmaya tesvik ediyor
Derse Yonelik Tutum Ogrencinin basarili olacag: diisiiniiliiyor
Ogrencinin konuyu kesinlikle anlayacagima inaniliyor
Ogretmenlere ¢ok giiveniliyor
Ogrenme/6gretme ve hayata gegirme amag ediniliyor
Birebir daha rahat, verimli ve avantajli goriiliiyor
Birebirde kesinlikle verim alinacagina inaniliyor
Veli Beklentisi Ogrencinin ve ailesinin hedefleri biiyiik oluyor
Ogrenci istemiyor veli baskis1 oluyor
Veliler egitime yatirim yapmak istiyor
Aileler sinav siirecinde duyarli oluyor
Uzman Tavsiyesi Dikkat eksikligi problemi oldugunda psikolog &neriyor

Tablo 2 ’de 6zel dersin verimliligine iliskin 6gretmen 6grenci iletisimi, 6grenciye yaklagim, derse yonelik tutum,
veli beklentisi ve uzman tavsiyesi olmak tizere bes tema bulunmaktadir. Bu temalar 6zel dersin verimliligini
saglamada etkili oldugunu gostermektedir.

Ogretmen 6grenci iletisimi temasimi olusturan bulgular incelendiginde birebir 6grenme ortaminin dgretmen-
ogrenci iletisimini gelistirdigi ve 6grencinin kendisini rahat ifade edebildigi goriilmektedir. Temaya iliskin bir
Ogretmen goriisii sOyledir: “Cocukla daha rahat iletisim kurabilmen, ¢ocugun istedigi soruyu sorabilmesi, beni
kendine daha yakin hissetmesi... (OF1).”

Ogrenciye yaklasim temas1 kapsamindaki bulgular ise 6zel derste 6grenciye farkli yaklasildigi, daha fazla
ilgilenildigi, kolay ulasildig1 ve ¢aligmaya tesvik edici oldugu ifade edilmektedir. Temaya iligkin bir 6gretmen
goriisii su sekildedir: “Tabi en basta birebir olarak goriisiiyorsunuz ¢ocukla, daha farkli yaklagiyorsunuz. Cocugu
daha farkli taniyorsunuz, ona daha fazla egiliyorsunuz. Anlamadiklarini daha ¢ok gorebiliyorsunuz. Cocuk bazen
toplu haldeyken bir seyleri soramiyor size ama birebir oldugunuz zaman daha rahat soruyor, anlamadig1 seyleri
tekrar anlattirabiliyor (OM2).”

Derse yonelik tutum temasini olusturan bulgular incelendiginde 6zel derste bagartya inanmanin getirdigi olumlu
ifadeler yer aldig1 gorilmektedir. Temaya iliskin bir 6grenci goriisti soyledir: “Birebir olmasi, daha verimli gegiyor
6zel ders. Daha ilgili oluyor 6gretmen, verim yiiksek oluyor (02).”

Veli beklentisi temasinda ise velilerin hedeflerinin biiyiik olmasi bu baglamda egitime yatirim yapma istekleri
gbze carpmaktadir. Bunun yaninda 6zel dersin 6grenci tercihinden ¢ok veli tercihi oldugunu gosteren bulgulara
ulagilmistir. Temaya iligkin bir 6gretmen goriisii sdyledir: “Biraz velilerin olaya bakisi ile alakali yani; “simdi
g¢ocuguma yatirim yapayim, en kiymetli varligima, en iyi yatirim egitimle olur” diye diigiiniiliiyor hani, imkan
varsa yapilmalidir diye diisiiniiyorum. Ozellikle de hem maddi imkan var hem de gocukta bir potansiyel varsa
kesinlikle yapilmalidir (OF2).” Bir &grenci ise goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “Biraz annemlerin baskist
yiiziinden oluyor. Okulda tam yeterli olmayan seyler yiiziinden anlayabilecegimi diisiinerek, ailem daha ¢ok
gerekli goriiyor (04).”

Uzman tavsiyesi temasina iliskin bir veli goriisii ise soyledir: “Hiperaktivite ve dikkat eksikligi bizim
goriistiiglimiiz doktorlar, hocalar ve psikolog yasam kogu da gegen sene biz yasam koclugu da aldirdik, birebir -
birinin anlatmasiyla- daha iyi olacagini hep soylemiglerdi (V4).”

Tim bu bulgular 1s181nda katilimcilarin 6zel derse iliskin olumlu tutum ve yaklasimlara sahip oldugu, veli
beklentisi temasinda yer alan bulgular ise bazi 6grencilerin 6zel ders almaya istekli olmadigi aileni tercihine bagh
olarak ders almak durumunda kaldiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 3.

Ozel Derste Akademik Basariyr Artirma Hedeflerine Iliskin Goriisler
Tema Kod

Verimlilik Daha etkili egitim sagliyor

Ogrencinin sorularina nokta atis1 yapiliyor
Onemli noktalar vurgulamyor, iizerinde duruluyor
Anladigindan emin olundugunda gegiliyor
Ogrenci seviyesinde anlatildigindan eksikler tamamlanabiliyor
Kisa stirede kolay &greniliyor
Daha sistemli gidiliyor
Farkl1 bakis agis1 goriilityor daha faydali oluyor
Orta ve istekli 6grencilerde etkili oluyor

Kaheihk Ogreterek ilerleniyor
Konu daha detayli anlatiliyor, daha iyi kavratiliyor
Pekistirerek anlatiliyor daha derinden derine
Soru ¢oziimlerinde ¢ok kisa ve gok pratik yollar 6gretiliyor
Sorunun nasil ¢oziildiigiinii pekistirerek dgretiliyor
Giinliik hayattan 6rnekler veriliyor daha ¢ok akilda kaliyor
Kesinlikle tekrar ve soru ¢6ziimii yapiliyor

Aktif Katilm Ogrencinin 6rneklere kattig1 pek ¢ok sey oluyor
Opgrenci siirekli konusturuluyor
Ogrenmeyi Zevkli Kilma Cok daha eglenceli oluyor
Seviyeye gore anlatildigi i¢in 6grenci sikilmiyor
Rekabet Dabha ileri daha iyi istegi 6grenci hirshi oluyor
Derslere Takviye Konu eksiklerini kisa zamanda tamamlaniyor

Dil becerileri gelistiriliyor
Anlamadig1 konular tekrar anlatiliyor
Altyapisi zayif 6grenci takviyeye ihtiya¢ duyuyor
Ogretmene ulasilamadig konularda bagvuruluyor
Yazililara destek, hazirlik oluyor

Smavlara Hazirhk Sinava hazirlikta zorlanildiginda ihtiyag¢ duyuluyor
Calismaktan kacan 6grenci sinav telast yasadiginda alintyor
Sinava caligmaya ge¢ baslandiginda agiklar kapatiliyor
Sinav netlerini arttirryor
Sinava yonelik piif noktalarini 6gretiliyor
Smavda matematik 6nemli goriilityor

Zorunluluk Dinlemek zorunda kaliryor
Anlamak zorunda hissediyor
Sorumluluk hissediyor

Amaca Yonelik Ozel dersler daha gok iiniversite sinavina yonelik segiliyor
Yerinde zamaninda ve nokta atig yapildiginda ¢ok iyi oluyor

Tablo 3’te 6zel derste akademik bagariy1 artirma hedeflerine iliskin verimlilik, kalicilik, aktif katilim, 6grenmeyi
zevkli kilma, rekabet, derslere takviye, sinavlara hazirlik olmak {izere dokuz tema bulunmaktadir. Bu temalar
6zel dersin akademik basariy1 artirmada etkili oldugunu gdstermektedir.

Verimlilik temasina iliskin bulgular incelendiginde 6grenci sorularina nokta atist yapildigi, 6nemli noktalarin
vurgulandig1 ve iizerinde duruldugu, 6grenci seviyesinde anlatildigr i¢in eksiklerin kisa siirede kapatabildigi
bulgularma ulasilmistir. Bu baglamda bir 6gretmen goriisii soyledir: “Birebir egitim daha etkili oluyor. Ogrenciyle
g0z temasi kuruyorsun, diyalogun daha iyi oluyor, anladigindan daha emin oluyorsun, daha verimli gegiyor. Belki
de dgrenciye gore dzellik degisiyor ama daha kisa siirede daha kolay 6greniyor (OB2).”

Kalicilik temasinda bulunan bulgular 6greterek ve pekistirerek ilerlendigi, giinliik hayattan 6rnekler kullanildigi,
tekrar ve soru ¢6ziimiiniin 6nemli oldugu goriilmiistiir. Bu temaya iligkin bir 6grenci goriisii soyledir: “Yani bence
pekistirmek acisindan 6nemli olabilir. Smifta da biraz isliyorsun ama tam oturmuyor. Ozel derste daha gok
pekistiriyorsun. Uzerine bir seyler katiyor ama daha detay oluyor (05).”

Ogrencinin derste siirekli konusturulmas: ve drneklerin olusturulmasinda katki saglamasmna imkan verilmesi
bulgularin bulundugu aktif katilim temasina iliskin 6grenci goriisii soyledir: “Siirekli beni konusturuyordu. Mesela;
kendisi yaziyor, kendisi not aliyor ama siirekli o sorularin cevaplarini ben veriyordum siirekli. Kesinlikle kendisi
yapmuyor, dgreterek ilerledigi icin (09).”

Seviyeye gore ders anlatildigi i¢in 6grencinin sikilmadig1 vurgusunun yer aldig1 6grenmeyi zeVkli kilma temasina
iligkin bir 6grenci goriisii soyledir: “Birebir ilgileniyorlar, yani ben 6zel ders hocalarima daha ¢ok giiveniyorum,
hepsine. Birebir olmas1 6zelde ¢ok daha etkili oluyor, ¢ok daha eglenceli oluyor (023).”
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Altyapisi zayif dgrencilerin takviyeye ihtiyag duydugu bulgularina ulasilan derslere takviye temasina iliskin bir
Ogretmen goriisi ise sOyledir: “Ne amagla 6zel ders aldig1 olay1 ¢ok degistiriyor, ¢ogu zaman konusmalarini
gelistirmek adina, kimi zaman yazililara destek takviye yapiyor olmasi amaciyla. Kimisi sinavlara hazirlaniyor,
bunun i¢in destege ihtiyaci oluyor. O yiizden 6zel derse yoénelim daha farkli oluyor (Oi1).”

Tiim bu bulgular 15181nda 6zel derste 6grenci ihtiyacina ve seviyesine yonelik etkili ve sistemli egitim saglandigi,
ogrencinin derse aktif katilimi ile kisa siirede kolay dgrenme gergeklestigi, konunun kavratildigi, bu baglamda
okul derslerinin ve smavlarin desteklendigi, ayrica derslerin seviyeye goére olmasinin dgrencinin sikilmasini
onledigi goriilmektedir. Bunun yaninda Sgrencinin birebir egitimde Ogrenmenin sorumlulugunu aldigi ve
zorunluluk hissettigi vurgusu da dikkat ¢ekicidir.

Tablo 4.
Ozel Ders Ogrenme Ortamlarinin Ozelliklerine Iliskin Goriisler
Tema Kod
Kolay Odaklanabilme Rahat odaklanilabiliyor
Dikkati dagildigi an fark edilebiliyor
Rahat Soru Sorabilme Daha fazla soru ¢oziilityor net bir seklide 6greniliyor

Cekinmeden, rahatga istenilen her soru sorulabiliyor
Daha cok soruluyor daha kolay anlasiliyor
Baski Hissetmeme Daha samimi 6grenme ortami oluyor
Daha verimli ¢alisma ortami1 oluyor
Cok kati kurallarin olmadig1 6grenme ortami oluyor
Soru soruldugunda dinleyen bir insan oluyor
Ev ortaminin rahatlig: tercih ediliyor
Yumusak bir ortam oluyor

Giidiilenme Ogrenci tek basina birakildiginda dinlemiyor
Psikolojik olarak motive edici oluyor
Ogretimi Ilgi ve Thtiyaca Gére Diizenleme Ogrencinin hizina uygun ilerleniyor

Ogrencinin yapisina gore farkli calisiliyor

Ogrencinin ihtiyacina yonelik calisiliyor

Ogrencinin anlayabilecegi sekilde anlatiltyor

Tiim vakit bir 6grenciye kullaniliyor

Ogrencinin anlamasi, dgrenmesi Snemseniyor
Anlik Déniit ve Degerlendirme Takip ediliyor adim adim bir seyler dgretiliyor

Saglikli degerlendirme yapilabiliyor

Eksiklere aninda miidahale edilebiliyor

Ne yetistirildigi daha net goriiliiyor

Anladigindan emin olunuyor

Tablo 4’te 6zel ders 6grenme ortamlarinin 6zelliklerine iliskin rahat odaklanabilme, rahat soru sorabilme, baski
hissetmeme, giidiilenme, 6gretimi ilgi ve ihtiyaca gore diizenleme ile anlik doniit ve diizenleme olmak iizere alt
tema bulunmaktadir. Bu temalar 6zel ders 6grenme ortamimin dgrenci ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlendigi ve
ogrenci seviyesine gore ders islendigini gdstermektedir.

Rahat odaklanabilme temasinda Ogrencilerin 6zel derste rahat odaklanabildikleri ve dikkatleri dagildiginda
kolayca fark edildigi belirtilmistir. Temaya iliskin bir 6gretmen gbriisii sdyledir: “Ozel derste gocuga birebir ders
anlattigimiz i¢in ¢ocugun ilgisi dagilmiyor, dersi daha kolay algiliyor. Siniflardaki derslerde ilgi daha ¢abuk
dagiliyor, ilgi dagildig1 icin de herkesin odaklanip dersi anlamasi biraz daha zor olabiliyor (OK2).”

Rahat soru sorabilme temasinda 6grencilerin 6zel derste gekinmeden soru sorabildikleri, ¢ok soru ¢6zdiikleri buna
bagl olarak konuyu daha iyi anladiklar1 gériilmektedir. Temaya iliskin bir 6gretmen goriisii s0yledir: “Birebir
olmasi, 6grencinin birebirde ¢ok daha rahat istedigi seyi sorabilmesi. Bazen dgrenciler anlamadiklar seyleri
sormaya ¢ekiniyorlar ama bas basa kaldiginda 6grenci her tiirlii anlamadig1 seyi rahatlikla sorabiliyor (OM3).” Bir
ogrenci goriisii ise sOyledir: “Anlamadigim bir yerde benim daha ¢ok soru sorup, onu anlayabilmem daha kolay
oluyor bence... (022).”

Kati kurallarin olmadigi daha yumusak, samimi ve verimli 6grenme ortami vurgularinin yer aldigi baski
hissetmeme temasina iliskin bir 6gretmen goriisii s0yledir: “Tabi ki 6zel derste ¢ok kat1 kuralli davranmamak lazim
(OF1).”

Giidiilenme temasinda 6grencinin tek basina birakildiginda dinlemedigi, anlamadigi, 6zel dersin motive edici
oldugu belirtilmistir. Bu baglamda bir veli goriisii soyledir: “Okulda 6gretmen anlatiyor ama bizimkinin kafa orada
degil hani dinlemiyor, anlamiyor. Onunla oturacaksin, kiigiikliiglinden beri, lisedeyken bile {iniversite sinavina
hazirlanirken bile ben hep basinda oldugum zamanlar bir seyler yapiyor... Tek basina birakildig1 zaman olmuyor
(V4).”
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onemsendigi bulgularinin bulundugu 6gretimi ilgi ve ihtiyaca gére diizenleme temasina iligkin bir 6gretmen goriisii
sOyledir: “Ogretmen smf genelinde ortalama bir hizda giderken, birebir derste dogal olarak dgrencinin moduna
uygun hareket etmek zorunda (OM3).”

Anlik doniit ve degerlendirme temasin incelendiginde 6grencinin takip edildigi, adim adim bir seyler dgretildigi,
eksiklerine aninda miidahale edildigi ve saglikli degerlendirme yapildigi vurgulanmistir. Temaya iliskin bir
Ogretmen goriigii s0yledir: “Birebir olmasi, miidahaleyi ¢ok hizli ger¢eklestirme imkani sagladigi i¢in yani daha
yerinde bireye yonelik cevaplar. Toplu olunca ¢ocuklar soru sormak istemiyor. Birbirleri ile dalga gegebiliyorlar
ya da dnemsemiyor. Ama birebirde kagis1 yok, illa anlamak zorunda hissediyor kendini. Bir de maddi kiilfeti daha
fazla hissediyor, bir sorumluluk oluyor onda. Yani daha verimli oluyor o yiizden (OB1).”

Tiim bu bulgular 151831nda 6grencilerin, seviyelerine uygun rahat bir 6grenme ortami sundugu ve 6grenmelerine
iliskin anlik doniit alabildikleri i¢in 6zel ders almayi tercih ettikleri, boylelikle sinavlarin yarattigi rekabet
ortaminda avantajli duruma gegmek istedikleri, bu baglamda 6zel dersin 6gretime yonelik beklentileri tatmin ettigi,
ogrencilerin 6zel dersi zorunluluk olarak gérmedikleri miiddetce, biligsel ve duyussal gelisimini destekledigi ve
onlar1 giidiiledigi sdylenebilir.

3.3. Ozel Ders Almaya/Vermeye Etki Eden Faktorler

Ogretmen, dgrenci ve velilerden elde edilen verilerin analizi ile ulasilan bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Ozel Ders Alma/Verme Nedenleri Haklanda Gériisler
Tema Alt Tema Kod
Gereklilik Olmal Abartilmadan olmali
Dershanede odaklanilamiyorsa olmali
Talep ediliyorsa olmali
Olmamah Bir kagis yolu araniyor keske olmasa
Ogrenci Ihtiyaclart Olumlu Etki Ogretmen ne yetistirdigini goriiyor
Ogrenci 6zelde daha iyi anladigimni fark ediyor
Ogrenci 6zelde alacagimi biliyor onun igin rahat oluyor
Ogrencinin derse olan ilgisi daha fazla artiyor
Sinifta daginik dinleyen 6zelde daha dikkatli oluyor
Verimli oluyor
Olumsuz Etki Ozel ders almak art1 bir sey degil tembellige alisiyor
Ogretmen Ihtiyaglan Maddi Olanaklar Ozel ders &gretmene maddi olarak kazandirmiyor
Ogretmenler 6zel ders vermeye ihtiya¢ duyuyor
Performans Ogrenci basarisizlig dgretmen basarisizlig sayiliyor
Ogretmen birebirde ¢ok yiiksek performans sergiliyor
Sistemsel Problemler Egitim Sistemi Ozel dersi egitim sisteminin bir eksigi
Smnav Sistemi Beklenen sey farkli verilen sey farklt
Rekabet tetikliyor
Fiziki Sartlar Siiflar kalabalik
Ders saatleri yetersiz
Ogretim Program Miifredat 6gretmen kontrolii olmadan belirleniyor
Yillik plana uymak gerekiyor
Ogretmen Milli Egitim vasat 6gretmen olmaya zorluyor
Etik Problemler Ozel ders sektdrii kayit disi ekonomiye sebep oluyor

Ogretmenlerin baski altina alinmamas1 gerekiyor

Tablo 5 ’te 6zel ders alma/verme nedenlerine iligkin gereklilik, 6grenci ihtiyaglari, 6gretmen ihtiyaglari, sistemsel
problemler ve etik problemler olmak {izere bes temaya ulagilmistir. Gereklilik temasi olmali, olmamali alt
temalarini; 6grenci ihtiyaglart temasi olumlu etki, olumsuz etki alt temalarini; 6gretmen ihtiyaglari temasi maddi
olanaklar, performans alt temalarini; sistemsel problemler temasi egitim sistemi, sinav sistemi, fiziki sartlar,
Ogretim programi, Ogretmen alt temalarini kapsamaktadir. Bu temalar Ogrencilerin egitim sisteminden
kaynaklanan eksiklikleri tamamlamak amaciyla 6zel ders aldigini, 6gretmenlerin ise maddi olanaklarin artirmak
amagcli 6zel ders verdigini gostermektedir.

Gereklilik temasinda yer alan olmali alt temas1 incelendiginde 6zel dersin abartilmadan, sinifta odaklanilamiyorsa
ve talep ediliyorsa olmasi gerektigi yer almaktadir. Alt temaya iliskin bir dgretmen gériisii soyledir: “Ozel ders
olmali, ben de kendi cocuguma 6zel ders aldirtyorum. Bu ¢ocugun kdtii oldugu anlamina gelmiyor, hep bir tik
otesi daha fazla ne verebilirler... (OM2).” Olmamali alt temasi incelendiginde ise 6zel dersin bir kagis yolu arayist
oldugu vurgulanmistir. Alt temaya iligkin bir 6gretmen goriisii ise sOyledir: “Keske olmasa. Cilinkii neden, demek
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ki okulda Ogrencilere istenilen ortam saglanmiyor ya da saglanilamiyor. Bunun sadece &gretmenden
kaynaklandigini diisinmiityorum. Sinifin fiziki kosullar: da buna bagli. Egitim sisteminden tutun da igerik, hedef,
kazanimlar bunlarda iyi degil ki bir sekilde d6grenci burada bocaliyor. Boylece bir 6zel derse basvuruyor. O da bir
kagi1s yolu arryor yani temennim olmamasi (OB2).”

Ogrenci ihtiyaglar1 temasinda yer alan olumlu etki alt temasi incelendiginde 6zel dersin daha verimli oldugu,
6grencinin daha iyi anladigini fark ettigi ve 6zelde alacagini bildigi i¢in rahat oldugu vurgusu dikkat ¢ekicidir. Bu
alt temaya iligkin bir gretmen goriisii soyledir: “...Net goriiliiyor ne yetistirdiniz daha net gériiyorsunuz (OF1).”
Olumsuz etki alt temasinda ise 6zel ders almanin arti bir sey olmadigi 6grenciyi tembellige alistirdig
vurgulanmistir. Bu alt temaya iliskin bir 6gretmen goriisii ise soyledir: “...Ogrencileri 6zel dersle beraber
tembellige de alistirtyoruz yani o kendisi arastirip yapabilecegi seyleri biz ona tekrar hazir sunumda bulunuyoruz.
Bende bunun pek iyi bir sey oldugunu diisiinmiiyorum. Ki yap1 olarak da genelde ben 6zel derste de ¢ocuga
yaptirma telasina giderim. Hani benim ¢ozdiigiim, benim anlattigim her sey gidecek unutacak ama insan kendi
yaptigini unutmaz. Onun i¢in ugrastyorum (OM3).”

Ogretmen ihtiyaclar1 temasinda bulunan maddi olanaklar alt temasinda &gretmenlerin 6zel ders vermeye ihtiyag
duyduklar1 bulgusu yer almaktadir. Bu alt temaya iliskin bir 6gretmen goriisii soyledir: «...Ogretmenler “neden
o6zel ders vermeye ihtiyag¢ duyarlar?” bence énemli olan nokta bu. Ogretmenlerin higbir sekilde bu iilkede hak
ettiklerini aldiklarini diisiinmiiyorum, maddi olarak. Hani ¢ogu zaman etik de bakilmiyor iste vergisi yok vs. yok
aslinda, havadan para kazaniyorsunuz ama buna neden ihtiya¢ duyuyorsunuz, bu ¢ok énemli (012).”

Sistemsel problemler temasinda yer alan bulgular incelendiginde 6zel dersin egitim sisteminin bir eksigi ve sinav
sisteminin yarattig1 rekabet ortaminin sonucu zorunluluk olarak goriildiigii ayrica miifredat yogunlugu ve vasat
ogretmenlerin varligi, siniflarin kalabalik ve ders saatlerinin yetersiz olmasi gibi nedenlere baglanmistir. Bu
baglamda egitim sistemi alt temasina iliskin bir 6gretmen goriisii soyledir: “Okulda anlattigimiz, gosterdigimiz
seylerle smavda sorulan seyler ¢ok farkli. Biz burada, evet ¢gocugu on soruluk bir smava tabi tutuyoruz diger
taraftan yiiz altmis soruluk bir teste tabii tutuyoruz. Burada bir tezathik var aslinda. Ogrenci bocaliyor ister istemez
ve Ozel derse yoneliyor. Sistem otomatik olarak buna zorluyor zaten. Dershanelerin de kapatilmasi ve merdiven
alt1 dedigimiz 6zel dersin de artmasina sebep oldu (OM6).” Ogretim programu alt temasina iliskin bir 6gretmen
goriisli ise soyledir: “Miifredat programlarimizi biz belirleyemedigimiz i¢in milli egitim sene basinda bize
gonderiyor. Onu iste yaklasik sekiz aylik bir siirede bitirmemiz gerekiyor. Ama yeterli olmayabiliyor bu siire. Bazi
konular ¢ok hizli gegilebiliyor. Mesela ben, eyliilde biitiin 6grencileri yiizde yiiz basariya gotiirebilecegimi
diislinityorum ama bu hazirana kadar siniftaki basar1 toplamda yiizde altmisa kadar diisiiyor. Bu da benim yillik
plana uymam gerektiginden dolay1 da olabiliyor (Oi4).”

Ozel dersin kayit digt ekonomiye sebep olmast ve dgretmenlerin bu konuda bash altina alinmamasi gerekti gibi
bulgularm yer aldig1 etik problemler temasina iliskin bir 6gretmen goriisii soyledir: “Ogretmenlerin baski altina
alimmamasi, neticede bu da egitim i¢in yapilmis bir sey. Her ne kadar iicreti mukabilinde oldugu i¢in insanlarin
goziinde netligi kuskulu oldugunu diisinsem de ama bu konuda da &gretmenlerin baski altina alinmamast
gerektigini diisiiniiyorum. iste “Cok 6zel ders veriyorsun” ya da “Cok az ders veriyorsun” ya da “Niye dzel ders
vermiyorsun?” seklindeki ithamlar hos degil (OM1).”

Tiim bu bulgular 15181nda 6gretmenlerin agirlikli olarak 6zel dersi eksiklikler ve ihtiyaglar baglaminda gerekli
gordiigi soylenebilir. Ayrica etik bir problem olarak nitelendirilen 6zel ders verme tercihinde 6gretmenlerin baski
altina alinmamasi gerektigi goriisii dikkat gekicidir.

4. TARTISMA ve SONUC

Egitim sistemimizde 6zel derse neden ihtiyag¢ duyuldugu ve 6zel dersin iglevi hakkinda 6gretmen, 6grenci ve veli
goriislerine bagvurularak bir durum ortaya konulmaya calisildig1 bu arastirmada toplu 6gretimde &grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri ile bireysel farkliliklarinin goz ardi edildigi, bu baglamda 6grencilerin derse aktif
katilamadiklar1, derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin azaldigi, derse ve dgretmene karst olumsuz tutum
gelistirdikleri, 6gretmenleri ile olumlu iletisim kuramadiklari, kendilerini ifade etmekte zorlandiklar1 sonucuna
ulagtlmistir. Bununla birlikte bazi dgrencilerin sinif ortaminin psikolojik ve sosyal etkilerinden dolay1 baski
hissettikleri, soru sormaya ¢ekindikleri dolayisiyla 6grenmelerini olumsuz etkilendigi sonucuna ulagilirken; bazi
ogrencilerin ise arkadaslariin oldugu 6grenme ortamlarinda kendilerini daha rahat hissettikleri ve bu durumun
6grenmelerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Kaplan (2013)’a gore dgretimin basarisiz olmasindaki
etkenler; siniflarin kalabalik olmasi, ders saatlerinin yetersiz olmasi, ders kitaplarmin 6grenci ilgisini ¢ekecek
bi¢imde tasarlanmamasi, 6grencilerin derse karsi olumsuz tutum gelistirmeleri, egitim politikalarinin tutarsiz ve
degisken olmasi, 6gretmen yeterliliklerinin zayif olmasi, veli ve ¢evrenin olumsuz etkileri, kiiltiirel faktorler ve
iletisimdir. Pallegedara ve Mottaleb (2018) 6zel derslerin yaygin olma sebebini genel olarak kaliteli bir egitim
sisteminin olmayist ve 6gretmenlerin yetersizlikleri gibi faktdrlere bagli olabilecegi; Tsiplakides (2018) egitim
sisteminin verimsiz olmasinin aileleri devlet okulunun disinda alternatif egitim aramak zorunda biraktigini;
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Sieverding, Krafft ve Elbadawy (2017) ise 6zel dersi devlet okullarindaki diigiik egitim seviyelerinin 6énemli bir
sonucu olarak gérmektedir. Bu ¢alismalarda ulasilan sonuglar ile ¢alismamizda ulasilan sonuglar arasinda uyum
oldugu gozlenmistir.

Arastirmada Ogrencilerin 6zel derste seviyelerine uygun ders aldiklart ig¢in basarili olacaklarina inandiklari,
ogretmenleri ile etkili ve samimi iletisim kurabildikleri bu baglamda derse aktif katildiklar1 ve rahat soru
sorabildikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica bazi 6grencilerin 6zel ders 6grenme ortamlarinin 6grenmeyi zevkli
hale getirdigi ve kaliciligr arttirdigini distindiikleri; bazi 6grencilerin ise 6zel derste anlik doniit vermek
durumunda olmalarindan ve ailelerine/6gretmenlerine karst sorumluluk hissetmelerinden dolayr 6grenmeyi
zorunluluk olarak algiladiklar1 ve baski hissettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismalarda ulagilan sonuglar ile
calismamizda ulasilan sonuglar arasinda uyum oldugu gézlenmistir. Hajar (2018)’a gore 6zel ders dgrencilerin
kendilerine olan saygisint ve dgrenmeye olan ilgilerini artirarak ve baskalartyla sosyallesirken daha emin
olmalarmi saglamaktadir. Ghosh ve Bray (2018) ise 0zel dersin 6grencilerin akademik performansini
artirabildigini savunmaktadir. Benzer seklide Ha ve Park (2017) da caligmalarinda 6zel ders alan ortaokul
ogrencilerinin akademik basarilarindaki artiglara katkida bulundugu sonucuna ulagmislardir. Buna karsin Chan ve
Mongkolhutthi (2017), ¢alismalarinda 6grencilerin agir rekabet ortamindan dolay1 yaslarina uygun gelisimsel
gorevler ve saglikli tutumlar olusturma, akranlariyla birlikte olmay1 &grenme, vicdani, ahlaki ve degerleri
gelistirici etkinliklere daha az zaman ayirmak durumunda kaldiklarini ortaya koymustur. Bu durumun 6grencilerin
baski hissetmesine yol agtig1 sdylenebilir. Bu ¢alismalarda ulagilan sonuglar ile ¢alismamizda ulagilan sonuglar
arasinda uyum oldugu gézlenmistir.

Aragtirmada okulun, veli ve Ogrencilerin akademik ve sosyal beklentilerini karsilayamadigi, derslerin
desteklenmesi ve merkezi sinavlarda avantaj saglanmasi baglaminda 6zel dersin zorunluluk olarak goriildiigii ve
Ogrencilerin egitim ihtiyaclarin1 tamamlamak amacryla 6zel derse yoneldigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin de 6zel dersi eksiklikler ve ihtiyaglar baglaminda gerekli gordiikleri ancak etik bir problem olarak
algilanmasindan dolay1 baski hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Liu ve Bray (2017), ¢alismalarinda 6grencilerin
gelecekteki egitim diizeyleri ilgili beklentilerinin, 6zel ders alma iizerinde anlamli bir pozitif etkisi oldugunu ortaya
koymuslardir. Buna gore akademik basarilarindan memnun olmayan &grencilerin 6zel ders alma olasiliklart daha
yiiksektir. Tan (2017), 6zel dersin ¢ocuklarina sinavlarda rekabet avantaji saglamak isteyen ebeveynlerin
cogunlugu tarafindan benimsendigini 6ne siirmiistiir. Hajar (2018), 6zel dersi, okul giris smavin1 gegmelerine
yardimci olacak giiglii bir arag olarak algiladiklarin1 vurguladigi ¢alismasinda, 6zel ders alan 6grencilerin 6z-
saygilarinin ve 6grenmeye olan ilgilerinin artirarak sosyallesmelerine katki sagladigini boylelikle sadece verimli
egitimin almanin yaninda ebeveynleri ve kendileri lizerinde baski yaratan rekabette ortaminda avantajli duruma
gegtiklerini savunmaktadir. Melese ve Abebe (2017), caligmalarinda 6gretmenlerin kendi 6grencilerine 6zel ders
veriyor olmalarmi Ogretmen maaglarinin yetersizligi seklinde yorumlamuslardir. Ogrencilerin 6zel ders
almalarinda ebeveynleri ve arkadaslari itici gli¢ oldugunu ve 6zellikle ulusal sinavlara katilacak 6grenciler arasinda
oldukca yaygin talep gozlendigini sonucuna ulagmislardir. Buna gore dgrencilerin 6zel derse ihtiya¢ duymasinin
temel nedeni, akademik puanlarini iyilestirmektir. Hamid, Khan ve Islam (2017) ise 6gretmenlerin yetersizligi
(diisiik kalitesi) bu egitim basarisizliginin ardindaki yatan temel faktor oldugunu savunmaktadir. Bu ¢alismalarda
ulagilan sonuglar ile caligmamizda ulasilan sonuglar arasinda uyum oldugu gézlenmistir.

Calisma sonuglarma iliskin su 6neriler gelistirilmistir: (i) Ozel derse ihtiya¢ duyulmasima neden olan faktdrleri
iyilestirmeye yonelik tedbirler alinarak okulun egitsel, sosyal ve kiiltiirel beklentileri karsilamasi saglanabilir. (ii)
Ogretmenlerin yillik planlart siif ve dgrenci diizeylerine uygun bigimde hazirlamalar1 saglanmali, smifin
ilerisinde ya da gerisinde olan 6grencilere yonelik uygun diizenlemeler yapilabilir. (iii) Ozel ders 6grenme-dgretme
stiregleri ile 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin bireysel farkliliklar1 baglaminda etkililigi dikkate
alinarak benzer siire¢ ve etkinliklerin sinif ortaminda da olusturulmasina yonelik diizenlemeler yapilabilir. (iv)
Ozel ders ortaminda goriilen olumlu dgretmen-6grenci iletisiminin simf ortaminda da olusturulmasima yénelik
diizenlemeler yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Purpose and Signifcance

Private tutoring is a common practice in our country as well as in the world. When the literature is examined, it is
seen that researches on private lessons mainly focus on equality of opportunity in education, competitive
environment created by education systems and education cost. In this study, it has been tried to reveal the need for
private lessons in our education system and the situation of teachers, students and parents about the function of the
private lesson. The research is considered important in terms of giving an idea about why private lessons are
needed.

2. Method

This research is a qualitative study aiming to determine the students' reasons for taking private lessons. A case
study pattern was used in the study. In order to investigate the problem in a wider context, maximum variation
sample method was used. In the 2017-2018 academic year, 17 teachers from different branches working in private
and public schools of a province in the Western Black Sea Region, 24 students, 13 of whom were 12th grade and
11 of whom were graduates of private and public schools and 4 parents were selected as candidates of this study.
The interview technique was used as data collection tool. Semi-structured interview forms prepared by the
researcher were used in the interview. The interview form was developed thoroughly in the literature before it was
developed. In the light of this information, it is aimed to develop a deep perspective in the interviews. Content
analysis method was used in the analysis of research data. Interview voice recordings were analyzed, and the data
were written. These texts were handled separately and coded independently. Texts have been broken down into
small categories of information and transient codes have been reached. There was no conceptualization in this
process. After the first coding, the study was interrupted for three months in order to increase the reliability of the
study. At the end of the process, the data of the interviews were dealt with separately and coded for the second
time. In this study, the rate of inter-code fit was 92%. After this stage, the codes containing the common ideas
were brought together and themes were formed within the meaning-whole relationship.

3. Results

The findings obtained from the analysis of the data collected through the interview with the question asked: “What
are the reasons for the students to take private lessons?”” were collected under three main headings: the inadequacy
of the collective education, the efficiency of the private courses and the factors that affect the taking / taking of
private courses. Regarding the inadequacy of collective education; It can be said that the participants are not
satisfied with the collective education and the collective education does not meet the expectations in academic and
social terms. When the findings that make up the feeling of comfort are examined, it can be seen that some of the
students feel better in their friendship environment and that their work has an effect on the permanence of their
learning. Accordingly, it can be said that education with peers has a positive effect on learning. It is seen that
participants have positive attitudes and approaches related to the private lesson. The findings in the theme of
expectation of parents to take lessons depending on the preference of the family is that some students are not
willing to take private lessons. In the private lesson, it is seen that effective and systematic education is provided
for student needs and level. Easy learning is realized in a short time with the active participation of the student,
the subject is taught, in this context, school lessons and are supported for the exams, and the fact that the courses
are according to the level, prevents the boredom of the students. In addition, it is noteworthy that the student takes
responsibility for learning in one-on-one education and feels obligatory. Related to the efficiency of the course;
that students prefer to take private lessons because they offer a comfortable learning environment suitable for their
level and get instant feedback about their learning; It can be said that it supports and motivates cognitive and
affective development. It can be said that the teachers, mainly related to the factors that affect the teaching / taking
of private lessons, are required in the context of deficiencies and needs. It is noteworthy that teachers should not
be put under pressure in the choice of private tutoring, which is described as an ethical problem.

4. Conclusion, Discussion and Suggestions

In the research, it was concluded that the students' readiness and individual differences were ignored, students
could not participate actively in the lesson, their interests and motivations were reduced, they developed negative
attitudes towards the lesson and the teacher, they could not communicate with their teachers and they had difficulty
in expressing themselves. However, it is concluded that some students feel pressure because of psychological and
social effects of classroom environment; it is concluded that some students feel more comfortable in their learning
environment where they have friends and that this situation effects their learning positively. According to Kaplan
(2013); crowded classes, inadequate course hours, not designing textbooks to attract students ‘interest, students'
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negative attitudes towards the course, inconsistency of education policies, lack of teacher qualifications, negative
effects of parents and environment, cultural factors and communication are main problems. Pallegedara and
Mottaleb (2018) stated that the general purpose of private education is that it can be due to factors such as the lack
of a quality education system and the inadequacies of teachers; Tsiplakides (2018) stated that the inefficiency of
the education system forced families to seek alternative education outside the public school; Sieverding, Krafft,
and Elbadawy (2017) see private lessons as an important outcome of low levels of education in public schools.
The results obtained in these studies and the results obtained in our study were observed to be in harmony.

In the research, it is concluded that students believe that they will be successful because they have taken lessons
according to their levels and that they are able to communicate effectively with their teachers. In addition, some
students think that private learning environments make learning more enjoyable and increase persistence; It was
concluded that some students perceived learning as a necessity because of the fact that they had to give instant
feedback in private lessons and feel responsible for their families / teachers. The results obtained in these studies
and the results obtained in our study were observed to be in harmony. According to Hajar (2018), tutoring provides
students with more respect for their self-esteem and their interest in learning and being more confident when
socializing with others. Ghosh and Bray (2018) argue that private lessons can improve students' academic
performance. Similarly, Ha and Park (2017) also found that secondary school students taking private lessons
contributed to the increase in academic achievement. On the other hand, Chan and Mongkolhutthi (2017) found
that students had to devote less time to activities to develop developmental tasks and healthy attitudes for their
age, to learn to be with their peers, to develop conscience, morals and values due to the severe competition
environment. This situation can be said to cause students to feel pressure. The results obtained in these studies and
the results obtained in our study were observed to be in harmony.

In the study, it was concluded that the school was not considered to meet the academic and social expectations of
parents and students, and that private lessons were considered as a necessity in the context of supporting the courses
and to have an advantage in the central examinations. In addition, it was concluded that teachers also felt pressure
because of the perceived necessity of private lessons in terms of deficiencies and needs but because of being
perceived as an ethical problem. In their study, Liu and Bray (2017) found a significant positive effect on students'
future expectations regarding their educational level. Students who are not satisfied with their academic
achievements are more likely to receive private lessons. Tan (2017) argued that the private lessons were adopted
by the majority of parents who wanted to give their children a competitive advantage in exams. Hajar (2018)
emphasizes that they perceive private lessons as a powerful tool to help them pass the school entrance exam and
that it contributes to the socialization of students who take private lessons by increasing their self-esteem and their
interest in learning advocates that they have become advantageous. Melese and Abebe (2017), in their study,
commented on the fact that teachers were tutoring their students in the form of inadequate teacher salaries. It was
concluded that the students and their friends were the driving force in taking private lessons and there was quite a
common demand among students who would participate in national tests. Accordingly, the main reason why
students need special lessons is to improve their academic scores. Hamid, Khan and Islam (2017) argue that the
inadequacy of teachers (low quality) is the underlying factor behind this educational failure. The results obtained
in these studies and the results obtained in our study were observed to be in harmony. The following
recommendations for the results of the study were developed: (i) It should be ensured that the school meets
educational, social and cultural expectations by taking measures to improve the factors that cause the need for
private lessons. (ii) Teachers should be able to prepare annual plans in accordance with class and student levels,
and appropriate arrangements should be made for students who are behind the class. (iii) Arrangements should be
made to establish similar processes and activities in the classroom environment by taking into account the
effectiveness of private teaching and learning activities and measurement-evaluation activities in the context of
individual differences of students. (iv) Arrangements should be made to establish positive teacher-student
communication in the classroom environment.
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