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LiSELERE GECIS SINAVINA iLiSKiN FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ
GORUSLERININ INCELENMESI"

Ahmet Volkan YUZUAK?, Turgut ARSLAN?

oz

Ulkemiz ortadgretime gecis sisteminde, gegmisten giiniimiize kadar birgok farkli sinav uygulamasi yapilmistir. 2018 yilinda
degisen sistem ile 6grenciler, ortaggretim kurumlarina sinavli ve sinavsiz olarak yerlesebilmektedir. Ancak nitelikli olarak
adlandirilan liselerde egitim-0gretim gérmek isteyen ortaokul son sinif dgrencileri; Liselere Gegis Sistemi Kapsaminda
Uygulanan Merkezi Sinava girmektedirler. Bu sinav kisaca Liselere Gegis Sinavi (LGS) olarak adlandirilmaktadir. Sinavda,
belirli bir yiizdelik dilime giren Ogrenciler nitelikli olarak adlandirilan liselerde orglin egitime devam etmeye hak
kazanmaktadirlar. Ogretim programlarimn yenilenmesi ile ortadgretime geciste uygulanan smavlarm soru tarzlarinda
degisikliklere gidilmistir. Smavlarda kullanilan sorularin; anlama, yorumlama ve mantik yiiriitme niteliginin yiiksek oldugu
diistiniilmektedir. Bu ¢alismada; LGS sorularina yonelik Fen bilimleri 6gretmenlerinin gériislerini belirlemek amaglanmustir.
Caligma grubunu; devlet okullarinda gorev yapan Fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Ogretmenlerin, LGS sorularina
yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yari1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Goriigme formu uzman
esliginde hazirlanmis olup gerekli diizenlemeler yapilmistir. Form bes adet agik uclu sorudan olusmaktadir. Sorular; sinava
iligkin gorisler, 6grencilerin karsilastigi zorluklar, 6gretmenlerin onerebilecegi ¢6ziim Onerilerini kapsamaktadir. Verilerin
analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Ogretmen gériislerinden elde edilen nitel veriler kodlanarak yiizde ve frekans
tablolar1 olusturulmustur. Aragtirmanin sonucunda sorularm okudugunu anlama, yorumlama, problem ¢6zme gibi iist diizey
becerileri olgtiigii belirlenmistir. Bu baglamda 6grencilerin iist diizey becerilerinin gelistirilebilmesi amactyla yapilacak
ogretim faaliyetlerinin gelistirilmesi saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Liselere gegis sinavi, fen bilimleri 6gretmenleri, 6gretmen goriisleri

SCIENCE TEACHERS VIEWS ABOUT HIGH SCHOOL ENTRANCE EXAM

ABSTRACT

Different exam types have been conducted for the transition system of secondary education in Turkey. Students can be placed
in secondary education institutions with and without examination with the system changed in 2018. However, secondary
school students who want to study in high schools that are called qualified; they participate the Central Exam, which is
applied within the scope of the High School Transition System. This exam is called the High School Transition Exam
(HSTE). In the exam, students who are in a certain percentile, continue formal education in high schools that are called
qualified. Changes have been conducted in the question styles of the exams applied in transition to secondary education with
the renewal of the curriculum, it is thought that the quality of understanding, interpretation and reasoning is high for the
questions used in the exams. It was aimed to determine the opinions of science teachers about High School Transition Exam
in the research. Working group of the research included science teachers working in public schools. A semi-structured
interview form was prepared to determine the science teachers' opinions. The interview form was prepared in the presence of
an expert and necessary arrangements were conducted. The form consists of five open-ended questions which are related to
views about exam, the difficulties faced by the students, and suggestions of science teachers. Content analysis was used in the
analysis of the data. Moreover, percentage and frequency tables were formed by coding the qualitative data obtained from
science teachers' opinions. The research indicated that the questions of the exam measure high-level skills such as reading
comprehension, interpretation, and problem solving. In this context, teaching activities should be prepared to develop the
high-level skills of the students.
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1. GIRIS

Teknolojinin etkisiyle beraber diinya, siirekli degisim ve gelisim gdstermektedir. Ulkeler bu gelisimleri takip
ederek, egitim sistemlerini ¢agm gerektirdigi sekilde yenileme veya diizenleme yollarina gitmektedirler
(Kumandas & Kutlu, 2014). Duragan, sabit egitim sistemleri yerine siirekli degisen ve giincellenen egitim
sistemleri karsimiza ¢ikmaktadir. Diinyanin degisip gelismesiyle birlikte, nitelikli insan giiciine duyulan ihtiyag
hizla artmaktadir. Nitelikli bireyler yasadiklari toplumun gelismesine katki saglamaktadir. Her gecen giin
nitelikli insan giicliniin ve sayisinin artmasi adma iilkeler, egitim sistemlerinde de birtakim degisikliklere ve
giincellemelere gitmiglerdir. Ulkemizde de gegmisten giiniimiize kadar olan siiregte, egitim sistemlerinde ¢agin
gerektirdigi sekilde cesitli diizenlemeler ve yenilikler yapildig1 goriilmektedir. Ciinkii ¢agin gerektirdigi nitelikli
insan tipinin yetistirilebilmesi adma egitim, oldukca biiyiik bir dneme sahiptir (Atila & Ozeken, 2015).
Ulkemizde, nitelikli insanlar1 yetistirebilmek amactyla 1990’11 yillarm baslarnda smavla dgrenci alan liseler
acilmaya baslamistir. Nitelikli liseler olarak isimlendirilen, Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinin bazi
programlari, Fen liseleri ve Sosyal bilimler liselerinin sayilar1 gegmisten giiniimiize kadar olan siiregte artmaya
devam etmektedir. Nitelikli okullarda okumak iyi bir {iniversiteye girig i¢in 6nem arz etmektedir (Biber vd.,
2018). Bu sebeple egitim kalitesi biraz daha yiiksek olan nitelikli okullarda, egitim almak isteyen dgrenci sayis1
her gecen giin artmaktadir. ilkdgretimden bir iist kurum olan liselere gegiste gerek okul tiiriiniin gerek egitim
kalitesinin farklilagmasi arz-talep dengesizligi olusturdugundan her isteyen &grencinin bu okullarda egitim
gormesi miimkiin olmamaktadir (Atilgan, 2018). Bu nedenlerle, nitelikli okullarda 6grenim gormek isteyen
ogrencileri segebilmek icin iilkemizde genis katiimli merkezi smavlar uygulanmaktadir. (Cetin & Unsal, 2019;
Ozkan vd., 2016). Nitelikli liseler olarak isimlendirilen; fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, mesleki ve teknik
Anadolu liselerinin bazi programlarina 6grenci yerlestirilebilmesi amaciyla Milli Egitim Bakanliginca (MEB)
uygulanan sinavlar “merkezi siav” olarak adlandirilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2016).

Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinden biri de sinavlardir. Smavlar, dsnem igerisinde dgretim programinda yer
alan kazanimlarin degerlendirilmesinin yani sira Ogrencileri bir iist kurumlara yerlestirmek amaciyla da
kullanilmaktadir (Ozer Ozkan & Acar Giivendir, 2018). Ulkemizde 8’inci siiflarda 6grenim goren dgrencileri
bir iist kurum olan liselere yerlestirmek amaciyla, gegmisten giiniimiize kadar farkli birgok sinav yapilmistir.
Ogretim programlarinin, yenilenmesiyle beraber smavlarm kaldirilmasi giindeme gelse de grenci se¢iminde
sinavlardan vazgegilememistir.

MEB tarafindan uygulanan merkezi smavlarda; sik sik isim ve uygulama bakimindan birtakim degisiklikler
yapilmistir (Berber & Anilan, 2018). 1999 ile 2013 yillar1 arasinda merkezi sinavlar farkli isimler ve farkli
icerikler ile gerceklestirilmistir. 14 yillik siiregte 3 farkli isimle anilan smavlar uygulanmistir. Bu smavlar
Liselere Giris Smavi (LGS), Ortadgretim Kurumlart Smavi (OKS), Seviye Belirleme Smavi (SBS) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Birinci, 2014; Giiler & Arslan, 2018). 2013 yilina gelindiginde dgretim programlarmin
yenilenmesi ve 4+4+4 yeni egitim sistemine gegilmesiyle birlikte SBS smnavi kaldirilip; Temel Egitimden Orta
Ogretime Gegis (TEOG) smavi uygulanmaya baslanmstir (Sad & Sahiner, 2016). TEOG smavina dgrencilerin
katilimlar1 zorunlu tutulmustur. Bu durum 6zel ders ve okul dis1 6grenme ortamlarina (etiit merkezi, dershane,
vs.) yonelimi arttrmustir. Bazi 6grenciler sinava hazirlanmak igin okula devamsizlik yaparak ve egitimi
aksatmiglardir (Yalgin, 2019). Ayrica merkezi smavlarm; 6grenci ve velileri psikolojik olarak etkiledigi,
ogrencilerin sinav stresini ve kaygi diizeyleri arttirdigi, sosyal iliskilere zarar verdigi yapilan birgok caligmada
saptanmustir (Bakirc1 & Kiricr, 2018; Sad & Sahiner, 2016; Zayimoglu-Oztiirk & Aksoy, 2014). Bu ve benzeri
gerekeeler degerlendirmeye alinarak TEOG sinavi kaldirilmigtir.

2017-2018 egitim Ogretim yilna gelindiginde ortadgretime gegiste yeni sistem uygulamaya konulmustur.
Ortaokuldan mezun olan &grencilerin, %90’min adrese dayali, %10 unun ise merkezi smav yapilarak liselere
yerlestirilecegi agiklanmustir. Yeni sistemle beraber 6grenciler ortadgretim kurumlarina sinavli ve smavsiz olarak
yerlesebilmektedirler. Ogrencilerin bu sayede smava girmeleri zorunlulugu ortadan kaldirilmistir. Giincel
sistemle beraber ortadgretime gecis “merkezi yerlestirme” ve “yerel yerlestirme” olmak tizere iki farkli
uygulama ile gerceklestirilmektedir (MEB, 2018a).

Yerel yerlestirme islemi; il ve ilge milli egitim miidirlikklerince belirlenen smmavsiz 6grenci alan ortadgretim
kurumlarma yapilabilmektedir. Ortaokullardan mezun olarak lise 6grenimine hak kazanan 6grencilerin, ikamet
ettikleri adrese dayali olarak yerlestirildigi sistemdir. Ikamet adresinin yani sira devam-devamsizlik, Okul Basar1
Puani (OBP), okullarm kontenjani gibi kriterler degerlendirilerek yapilir (MEB, 2019a).

Merkezi yerlestirme; Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri ve Ozel Program ve
Proje Uygulayan Ortadgretim kurumlarina sinavla yapilan yerlestirme sistemidir. MEB Olgme, Degerlendirme
ve Smav Hizmetleri Genel Midiirlii§iince yapilan merkezi sinavdan alinan puan kullanilarak, sinavla 6grenci
alan okullarin belirlenen kontenjanlarina, puan istiinliigliine gére ve dgrenci tercihleri dogrultusunda yapilir.
Ayrica puan esitligi halinde OBP istiinliigii, devam-devamsizlik gibi kriterlere bakilarak yerlestirme yapilir
(MEB, 2019a).
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Ulkemizde 2018 yilinda, LGS kapsaminda merkezi sinav faaliyeti yiiriitilmeye baslamistr (MEB, 2018a).
Ortadgretime gegiste merkezi sinavina girmek istege baglhidir. Fakat iyi bir hayat i¢in iyi bir liseye gitmenin
onemli oldugu diisliniildiigii i¢in ¢ocuklar kiiciik yaslarda bu smava hazirlanmaktadir (Sarier, 2010). 2018 yilinda
yapilan merkezi sinava ortaokuldan mezun olan Ogrencilerin sinava katilim orani; %81,46, 2019 yilinda
ortaokuldan mezun olan 6grencilerin sinava katilim orani; %85,08 olarak belirlenmistir. Bu yiizdeler smava
katilimin yogun oldugu seklinde degerlendirilmistir. (MEB, 2018b, 2019)

Merkezi smav, sozel ve sayisal testler olmak iizere iki boliimden olugmaktadir. Smav sabah ve glen olmak
iizere iki oturumda gerceklesir. Sabah gergeklestirilen oturumda sozel alan, 6glen gergeklestirilen oturumda
sayisal alan sorular1 bulunmaktadir. Smavda; sdzel boliimde 50, sayisal boliimde 40 olmak {izere toplam 90 soru
bulunmaktadir. Sézel boliimde Tiirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve
Yabanci Dil, sayisal bolimde ise Matematik ve Fen Bilimleri alt testleri yer almaktadir. Alt testlerde bulunan
soru sayilar1 Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

LGS de Alt Testlerde Bulunan Sorularin Dagilimi

Boliim Alt Test Soru Sayisi
Tiirkge 20

Sézel Béliim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 10
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10
Yabanci Dil 10

- Matematik 20
Sayisal Bolim Fen Bilimleri 20

Gegmiste yapilan birgok sinav ile LGS karsilastirildiginda sinav sorularmin oldukga farkli birtakim 6zelliklere
sahip oldugu soylenebilir. LGS 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmede iistiin yanlar1 olan bir
smavdir (Kizkapan & Nacaroglu, 2019). Gegmis donemlerde yapilan sinavlarda binlerce 6grenci tiim sorulari
dogru cevaplarken LGS’ de bu oran diigmektedir. 2014-2015 egitim 6gretim yili 2. donemde yapilan TEOG
smavinda; Tiirkge, Matematik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fen ve Teknoloji, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik ve Yabanci Dil testlerinin tamamint dogru cevaplayan 6grenci sayist 1190 iken, 2019 yilinda
yapilan LGS’ de tiim sorular1 dogru cevaplayan 6grenci sayis1 565°tir (MEB, 2015, 2019b).

Egitimde yapilan reformlarin, 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinden olan merkezi sinavlarin; yapi, uygulama
ve icerik bakimimdan sik sik degigmesine sebep oldugu goriilmektedir. Yenilik¢i egitim yaklagimlariyla beraber
¢aga ayak uydurmaya c¢alisan iilkeler uluslararasi diizeyde yapilan smavlar1 6nemsemektedirler (Biber vd.,
2018). Bu sebeple iilkeler kendi ulusal sinav faaliyetlerini gergeklestirirken bir yandan da uluslararasi diizeyde
gerceklestirilen sinavlara katilarak siralamalarimi degerlendirmektedir (Celen vd., 2011; Kumandas & Kutlu,
2014). PISA (Programme for International Student Assessment), PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) ve TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) uluslararasi yapilan
smavlardandir (Berberoglu & Kalender, 2005; incikab1 vd., 2016).

Mevcut kullanilan fen bilimleri 6gretim programui biitiin bireylerin fen okuryazar1 olarak yetismesini
amaclamaktadir. Fen okuryazari bireyler; ilgili, merakli, akilct ve bilimsel diisiinen, insan-gevre iligskisinde
karsilastig1 sorunlara ¢dziim tireten, problem ¢6zme becerisi yiiksek, arastiran sorgulayan, yorum yapma becerisi
yiiksek olan bireylerdir (MEB,2018c). PISA yaratic1 diisiinme, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, kesfetme okuma
ve yazma becerileri iizerine odaklanan bir smavdir (Schleicher, 2007). PISA &grencilerin fen ve matematik
okuryazarlik diizeylerini de degerlendirmektedir (MEB, 2019c; Neidorf vd., 2006). Ancak iilkemizin katildig1 bu
sinavlardan alinan sonuglar, Milli Egitim camiasini1 memnun etmemis ve &z elestirilere neden olmustur. Ulkemiz
katildig1 uluslararasi smavlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda, MEB merkezi smavlarm soru tarzlarinda
degisikliklere gitmistir. (Gindogdu vd., 2010) Bu baglamda LGS sorularinin igerigi uluslararasi yapilan
sinavlara yakin olarak degerlendirilmektedir. MEB’e gore (2019a) LGS’de yer alan sorular; okudugunu anlama,
yorumlama, analiz yapma, problem ¢6zme, bilimsel siire¢ becerileri vb. becerilerini lgecek niteliktedir.

Diinyada ortadgretime gegiste farkh sistemler uygulanmaktadir. Ortadgretime gegiste Hollanda merkezi sinav
uygulamasini kullanirken, Japonya, Macaristan ve Giiney Kore’de okul notlari, merkezi sinavlar ve okul bazl
girig smavlar1 ortaggretime geciste kullanilmaktadir. ABD merkezi sinav ve adrese dayali bir gegis sistemi
kullanmaktadir. Finlandiya da ortadgretime geciste okul notlar1 rol oynarken, Almanya’da okul notlarmin
yaninda Ogretmen goriisleri de ortadgretime gegiste onemli rol oynamaktadwr (Demir & Yilmaz, 2019;
Eurypedia, 2013). Diinyada ortadgretime gegiste smnavsiz uygulamalarm oldugu goriilse de Kahraman (2014)
lilkemizde mevcut kosullarda siavsiz bir sistemin miimkiin olmadigini ifade etmistir.
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1.1. Aragtirmamin 6nemi

Smavlar tarafsizligin ve esitligin saglandigi 6l¢me ve degerlendirme faaliyetleridir. Bu nedenle sinavlar ile ilgili
yapilan caligmalarin 6nemli oldugu diigiiniilmektedir. Merkezi smavlara iliskin literatiirde bir¢ok calisma
mevcuttur. Ancak LGS’ye yonelik az sayida ¢aligma bulunmaktadir. Daha yeni olan bu sinav sistemi ile ilgili
Ogretmen goriislerinin, 6grencilerin basarisini arttrmaya yonelik uygulanacak faaliyetler i¢in dnemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu kapsamda arastrmanin amaci LGS sorularina yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin
gorislerini belirlemektir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Nitel aragtirma yonteminin kullanildig1 ¢aligmada, durum caligmasi deseni kullanilmistir. “Durum caligmast,
giincel bir olguyu kendi gergek yasam gergevesi iginde galisan nitel galisma desenidir” (Creswell, 2014; Yildirim
& Simsek, 2011)

2.2. Calisma grubu

Bu aragtirma MEB’e bagli okullarda gdrev yapan, arastirmaya goniillii olarak katk: saglayan 10 fen bilimleri
Ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin kimliklerinin gizli tutulabilmesi i¢in O1’den
010’a kadar kodlar verilmistir. Tablo 2. de ¢alismaya katilan dgretmenlere ait bilgiler sunulmustur.

Tablo 2.

Ogretmenlere Ait Bilgiler

Kodlar Cinsiyet Mesleki Tecriibe
01 Erkek 10 y1l ve {izeri
02 Erkek 0-5 yil

03 Kadin 0-5 yil

04 Erkek 0-5 yil

05 Kadin 5-10 yil
06 Kadin 5-10 y1l
07 Erkek 5-10 yil
08 Kadin 5-10 yil
09 Erkek 10 y1l ve tizeri
010 Erkek 5-10 y1l

2.3. Veri toplama araclan ve siireci

Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilmistir. Hazirlanan goriisme formu
aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur. Olusturulan goriisme formu 5 adet agik uglu sorudan olugmaktadir.
Sorular; smava iliskin goriisler, 6grencilerin karsilastig1 zorluklar, dgretmenlerin 6nerebilecegi ¢dzliim Onerilerini
kapsamaktadir. Hazirlanan goériisme iki uzman tarafindan kontrol edilmistir. Uzmanlar tarafindan kontrol edilen
goriisme formunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan goériisme formuna ogretmenlerin goriisleri
kaydedilmigtir. Goriisme sorularma ait bilgiler agagida sunulmustur:

1- Liselere Gegis Swmavi fen bilimleri testinde yer alan sorulari nasil buluyorsunuz? Nedenleriyle
aciklaymniz.

2- Egitim Ogretim siireci icerisinde Ogrencilerinizi sinava hazirlayabilmek amaciyla derslerinizde hangi
yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz? Nedenlerini agiklaymniz.

3- Milli Egitim Bakanligi Olgme Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yayimlanan 6rnek sorulari nasil buluyorsunuz?

4- Ogrencileriniz Liselere Gecis Smavi fen bilimleri testini ¢dzerken hangi noktalarda zorlanmaktadir?

5- Liselere gecis sinavinda dgrenci basarisini arttirmak igin neler yapilabilir?

2.4. Verilerin analizi

Verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Caligmanin verileri arastirmacilar tarafindan es zamanl
kodlanmistir. Boylelikle ¢aligmanin kodlarma ait goriis ayriliklar: ortadan kalkmistir. Kodlar arasindaki ortak
yonler bulunmus, ana basliklar diizenlenmistir. Olusturulan kodlara ait yiizde ve frekans betimlemeleri tablolar
aracihigryla sunulmustur. Ayrica fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerine yer verilerek tablolarda yer alan
bulgularin agiklamasi ve yorumlamasi yapilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri aktarilirken kendi
ciimleleri kullanilmis, dogrudan almmis ve bu climleler twrnak icinde yazilmistir. Betimsel bir analizin
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uygulandig1 c¢alismalarda dogrudan almtilara yer vermek caligmanin gegerliligi i¢in 6nem arz etmektedir
(Yildirim & Simsek, 2011).
2.5. Arastirmanin etik izinleri

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn
Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hi¢biri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 27.11.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2020-SBB-0260

3. BULGULAR

Bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen bulgular bes baslik altinda incelenmistir. Icerik
analizi sonucu elde edilen bulgular tablolar aracilig1 ile ayrmtili olarak sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin LGS sorularina yonelik goriisleri

Tablo 3’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin, LGS sorularma yonelik goriisleri sonucunda ortaya ¢ikan verilerin
yiizde ve frekans dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin LGS Sorularina Yonelik Gériisleri

Goriisme Sorusu f %
Liselere Gegis Sinavinda fen bilimleri testinde yer alan sorular1 nasil buluyorsunuz?

Nedenleriyle agiklaymiz.

Sorular1 begeniyorum 9 90
Nedenleri

Sorularin okudugunu anlama ve yorumlamaya yonelik olmast 7 26,92
Sorularm bilgi diizeyinin iistiinde olmasi 6 23,08
Sorularin giinliik yasam ile iliskilendirilmis olmas1 3 11,54
Sorularin ezbere dayali olmamasi 3 11,54
Sorularm kazanimlara uygun olmasi 2 7,69
Sorularin problem ¢6zme becerilerini arttirict olmasi 2 7,69
Sorularin ¢eldiricilerinin giizel olmasi 1 3,85
Sorularin 6grenci kapasitesini iyi 6lgmesi 1 3,85
Sorularin ¢aligan ile ¢alismayani iyi ayirt edici olmasi 1 3,85
Toplam 26 100,00
Sorular1 begenmiyorum 1 10
Nedenleri

Sorular dgrencilerin bilgi diizeyini 6lgmemektedir. 1 50
Sorular ALES smavi mantiginda hazirlaniyor. 1 50
Toplam 2 100,00

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlere yoneltilen; “Liselere Gegis Sinavinda fen bilimleri testinde yer alan sorulari
nasil buluyorsunuz?” sorusuna, 10 6gretmenden 9’u sorular1 begeniyorum, 1 tanesi ise begenmiyorum olarak
goriis belirtmistir. Sorular1 begenen 9 O6gretmenden toplam 26 cevap kodlanmistir. Kodlanan cevaplarin
%26,92’sini “Sorularin okudugunu anlama ve yorumlamaya yonelik olmasi”, %?23,08’ini “Sorularin bilgi
diizeyinin {istiinde olmas1”, %11,54’iinii “Sorularin giinliik yasam ile iliskilendirilmis olmas1” ve “Sorularin
ezbere dayali olmamasr” olusturmaktadir. Ogretmen goriislerinin %7,69’u “Sorularm kazanmmlara uygun
olmas1” ve “Sorularin problem ¢6zme becerilerini arttirict olmasi” seklindeyken, %3,85’1 “Sorularin
celdiricilerinin giizel olmas1”, “Sorularin 6grenci kapasitesini iyi 6lgmesi” ve “Sorularin ¢aligan ile ¢alismayani
iyi ayirt edici olmast” seklindedir. Sorular1 begenmeyen 1 6gretmenden toplam 2 cevap kodlanmistir. Kodlanan
verilerin %50 ‘sini “Sorular 6grencilerin bilgi diizeyini dlgmemektedir.” cevabi, diger %50’sini ise “Sorular
ALES smavi mantiginda hazirlaniyor.” cevabi olusturmustur. LGS sorularmma yonelik dgretmen goriiglerinden
bazi drnekler asagida verilmistir.

“Bilgi sahibi olmanin iizerinde yorum kapasitesinin de olmasi gerekiyor. O yiizden zekay1 ve kapasiteyi daha iyi
dletiigiinii diisiiniiyorum.” (O1)
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“LGS sorularini; sadece bilginin kullanilmadigi, aksine bilginin soruda verilip 6grenciden yorumlamasin
istedigi sorular oldugu igin begeniyorum.” (O5).

“Sadece ezbere, formiile dayali sorularin yerine biraz daha okudugunu anlamaya yonelik ve giindelik yasamla
iliskilendirilmis sorular geldigi i¢in fen bilimleri sorularini begeniyorum.” (09)

Ogretmenlerin yaridan fazlasi; LGS sorularinimn bilgi diizeyinin iistiinde sorular oldugunu belirtmislerdir. Sorular
daha ¢ok anlama ve yorumlamaya dayali oldugunda 6gretmenler LGS sorularini begendiklerini sdylemislerdir.
Ote yandan bir baska oOgretmen; (0O3) “Sorulari begenmiyorum sorular 6grencilerin bilgi diizeyini
Olgmemektedir. Sorular 6grencilerin anlama ve yorumlamasina yoneliktir.” seklindeki goriislerini ifade etmistir.
Ayrica dgretmenlerden bazilart sorularn giinliik yasamla iliskilendirilmis olmasinin problem ¢6zme becerileri
tizerinde etkisinin olabilecegi seklinde goriis belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerden birinin diisiinceleri s6yledir;

“Fen sorularinin giinliik hayattan giincel bilgilerden olmas1 hem de kazanimlar1 igermesinden dolay1 oldukga
begeniyorum. Cocuklarin birebir gilinlik yasamdan nasil problem c¢ozdiiklerini ve nasil problem
¢bzebileceklerini o sorulardan rahatlikla algilayip gorebiliyoruz.” (O6).

Ogretmenlerin {i¢ tanesi sorularin ezbere dayali olmadigini sdylemislerdir. Bir 6gretmenin goriisiine gore;

“Onceden fenden hep hesaplama sorular1 vardi. Yani hep kalem oynatmak gerekiyordu. Hesap yapmak lazimd.
Soru kaliplarmni ezberleyince sonuca ulasiyordun. Ama simdi yorum yapabilmek gerekiyor.” (O1)

3.2. Ogretmenlerin ders isleme siirecine iliskin goriisleri

Tablo 4’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin, ders isleme siireci, derslerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere
yonelik goriislerinin yiizde ve frekans dagilimlar: verilmistir.

Tablo 4.

Ogretmenlerin Ders Isleme Siirecine Iliskin Gériisleri

Goriisme Sorusu f %
Egitim &gretim siireci igerisinde dgrencilerinizi siava hazirlayabilmek amaciyla derslerinizi

nasil igliyorsunuz?

Deneyler yapiyorum 6 16,67
Derslerde 6rnek sorular ve testler ¢ozdiiriiyorum 6 16,67
Derslerde giinliik hayattan 6rnekler veriyorum 5 13,89
Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini sagliyorum 4 11,11
Gorsel destek ve animasyonlardan faydalaniyorum 4 11,11
Akailli tahtadan ve teknolojiden faydalaniyorum 3 8,33
Sunus yoluyla anlatim yapiyorum 3 8,33
STEM yaklagimini kullanarak ders isliyorum 2 5,56
Bazi derslerde konu ile ilgili 6grenci gezileri yapiyorum 1 2,78
Calisma yapragi kullaniyorum 1 2,78
Konuya gore degisik yontem ve tekniklerden yararlaniyorum 1 2,78
Toplam 36 100,00

Tablo 4 incelendiginde ogretmenlere yoneltilen; “Egitim Ogretim siireci igerisinde 6grencilerinizi sinava
hazirlayabilmek amaciyla derslerinizi nasil isliyorsunuz?” sorusuna 10 Ogretmenden toplam 36 cevap
kodlanmustir. Kodlanan cevaplarm; %16,67’sini “Deneyler yapiyorum” ve “Derslerde 6rnek sorular ve testler
¢ozdiriiyorum” olustururken %13,89’unu  “Derslerde giinlik hayattan &rnekler veriyorum” cevabi
olusturmaktadir. Goriislerin %11,11°1 “Ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerini sagliyorum” ve “Gorsel
destek ve animasyonlardan faydalaniyorum” seklindeyken %8,33’4 “Sunus yoluyla anlatim yapiyorum” ve
“Akilli tahtadan ve teknolojiden faydalaniyorum” seklindedir. “STEM yaklasimini kullanarak ders isliyorum”
cevabr %5,56’lik yer tutarken, “Bazi derslerde konu ile ilgili 6grenci gezileri yapryorum”, “Caligma yapragi
kullaniyorum” ve “Konuya gore degisik yontem ve tekniklerden yararlaniyorum” goriisleri %2,78’lik yer
tutmaktadir. Ders igleme siirecine iliskin baz1 goriigler asagida verilmistir.

“Derslerde bol soru ¢dziimiiyle dgrencileri siava hazirlamaya calistyorum.” (02).

“Konumu sunus yolu ile anlattiktan sonra Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’n1 kullanarak etkilesimli videolar izliyoruz
(...) Konu ile ilgili ¢aligma yapraklarindan konunun ne kadar kavranilip-kavranilmadigma bakiyorum. Daha
sonra konu ile ilgili MEB tarafindan yayimlanmig 6rnek sorularin ve sinavda ¢ikmig sorularin ¢éziimlerini
yapiyoruz ve yeni konuya geciyoruz.” (O4)

“Konunun sekline tarzina gore her tiirlii yontemi kullaniyorum. Diiz anlatim, soru cevap, problem ¢6zme hepsi
oluyor. Zaten ben derslerimi laboratuvarda isliyorum. Laboratuvarda isledigim i¢cin ¢ogunlukla deney yapiyoruz.
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Her dersi her konuyu giinlilk hayata baglamaya g¢alistyorum. Ciinkii dikkat edilirse sorular hep giinliilk hayata
yakin tarzda sorular.” (0O5).

Ogretmenler, derslerinde deneyler yapmaya, konular1 giinliik hayata baglamaya ve soru ¢dzmeye &nem
verdiklerini belirtmislerdir. Ote yandan derslerde gorsel destek kullandiklarmi ve teknolojiden olabildigince
yararlandiklarini sdylemislerdir. Bu konuda bazi1 6gretmenlerin goriigleri asagida verilmistir.

“Teknolojiden faydalantyoruz. Akilli tahtalar fen bilgisi dersi i¢in ¢ok faydali. Ogrencilere gorsel destek saglyor
bu durum da dgrencilerin ¢ok hosuna gidiyor.” (O1)

“Akill tahtay1 kullaniyorum. Ben etkili bir sekilde kullandigmmi diisiiniiyorum (...) Ozellikle doga ile alikali
kisimlarda gorsel seyler gocuklarm hafizasinda ¢ok 6nemli yer tutuyor. Derste bazi farkli uygulamalar
kullantyorum ve ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek i¢in animasyonlardan yararlaniyorum. Cocuklarin ilgilerini ¢ekip
bir konuda piir dikkat kendilerini bulabilmeleri i¢in akilli tahtadan oldukca yararlaniyorum” (O6)

3.3. Ogretmenlerin MEB tarafindan yayimlanan érnek sorulara iliskin goriisleri

Tablo 5’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin, MEB tarafindan yayimlanan ornek sorulara yonelik goriiglerinin
yiizde ve frekans dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 5.

Ogretmenlerin MEB Tarafindan Yayimlanan Ornek Sorulara Iliskin Goriisleri

Goriisme Sorusu f %
Milli Egitim Bakanhig1 Olgme Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yayimlanan 6rnek sorulari nasil buluyorsunuz?

Gergek sinava yakin tipte sorular 4 18,18
Ogretmen ve dgrencilere rehber olan sorular 4 18,18
Yorum yapma kabiliyeti isteyen sorular 3 13,64
Guzel ve kaliteli sorular 3 13,64
Bazi sorular asir1 zor 2 9,09
Giindelik hayattan 6rnekler igeren sorular 2 9,09
Bazi sorularin 6grenciler igin sikict olabiliyor 2 9,09
Sorular bazen fen sorusu olmaktan ¢ikip matematik ve Tiirkge sorularina benzeyebiliyor 1 455
Her ay yayimlanmasi ¢ok giizel 1 455
Toplam 22 100,00

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlere yoneltilen; “Milli Egitim Bakanhigi Olgme Degerlendirme ve Smav
Hizmetleri Genel Midiirliigii tarafindan yayimlanan O6rnek sorular1 nasil buluyorsunuz?” sorusuna 10
ogretmenden toplam 22 cevap kodlanmistir. Kodlanan cevaplarin; %18,18°1 “Gergek sinava yakin tipte sorular”
ve “Ogretmen ve dgrencilere rehber olan sorular”, %13,64’ii “Yorum yapma kabiliyeti isteyen sorular” ve
“Giizel ve kaliteli sorular” seklindedir. “Baz1 sorular asir1 zor”, “Giindelik hayattan 6rnekler igeren sorular” ve
“Baz1 sorular dgrenciler igin sikici olabiliyor” yanitlar1 %9,09’luk yer tutmaktadir. Ogretmen cevaplarinn,
%4,55 kismini ise “Sorular bazen fen sorusu olmaktan ¢ikip matematik ve Tiirk¢e sorularina benzeyebiliyor” ve
“Her ay yayimlanmasi ¢ok giizel” cevaplar1 olusturmaktadir.

Ogretmenlerin dort tanesi, MEB tarafindan yayimlanan drnek sorularin dgretmen ve dgrencilere rehber olan
sorular olduklarini ifade etmistir. Bu konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

“Sorular giizel kaliteli, LGS’ de ¢ikan sorulara yakin tipte sorular. Ogrenciler smavda soru tipi olarak ayni
sorularla karsilagiyorlar. O yiizden 6grencileri daha ¢ok sinava hazirliyorlar.” (02).

“MEB tarafindan yayimlanan 6rnek sorular biz dgretmenlere ve dgrencilere yol haritast oluyor. Konularin
onemli ve iizerinde durulmasi gereken yerlerini bizlere gosteriyor. Ornek sorular sinav tarzinda oldugu igin
isledigimiz konuda 6grencilerin yeterli diizeyde 6grenip-6grenmedigini, ek ¢alisma yapmak gerekiyorsa bunlar1
bize gosteriyor.” (04).

“Bu yeni LGS smavinin en fazla begendigim Ozelliklerinden bir tanesi her ay yayimlanan 6rnek sorular.
Onceden biz sinavda nasil soru gelecegini kestiremiyorduk. Ama simdi &rnek sorularla nasil bir hedefte
yiiriimemiz gerektigini nasil bir ¢aligma yiiriitmemiz gerektigini rahatlikla gorebiliyoruz. Ornek sorular neden
yayimlantyor? Cocuklara yol géstermek i¢in.” (O6).

Bir 6gretmen (09); “Ornek sorular bizim i¢in ¢ok énemli. Ciinkii gercek smavda gelecek olan sorular oradaki
sorulara benzer mantikta hazirlanmis sorular oluyor. O yiizden o sorularin mutlaka smnif ortaminda 6grencilerle
beraber ¢oziilmesini onemsiyorum ve ben kendim de ¢dzdiirmeye caligtyorum.” seklindeki goriigiinii ifade
ederek, sorularin smif ortaminda ¢dziilmesinin dnemli oldugunu vurgulamistir. Ote yandan sorularm yorum
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yapma becerisi isteyen sorular oldugunu diisiinen bir 6gretmen (O1); “Sorular1 begeniyorum. Cok iyi sorular.
Yorum yapma kabiliyeti, kapasite isteyen sorular.” seklindeki goriisiinii ifade ederken baska bir 6gretmen (O3);
“Ornek sorular smava yakinhk acisindan giizel olabilir fakat sorular fen sorusu olmaktan cikip Tiirkge-
matematik sorularma donebiliyor.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Bagka birkag 6gretmen yayimlanan bazi 6rnek sorularin ¢ocuklar i¢in agir1 zor ve sikict oldugunu asagidaki
goriisleriyle ifade etmislerdir:

“Baz1 durumlarda MEB’in hazirladig: sorular asir1 zor oluyor. Yani 6grenci soruyu gordiigii zaman, sinavda bu
sekilde yapamam diisiincesine kapilarak moral bozuklugu yasayabiliyor.” (O5).

“Yayimlanan 6rnek sorular LGS smavinda sorulacak diistindiiriicii soru tiplerine benziyor. Ama bazi hazirlanan
diisiindiiriici  sorularda asirtya kacildigini diisiinliyorum. Bu asiriya kagilma genelde soruyu c¢dzerken
dgrencilerin sikilmalarma sebep oluyor.” (010). Bu konuda baska bir 6gretmen (O1); “Soru iceriklerinde giinliik
hayattan Ornekler oldugu icin, hikdye tarzinda sorular oldugu igin Ogrenciler sorular1 okurken keyif de
almaktadir.” seklindeki goriislerini bildirmistir.

3.4. (")grencilerin zorlandiklar noktalara iliskin goriisler

Tablo 6°da LGS fen bilimleri testini ¢ézerken dgrencilerin zorlandiklar1 noktalara iliskin 6gretmen goriiglerinin
yiizde ve frekans dagilimlari verilmistir.

Tablo 6.
Ogrencilerin Zorlandiklar: Noktalara Iliskin Gériisler
Goriisme Sorusu f %
Ogrencileriniz Liselere Gecis Sinavi fen bilimleri testini ¢dzerken hangi noktalarda
zorlanmaktadir?
Okudugunu anlamakta zorlantyorlar. 6
Yorum gerektiren sorular1 ¢dzerken zorlaniyorlar. 4 16,67
Sorular uzun oldugu i¢in gozleri korkuyor. 4 16,67
Dikkat gerektiren sorulari ¢ozerken zorlantyorlar. 3 12,50

3

2

1

1

25,00

Matematik ve fen bilimleri testi beraber oldugu i¢in sinavi yetistirmekte zorlaniyorlar. 12,50
LGS sinav sistemine aligmakta adaptasyon problemi yasiyorlar. 8,33
Bazi sorular1 birkag kere okuma ihtiyacindan dolay1 siav siiresini yetistirmekte zorlaniyorlar. 4,17
Matematiksel islem gerektiren sorular1 ¢ézerken zorlaniyorlar. 4,17
Toplam 24 100,00

Tablo 6 incelendiginde Sgretmenlere yoneltilen; “Ogrencileriniz Liselere Gegis Smavi fen bilimleri testini
¢ozerken hangi noktalarda zorlanmaktadir?” sorusuna 10 6gretmenden toplam 24 cevap kodlanmistir. Cevaplarin
%251 “Okudugunu anlamakta zorlaniyorlar.”, %16,67’si “Yorum gerektiren sorular1 ¢dzerken zorlaniyorlar.” ve
“Sorular uzun oldugu i¢in gozleri korkuyor.”, %12,50’si “Dikkat gerektiren sorular1 ¢ézerken zorlaniyorlar.” ve
“Matematik ve fen bilimleri testi beraber oldugu i¢in sinavi yetistirmekte zorlaniyorlar.” seklindedir. Goriislerin
%8,33’linii “LGS smav sistemine aligmakta adaptasyon problemi yasiyorlar.” olustururken, %4,17’sini “Bazi
sorular1 birka¢ kere okuma ihtiyacindan dolay1 smnav siiresini yetistirmekte zorlaniyorlar.” ve “Matematiksel
islem gerektiren sorular1 ¢ézerken zorlaniyorlar.” olusturmaktadir.

Ogrencilerin okudugunu anlamada zorlandiklarini diisiinen 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

“Ogrencilerim genellikle diizenli kitap okumadiklar1 igin soruyu bir kere okuduklarinda anladiklarmi
distiniiyorlar. Soruyu diizgiin okuyup anlamadiklari i¢in g¢eldiricilerin oldugu segeneklere gidip soruyu yanlis
yapiyorlar.” (06)

“Okuma, anlama, yorumlama ve dikkat eksikliginden dolay1 zorlandiklarini diisiinmekteyim.” (O7)

Okudugunu anlama sorunu sinavda Ogrencilere zaman yoniinden sikinti1 yasatmaktadir. Bu konuda bazi
Ogretmenlerin goriisii su sekildedir:

“En biiyiik sikint1 okudugunu anlama sikintisi. Yani dgrenciler okudugunu ¢ogunlukla anlayamiyor. Birkag
kere okuma ihtiyaci duyuyor. Birka¢ kere okudugunda da zamandan dolayi sikint1 yasiyorlar.” (O5)

Bir baska &gretmen goriisiine gore(09); “Okuma ahskanlig1 olmayan dgrenciler igin siire yetersiz ama okuma
aligkanlig1 olup okudugunu ¢abuk anlayan yorumlayabilen 6grenciler i¢in zaman ¢ok da sikint1 olmuyor.”

LGS sorularini ¢ozerken dgrencilerin zorlandiklar: noktalara iligkin bagka goriisler incelendiginde;

“Yorum sorularinda zorlaniyorlar.” (O2).
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“Sorular biraz uzun geliyor bu da gozlerini korkutuyor.” (O3).

“Ogrencilerin daha gok zorlandig1 alanlar dikkat &lgen sorular oluyor. Bilgide eksigi olmayan bazi dgrenciler
dikkatsizlikten sorular1 yanlis yapabiliyorlar ve anlayamayabiliyorlar.” (04).

“Ogrenciler okudugu soruyu zihninde hayal edemiyor, canlandiramiyor. Mesela soruda bir ibrikten bahsediliyor.
Ama cocuk ibrigin ne oldugunu bilmiyor. Ilk defa duymus dyle bir sey. Ibrik derken zihninde canlandiramiyor
ve ¢ocugu ¢ok zorluyor bu durum.” (0O5)

“Sorular uzun olunca okumay1 sevmeyen dgrenciler sorudan korkabiliyorlar.” (06).

Ogretmenlere gore, dgrenciler dikkat, yorum ve hayal giicii gerektiren sorular1 ¢dzerken birtakim zorluklar
yasamaktadir. Ote yandan bazi sorularm uzun oldugundan dolay1 dgrencilerin gdzlerinin korktugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica ii¢c d6gretmen matematik ve fen bilimleri testinin beraber olmasinin dgrencilere problem
yarattigin sdylemistir. O5’e gore:

“80 dakikada matematik ile fen testinin olmasi sikint1 ¢ikarabiliyor. Ciinkii matematik sorular1 da yeni tarzda
hazirlanan sorular. Yani ALES sorularina benzer sorular. Fen de 6yle olunca bir siire sonra ¢ocuk ister istemez
bunalmaya basliyor ve artik sinav bitsin yapayim da ¢abuk bitsin havasina giriyor.”.

3.5. LGS’ de 6grenci basarisini arttirmaya yonelik 6gretmen goriisleri

Tablo 7°de aragtirmaya katilan 6gretmenlerin; LGS’ de 6grenci basarisini arttirmaya yonelik goriislerinin yiizde
ve frekans dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 7
LGS de Ogrenci Basarisimi Arttirmaya Yonelik Goriisler

Goriisme Sorusu f %
Liselere Gegis Smavinda 6grenci basarismi arttirmak igin neler yapilabilir?

Ogrencilerin bol soru ¢dzmeleri gerekir. 6 22,22
Ogrenciler diizenli kitap okumalidir. 4 14,81
Ogrencilere belirli araliklarla deneme smavi yapilabilir. 3 11,11
Derslerde 6grencilere yorum yaptirilabilir. 3 11,11
Ders anlatirken giinliik hayat ile fen iligkilendirilebilir. 3 11,11
Derslerde siklikla deneyler yapilabilir. 2 7,41
Derslerde bolca konu tekrari yapilabilir. 2 7,41
Simava hazirlanan dgrencilerin aileleri bilingli olmalidir. 1 3,70
Ogrenciler eksik olduklar1 konulari tespit edip konu tekrarlar1 yapmalidir. 1 3,70
Ogrenciler Destek Yetistirme Kurslarma katilmalidir. 1 3,70
Dersler gorsel destekler ile iglenebilir. 1 370
Toplam 27 100,00

Tablo 3.5 incelendiginde 6gretmenlere yoneltilen; “Liselere Gegis Smavinda 6grenci basarisini arttirmak i¢in
neler yapilabilir?” sorusuna 10 6gretmenden toplam 27 cevap kodlanmistir. Kodlanan cevaplarin %22,22’si
“Ogrencilerin bol soru c¢dzmeleri gerekir.”, %14,81’i “Ogrenciler diizenli kitap okumalidir.”, %11,11°
“Ogrencilere belirli araliklarla deneme smavi yapilabilir.”, “Derslerde 6grencilere yorum yaptirilabilir.” ve “Ders
anlatirken gilinlik hayat ile fen iliskilendirilebilir.” seklindedir. “Derslerde siklikla deneyler yapilabilir.” ve
“Derslerde bolca konu tekrar1 yapilabilir.” Yanitlar1 %7,41°lik yer tutmaktadir. Ogrenci basarismi arttirmaya
yonelik goriislerin; %3,70’ini “Sinava hazirlanan dgrencilerin aileleri bilingli olmalidir.”, “Ogrenciler eksik
olduklar1 konular1 tespit edip konu tekrarlar1 yapmahdir.”, Ogrenciler Destek Yetistirme Kurslarma
katilmalidir.” ve “Dersler gorsel destekler ile islenebilir.” goriisleri olusturmaktadir. Ogrenci basarismi
arttirmaya yonelik bazi1 6gretmenlerin goriisii asagida verilmistir.

“Cocuklarin kendi siralamasini gorebilmesi i¢in deneme sinavlari faydali oluyor. Denemeler motivasyonlarini da
arttirtyor. Cocuklarda biraz miicadele giidiisii olusturuyor.” (O1).

“Ogrencilere bol bol deneme sinavi yapilmasi gerekiyor. Ciinkii ne kadar ¢ok soru tipi goriirseler smavda o kadar
az zorlanirlar.” (O2).

“Ogrenciler elinden geldigi kadar bol soru ¢ozmelidir.” (O1).

“Sekizinci siniflar i¢in zamanla yarisiyoruz. Konulart daha hizli anlatiyoruz, daha ¢ok soru iizerinden ilerlemeye
calisiyoruz. Ne kadar ¢ok soru gdriirsek soru bellegi o kadar artiyor, soru bellegi arttik¢a ¢ocuk her gordigi
soruyu ¢abucak yapabiliyor.” (O5).
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Ogretmenler, bol soru ¢dzmenin 6grencilere faydali olacagini diisiinmektedirler. Ayrica sik stk deneme smavlari
yapilarak dgrenciler smava alistirilmalidir. Ote yandan kitap okumanmn &nemli oldugunu diisinen bazi
Ogretmenlerin goriileri soyledir:

“Kitap okumak gerekiyor bir kere. Sorular uzun kavrayabilmek i¢in de kitap okumak lazim. Kitap okumak daha
dnemli hale geldi bence.” (O1).

“Simdi ben besinci smiftan aldigim 6grencilere ilk olarak kitap okumanin dnemini 6gretmeye ¢alistyorum. Yani
dersimiz fen dersi olabilir. Ama mutlaka okudugunu anlamayi ¢ok iyi bilmesi gerekir ¢ocugun. Okuma
aliskanligini gelistirecek ve yorum yapacak.” (O5).

“Popiiler bilim dergileri ile okumalar yapilabilir. Kitap okuma aliskanlig1 arttirilabilir.” (O7).

Bazi &gretmenler, kendi derslerini anlatrken kullandiklar1 yontemleri anlatarak; smavda 6grenci basarisini
arttirmaya yonelik 6gretmenlere tavsiyelerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden
bazilarma asagida yer verilmistir.

“Fen dersinden deney yapmak 6nemli hale geldi. Ciinkii bir deneyde giinliik hayattaki bir olaydan bahsediliyor.
O yiizden derslerimizi boyle isleyerek 6grencilerin yaparak yasaygrak Ogrenebilmesini saglamaya ¢alisiyoruz.
Boyle 6grenince 6grencinin yorum yapabilmesi daha kolay olur.” (O1)

“Ben Ogrencilerimle ara ara konu tekrari yapiyorum. Konu tekrarlari yapilarak en azindan gegmis konularin
unutulmamasi saglanabilir.” (O2).

“Cocuklara derste sadece bilgi yiikklememek gerekir. Cocugun da derse katilimini saglayarak derslerde giinliik
yasam ile fen iligkisi kurulmalidir. Ciinkii 6grenciler giinliik yasam ile iligki kurarak &grenirse bilgileri kalic1
oluyor. Ama normal anlatip, ezber mantigiyla derste gidilirse 6grenci 6grendigi konuyu en geg iki ay sonra
unutmus oluyor. Fen bilgisi giinliik yasamimizla i¢ igedir. Giinlilk yasamla iliskilendirmek gerekiyor diye
diisiiniiyorum.” (O9)

Ogretmenler konu tekrar1 yapmanin, derslerde deneyler yapmanin ve konular: giinliik yasamla iligki kurdurarak
anlatmanin 6grenci basarisini arttiracagimi diisiinerek 6gretmenlere bu sekilde tavsiyelerde bulunmuslardir. Ote
yandan bir 6grenmen (O6); “Aile de bu siiregte ¢ok dnemli. Aile bilingsiz oldugu zaman ne 6grenci ne de bizler
ilerleyebiliyoruz.” Seklinde ifade ederek ailenin de sinav siirecinde 6nemli bir yeri oldugunu vurgulamistir. DYK
kurslarmm da &nemli oldugunu diisiinen bir 6gretmen (09); “Kurslara gelen ogrenciler oluyor. Gelen
ogrencilerle yardimct bir kaynak iizerinden soru ¢6zmeye yonelik calismalar yapiyoruz. Bol soru ¢oziimiiyle
konulari pekistiriyoruz.” seklindeki goriisiinii ifade etmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Yapilan calisma ile Liselere Gegis Sistemi kapsaminda uygulanan merkezi smavlara yonelik fen bilimleri
dgretmenlerinin goriislerinin incelenmesi amaglanmustir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu; LGS sorularmin
onceki senelerin merkezi smav sorularindan farkli birtakim 6zelliklere sahip oldugunu belirtmiglerdir. LGS’de
ist diizey diisiinme becerisi gerektiren sorular sorulmaktadir (Kizkapan & Nacaroglu, 2019). Sorularin bilgi
diizeyinin istiinde, okudugunu anlama ve yorumlamaya yonelik olmasi sebebiyle LGS ayrt ediciligi yiiksek bir
smavdir. Biber vd. (2018) 2016-2017 egitim 6gretim yilinda yapilan merkezi smnavda binlerce Ggrencinin
sorularm tamamini yaparak birinci oldugunu, bu sebeple liselere yerlestirmede sorunlar ¢iktigini ifade etmistir.
2016-2017 yilinda yapilan merkezi sinavda tam puan alan 6grencilerin orani yaklasik olarak %1,455 olarak
hesaplanmistir. MEB tarafindan hazirlanan; 2018 Liselere Gegis Sistemi (LGS): Merkezi Smavla Yerlesen
Ogrencilerin Performans isimli raporda sorularinin tamamini yapan dgrenci orant %0,002 olarak belirtilmistir.

Yeni nesil sorular 6gretmenlerin derslerinde kullandig1 yontem ve teknikleri de etkilemistir. Celik vd.ne gore
(2018) ogretmenler, 6grencilerin akademik basaris1 iizerinde oldukga etkilidir. Bu sebeple &gretmenlerin
derslerinde kullandig1, yontem ve teknikler 6grencilerin smav basarismin artmasi adma énemlidir. Ogrencileri
sinava hazirlayabilmek adina 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu; derslerde bol soru ¢6ziimiine 6nem verdiklerini,
derslerini daha fazla deney yaparak, gorsel destekleri arttirarak, konulari giinliikk hayatla iligkilendirerek,
ogrencileri derslere katmaya caligarak islediklerini belirtmisledir. Bu durumun o6gretmenlerin i yiikiini
artiracagl soylenebilir. Hatta bazi Ogretmenler bu sekilde islenen derslerle konularin zor yetistigini
soylemislerdir. Ogretmenlerin konular1 yetistirememesi literatiirde iizerinde durulan bir durumdur (Kwon &
Chang, 2009). Ancak ogretmenler kendini gelistirerek, planlama ve programlamaya onem vererek, diger
Ogretmenler ile is birligi icinde ¢alisarak bu durumun tistesinden gelebilirler.

Hofstein ve Lunetta (2004) gore fen dersi giinliik yasam ile dogrudan iligkilidir. MEB tarafindan yaymlanan
ornek sorularm, giindelik hayattan drnekler icermesi 6gretmenler tarafindan begenilmektedir. Ogretmenler drnek
sorularm kendilerine rehber oldugunu, 6zelestiri yaparak tizerinde fazla durmasi gereken konulari, kazanimlari
tespit edebilme imkéni sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica 6rnek sorularin giinliik hayattan 6rneklerle hikaye
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tarzinda verilmesi 6grencilerin de sorulari okurken keyif almasini, soru ¢dzerken dgrendigi bilgilerle giinliik
yasam arasinda iliski kurmasini saglamaktadir. Bu durum fen bilimleri dersine karst olumlu tutum
kazanabilmelerine yardimci olabilmektedir. Bazi sorularin uzun olmasi &gretmenlerin {izerinde durdugu
noktalardan birisidir. Sorularin yaymlandig: kitapgiklarda bazen bir soru igin bir sayfa harcandig1 goriilmektedir
(MEB, 2020). Kalabalik siniflarda 6grenim goren 6grenciler icin kagit ve fotokopi masraflar1 artacagi igin
ogretmenler derslerde Ornek sorulari ¢ézme imkanlarinin zorlastigini sdylemislerdir. Bu durumda bazi
Ogretmenler akilli tahta veya diger 6gretim teknolojilerini kullanarak 6rnek sorulari derste ¢6zmeye calisabilirler.
Ancak teknolojik imkanlarin kisitl oldugu okullarda érnek sorular1 ¢dzme imkani oldukca zor olacaktir. Ornek
sorularm bulundugu materyaller, kaynak kitaplar hazirlanarak bu duruma ¢dziim getirilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmen goriislerine gore; yeni nesil sorularin uzun olmasi, 6grencilerin gozlerinin
korkmasina ve sorulara 6nyargi ile yaklagmalarina neden olmaktadir. Bu durum kitap okuma aligkanliklarinin
zaylf olmasindan kaynaklanmaktadir. Tiizer (2016) kitap okumanin akademik basarty1 dnemli derecede
etkiledigini ifade etmistir. Cobanoglu ve Kasapoglu (2010) yilinda yaptiklar1 ¢alismada, uluslararasi diizeyde
yapilan PISA smavinda elde ettigi basarilarla dikkat ¢eken Finlandiya iilkesini basariya getiren unsurlari
siralamis; bu unsurlardan birini “Fin kiiltiiriinde egitim-6gretime, okumaya verilen 6nem” olarak ifade etmistir.
Okuma aligkanliginin artmasmin sinav basarisini arttiracagi sdylenebilir. Aksoy (2017) yapmis oldugu
calismada, TEOG fen bilimleri testi ile okuma aligkanhig1 arasinda iliski durumunu incelemis; okuma
aligkanligmin artmasiyla fen bilimleri testi puanlarmimn arttigini soylemistir. Bu sebeple okuma aligkanlig1 biitiin
derslerin ortak noktasi haline getirilerek 6grenci veli ve 6gretmenler bu konuda bilinglendirilmelidir.

Ogrenciler smavi yetistirebilmek adina zaman ydniinden problemler yasamaktadirlar. Ogretmenlere gore; okuma
sikintis1 yasayan ogrenciler smavda siireyi ayarlamakta zorluk yasamaktadir. Ozellikle matematik ve fen
bilimleri testinin beraber olmasi bunda oldukga etkili bir faktordiir. Ciinkii MEB tarafindan hazirlanan raporlara
gore sorularin bos birakilma oranmin en yiiksek oldugu ders matematiktir. Ayrica ortalama soru giicliigii en
yiiksek olan test matematik testidir (MEB, 2018b, 2019b). Matematik ve fen bilimleri testi beraber oldugu i¢in
matematik testini ¢ozerken yasanilan zaman problemi; Ogrencilerin fen bilimleri testindeki basarisimni
etkileyebilmektedir. 2018 yilinda ilki gergeklestirilen sinavda sayisal boliim igerisinde yer alan Matematik ve
Fen Bilimleri testlerinin bos birakilma oranlarmnin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda yeni soru tiplerinin 6grenciler lizerinde zaman baskis1 olusturmamasi ve bos birakilma oranlarinin
diismesi i¢in Sayisal boliime ayrilan sinav siiresi 60 dakikadan 80 dakikaya ¢ikarilmistir (MEB, 2018b). MEB
tarafindan alinan bu kararla birlikte 2019 yilinda yapilan merkezi sinavda Matematik ve Fen Bilimleri testlerinde
sorularin bos birakilma oranlarinin diistigii bulunmustur (MEB, 2019b). Ancak okuma problemi yasayan
ogrencilerde bu sikint1 devam etmektedir.

LGS’de 6grenci bagarisini arttirmaya yonelik 6gretmenler; 6grencilerin bol soru ¢6zmesi gerektigini, soru ¢ozme
stirelerini hizlandirmak i¢in bol kitap okumalar1 gerektigini dnermislerdir. Deneme smavlari ¢ozerek farkli soru
tiplerini géren 6grenciler sinav basarisini arttirabilirler. Okul saatleri disinda gergeklestirilen Destek Yetistirme
Kurslar1 ve etiitler ile dgrencilere bol soru ¢ozdiiriilerek smav basarisi arttirilmaya ¢ahisilabilir. Nitekim, Unsal
ve Korkmaz (2016) kurslarin &grencilerin sinav basarisini ve soru ¢dzme becerilerini arttiracagini ifade
etmektedir.

5. ONERILER
1- Ogrencilerin smav basarisini arttirmak, smava yonelik kaygi diizeylerini azaltmak amaciyla mevcut
smav sistemi ve yeni soru tarzlarina iligkin arastirmalar yapilarak LGS’nin gii¢lii ve zayif yonleri tespit
edilmelidir.
2- LGS iilkemizde iki senedir uygulanan bir sinavdir. Yeni olan sinav sistemine aileler, 6grenciler ve
Ogretmenler uyum sorunu yasamaktadirlar. LGS smav sistemi ile ilgili 0grenci ve &gretmenleri
bilgilendirici faaliyetler gerceklestirilmelidir.

815



Ahmet Volkan YUZUAK, Turgut ARSLAN

KAYNAKCA

Aksoy, T. (2017). Okuma aliskanhigmin temel egitimden ortadgretime gecis (TEOG) smavina etkisi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 5(4), 571-588. https://doi.org/10.16916/aded.320284

Atilgan, H. (2018). Tirkiye’de kademeler arasi gegis: Diinii-bugiinii ve bir model onerisi. Ege Egitim
Dergisi, 19(1), 1-18. https://doi.org/10.12984/egeefd.363268

Atila, M. & Ozeken, O. (2015). Temel egitimden ortadgretime gegis smavi: Fen bilimleri dgretmenleri ne
diisiiniiyor? Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(1), 124-140.

Bakirc1, H. & Kirici, M. G. (2018). Temel egitimden ortadgretime gegis smavina ve bu smavin kaldirilmasina
yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin  goriisleri. Yiiziincii Yl Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 15(1), 383-416. https://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2018.73

Berber, A. & Anilan, B. (2018). Son on yildaki ortadgretime gegis smavlarindaki fen bilimleri alan sorulari ile
ilgili 6gretmen adaylarinin goriislerinin incelenmesi. Electronic Turkish Studies, 13(27), 203-224.
https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.14601

Berberoglu, G. & Kalender, 1. (2005). Ogrenci basarismm yillara, okul tiirlerine, bdlgelere gore incelenmesi:
0SS ve PISA analizi. Journal of Educational Sciences & Practices, 4(7), 21-35.

Biber, A. C., Abdulkadir, T., Uysal, R. & Kabuklu, U. N. (2018). Liselere gecis smavinmn 6rnek matematik
sorularma dair destekleme ve yetistirme kursu matematik dgretmenlerinin goriisleri. Asya Ogretim
Dergisi, 6(2), 63-80.

Birinci, D. K. (2014). Merkezi sistem ortak sinavlarinda ilk deneyim: Matematik dersi. Journal of Research in
Education and Teaching (Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi), 3(2), 8-16.

Biiyiikoztiirk, S. (2016). Smavlar iizerine diisiinceler. Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi, 6(2), 345-356.

Celen, F. K., Celik, A. & Seferoglu, S. S. (2011). Tiirk egitim sistemi ve PISA sonuglari. Akademik Bilisim, 2(4),
1-9.

Celik, S., Toraman, S. O., & Celik, K. (2018). The relation of student achievement with course attendance and
teacher immediacy. Kastamonu Education Journal, 26(1), 209-217.

Cetin, A. & Unsal, S. (2019). Merkezi sinavlarin dgretmenler iizerinde sosyal, psikolojik etkisi ve dgretmenlerin
dgretim programi uygulamalarina yansimasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U.
Journal of Education), 34(2), 304-323.

Cobanoglu, R. & Kasapoglu, K. (2010). PISA’da Fin basarismin nedenleri ve nasillari. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39(39), 121-131.

Creswell, J. W. (2014). Nitel aragtirma yontemleri (Cev Ed. M. Biitiin & S. B. Demir). Siyasal Kitap.

Demir, O. O., Bektas, O. & Saragoglu, M. (2019). Ortadgretime gegiste smav degisikligi yasayan 6grencilerin
fen bilimleri sinav kaygilarmin incelenmesi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 419-
442.

Demir, S. B. & Yilmaz, A. T. (2019). En iyisi bu mu? Tiirkiye’de yeni ortadgretime gegis politikasinin velilerin
goriislerine gore degerlendirilmesi. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 19(1), 164-183. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019.19.43815-445515

Eurypedia. (2013). The structure of the European education systems 2013/14: Schematic diagrams.
http://www.indire.it/lucabas/lkmw_file/eurydice/education_structures_2013 EN.pdf

Giiler, M., Arslan, Z. & Celik, D. (2018). Liselere giris Smavima iligkin matematik &gretmenlerinin
goriisleri. Yiiziincii yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(1), 337-363.
https://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.128

Giindogdu, K., Kiziltag, E. & Cimen, N. (2010). Seviye Belirleme Sinavina (SBS) iliskin 6grenci ve 6gretmen
goriisleri (Erzurum il 6rnegi). flkogretim Online, 9(1), 316-330.

Hofstein, A., & Lunetta, V. N. (2004). The laboratory in science education: Foundations for the twenty-first
century. Science Education, 88(1), 28-54. https://doi.org/10.1002/sce.10106

Incikaby, L., Mercimek, O., Ayanoglu, P., Aliustaoglu, F. & Tekin, N. (2016). Ortaokul matematik dersi 6gretim
programi Kazanimlarmin TIMSS bilissel alanlarma gore degerlendirilmesi. [ikégretim Online, 15(4),
1149-1163. https://doi.org/10.17051/i0.2016.54792

Kahraman, I. (2014). Merkezi ortak smav uygulamasmin etkilerine iliskin &gretmen gdriisleri. Munzur
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (MUSBID), 2(4), 53-73.

Kizkapan, O. & Nacaroglu, O. (2019). Fen bilimleri 6gretmenlerinin merkezi smavlara (LGS) iligskin
goriisleri. Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi, 9(2), 701-719.

Kumandas, H. & Kutlu, O. (2014). Yiiksekdgretime dgrenci segmede ve yerlestirmede kullanilan sinavlarin
olusturdugu risk faktorlerinin okul basarisi iizerindeki etkileri. TZirk Psikoloji Dergisi, 29(74), 15-31.

Kwon, H., & Chang, M. (2008). Technology teachers’ beliefs about biotechnology and its instruction in South
Korea. The Journal of Technological Studies, 35(1), 67—75.

MEB. (2015). 2014-2015 egitim ogretim yili 2. donem ortak  smav  bilgileri.
http://odsgm.meb.gov.tr/test/analizler/docs/2014-2015-2-Donem-Ortak-Sinavlar-Genel-Bilgiler.pdf

816



Liselere gegis smavina iligkin fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi

MEB. (2018a). Milli Egitim Bakanligi ortadgretime gecis yonergesi.
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018 03/26191912_yonerge.pdf

MEB. (2018b). 2018 Liselere Gegis Sistemi (LGS): Merkezi Sinavia Yerlesen dgrencilerin performanst.
http://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_12/17094056 2018 Igs_rapor.pdf

MEB. (2018c). Fen bilimleri dersi ogretim programu (ilkokul ve ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar). Talim
Terbiye Kurulu, Ankara.

MEB. (2019a). Ortadgretime  gecis tercih ve  yerlestirme  kilavuzu.  28.05.2020 tarihinde
http://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_06/25104443 evrak8071216911865128306.pdf
adresinden alinmustir.

MEB. (2019b). 2019 ortadgretim  kurumlarina  iliskin -~ merkezi  sinav. 16.04.2020 tarihinde
http://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019 _06/24094730_2019 Ortaogretim_Kurumlarina_lliski
n_Merkezi_Sinav.pdf adresinden alimmustir.

MEB. (2019c). PISA 2018 Tiirkiye on raporu. 15.04.2020 tarihinde
http://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/03105347_PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf
adresinden alimustir.

MEB. (2020). 2019- 2020 ogretim yili simavia ogrenci alacak ortadgretim kurumlarmma iliskin merkezi sinava
yonelik mayts ayi ornek sorular. 16.04.2020 tarihinde
http://odsgm.meb.gov.tr/kurslar/pdf/ornek/1920/06114447_u091176d2020p_05_MAYIS_ORNEKSO
RULAR_SAY 1.pdf adresinden almmustr.

Neidorf, T. S., Binkley, M., Gattis, K., & Nohara, D. (2006). Comparing mathematics content in the National
Assessment of Educational Progress (NAEP), Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS), and Program for International Student Assessment (PISA) 2003 assessments (Technical
Report, NCES 2006-029). National Center for Education Statistics.

Ozkan, Y. O., Giivendir, M. A. & Satic1, D. K. (2016). Temel egitimden ortadgretime gecis (TEOG) Sinavinin
uygulama Kosullarna iliskin 6grenci goriisleri. Egitimde Kuram ve Uygulama, 12(6), 1160-1180.

Ozer Ozkan, Y. & Acar Giivendir, M. (2018). Merkezi smavlarin 6gretmenler iizerindeki 6gretimsel ve duyussal
etkilerini belirlemeye yonelik dgretmen dlgeginin gelistirilmesi. [nénii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 19(3), 189-204. https://doi.org/10.17679/inuefd.394383

Sarier, Y. (2010). Ortadgretime giris Siavlar1 (OKS-SBS) ve PISA sonuglari 1g1ginda egitimde firsat esitliginin
degerlendirilmesi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(3), 107-129.

Schleicher, A. (2007). Can competencies assessed by PISA be considered the fundamental school knowledge 15-
year-olds should possess?  Journal of Educational Change, 8, 349-357.
https://doi.org/10.1007/s10833-007-9042-x

Sad, S. N. & Sahiner, Y. K. (2016). Temel egitimden ortadgretime gegis (TEOG) sistemine iliskin 6grenci,
Ogretmen ve veli goriigleri. Elementary Education Online, 15(1).
http://dx.doi.org/10.17051/i0.2016.78720

Tiizer, A. (2016). Ortaokul sekizinci sumif dgrencilerinin okuma aliskanliklar: ile sayisal ders basarilart
arasindaki iliskinin incelenmesi [Yiiksek lisans tezi, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Unsal, S. & Korkmaz, F. (2016). Destekleme ve yetistirme kurslarinin islevlerine iliskin dgretmen gériislerinin
incelenmesi. KSU Sosyal Bilimler Dergisi, 13(12), 87-118.

Yalgm, E. (2019). Liseye giris sinavi (LGS)'nin yonetici, ogretmen, 6grenci ve veliye gore incelenmesi [Yiksek
lisans tezi, Akdeniz Universitesi]. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Yildirim, A. & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin Yaymecilik.

Zayimoglu Oztiirk, F., & Aksoy, H. (2014). Temel egitimden ortadgretime gecis modelinin 8. smif 6grenci
goriislerine gore degerlendirilmesi (Ordu ili 6rnegi). OMU Egtitim Fakiiltesi Dergisi, 33(2), 439-454.

817



Ahmet Volkan YUZUAK, Turgut ARSLAN

EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

Qualified individuals contribute to the development of the society in which they live. In order to increase the
number of qualified manpower and personnel day by day, countries have also gone through some changes and
updates in their education systems. In our country, high schools that took students by exam in the early 1990s in
order to raise qualified people began to open. Called qualified high schools; The number of vocational and
technical Anatolian high schools, science high schools and social sciences high schools continues to increase
from the past to the present. Study in qualified schools is very important for admission to a good university. In
qualified schools with a slightly higher quality of education, the number of students who want to study is
increasing day by day. For these reasons, widely attended central exams are applied in our country in order to
select students who want to study in qualified schools.

It is seen that changes are frequently made in terms of name and application in central exams applied by the
Ministry of National Education (MoNE). According to the recent change, it was announced that 90% of the
students who graduated from secondary school will be placed in high schools based on address and 10% by
central exam. This new exam is called "High School Entrance Exam (HSEE)". With the new system, students
can settle in secondary education institutions with and without exams. In this way, the requirement for students
to take the exam is eliminated. However, the participation rate of students graduating from secondary school for
the central exam held in 2018; 81.46%, the participation rate of students graduating from secondary school in
2019; It is set at 85.08%. These percentages show that participation in the exam is intense.

Reforms in education, central exams from measurement and evaluation activities; it is seen that it changes
frequently in terms of structure, application and content. Countries trying to keep up with the age with innovative
educational approaches care about international exams (Biber et al., 2018). For this reason, countries carry out
their own national exam activities and evaluate their rankings by participating in international exams (Celen et
al., 2011; Kumandas & Kutlu, 2014). PISA (Programme for International Student Assessment), PIRLS (Progress
in International Reading Literacy Study) and TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study)
are international exams (Berberoglu & Kalender, 2005; incikabr et al., 2016). PISA is a test focused on creative
thinking, access to information, using knowledge, discovering reading and writing skills (Schleicher, 2007).
PISA also assesses students' science and mathematics literacy levels (MoNE, 2019c; Neidorf et al., 2006).
However, the results of these exams taken by our country did not please the National Education community and
caused self-criticism. In line with the feedback received from the international exams taken by our country,
MoNE has made changes in the question styles of central exams (Giindogdu et al., 2010). In this context, the
content of HSEE questions is evaluated as close to international exams. Questions included in HSEE according
to MoNE (2019a); it is enough to measure the skills of understanding, interpreting, analyzing, problem solving,
scientific process skills, etc.

There are many studies in the literature on central exams. However, there are few studies for the LGS exam.
Teacher opinions on this newer exam system are considered to be important for the activities to be applied to
increase the success of students. In this context, the aim of the research is to determine the opinions of science
teachers for LGS questions.

2. METHOD

This research was conducted with 10 science teachers who volunteered to contribute to the research, working in
MNE-affiliated schools during the fall semester of the 2020-2021 academic year. Codes from O1 to O10 have
been given to keep the identities of the teachers in the study group confidential. In the study using qualitative
research method, the status study pattern was used. The data of the research were obtained by semi-structured
interview technique. The interview form prepared was created by researchers. The interview form consists of 5
open-end questions. Questions; opinions about the exam, the challenges faced by students, the solutions that
teachers can recommend include suggestions. The prepared interview was controlled by two experts. Necessary
arrangements have been made in the interview form controlled by experts. The opinions of the teachers were
recorded in the interview form prepared. Content analysis was used in the analysis of the data. By examining the
data, codes were created and detailed descriptions of the percentage and frequency descriptions of the codes
were made through the tables. Identification and interpretation of the findings in the tables have been made.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The vast majority of teachers; They indicated that HSEE questions have a number of different characteristics
than the central exam questions of previous years. HSEE asks questions that require high-level thinking skills
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(Kizkapan & Nacaroglu, 2019). HSEE is a highly distinguished test because the questions are above the level of
knowledge and are aimed at understanding and interpreting what they are reading.

The new generation of questions also influenced the methods and techniques used by teachers in their lessons.
The vast majority of teachers in order to prepare students for the exam; they attach importance to the solution of
plenty of questions in the courses, they process their courses by experimenting more, increasing visual supports,
associating subjects with daily life, trying to bring students into the courses. It can be said that this will increase
the workload of teachers. In fact, some teachers have said that the subjects are difficult to catch up with the
lessons that are processed in this way. The inability of teachers to train subjects is a situation that is emphasized
in the literature (Kwon & Chang, 2009). However, teachers can overcome this situation by improving
themselves, paying attention to planning and programming, and working in cooperation with other teachers.

Teachers have stated that sample questions guide them and provide them with the opportunity to identify the
issues and achievements that should be over-addressed by self-criticism. In addition, giving sample questions in
the style of stories with examples from daily life allows students to enjoy reading the questions and to relate the
information they learned while solving questions to daily life. This can help them gain a positive attitude towards
science course.

The length of some questions is one of the points that teachers focus on. In the booklets where the questions are
published, it is sometimes seen that a page is spent on a question (MoNE, 2020). Teachers said that the
opportunities to solve sample questions in lessons are becoming more difficult because paper and photocopy
costs will increase for students studying in crowded classrooms. In this case, some teachers may try to solve
sample questions in the course using smart board or other teaching technologies. However, the opportunity to
solve sample questions in schools where technological possibilities are limited will be quite difficult. Materials
with sample questions, source books can be prepared, and solutions can be brought to this situation.

The length of the new generation of questions causes students to be intimidated and approach the questions with
prejudice. This is due to poor book reading habits. It can be said that increasing reading habits will increase
exam success. Aksoy (2017) examined the relationship between TEOG (old exam system) science test and
reading habits; he said that with the increased reading habits, science test scores increased. For this reason,
reading habits should be made common to all courses and student parents and teachers should be made aware of
this issue.

Students have time problems in order to train the exam. According to the teachers, students who have difficulty
reading have difficulty adjusting the duration of the exam. Teachers aimed at improving student achievement in
HSEE exam; they have suggested that students should solve plenty of questions and read a lot of books in order
to speed up their question solving time.

HSEE is a test that has been applied in our country for two years. Families, students and teachers have adaptation
problems to the new exam system. HSEE should be investigated strongly and poorly by conducting research on
the existing exam system and new question styles.
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