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Oz: Bircok iilkede okul éncesi din egitimi, genel din egitim politikast ile iligkili olarak yiiriitiilmekte, bir kisminda ise alternatif din egitimi modelleri
uygulanmaktadir. Tiirkiye’de de benzer sekilde okul 6ncesi din egitimi gerek politik gerek pedagojik sebeplerle, aktiiel bir mesele olarak giindemde
yerini almaktadur. Bir taraftan da egitim kurumlarinin, daha ¢ok eklektik olmakla birlikte okul &ncesi din egitimi i¢in model ve program arayisinda
olduklar1 goriilmektedir. Arastirmanin amaci, dne ¢ikan egitim yaklasimlarindan olan ve Tiirkiye’de uygulama alan1 bulan Montessori, Waldorf ve
Reggio Emilia gibi egitimlerin karakteristik 6zelliklerini ortaya koymak ve din egitimi veren resmi veya 6zel okul 6ncesi kurumlarin yararlanmasin
kolaylastiric1 bir gergeve sunmaktir. Calisma, nitel bir arastirma olup dokiiman incelemesi yontemi kullanilmus, elde edilen bilgiler betimsel analize
tabi tutulmustur. Arastirmanin sonunda, alternatif egitim kabul edilen yaklasimlarin 6grenci, 6gretmen, veli, sinif ortami, yontem ve materyal, 5lgme
ve degerlendirme ile ilgili ilkelerinin {ilkemiz din egitimine katkis1 ve okul 6ncesi din egitimi veren kurumlarin uygulamalarinda kullanilma imkan1
ortaya konulmaya ¢aligilmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, 4-6 yas, Egitim yaklagimlari, Dini gelisim, Din egitimi
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Abstract: In many countries, preschool religious education is conducted in relation to the general religious education policy, while in some, alternative
religious education models are implemented. Similarly, in Turkey, preschool religious education is currently a significant issue on the agenda due to
both political and pedagogical reasons. On the other hand, educational institutions are actively seeking models and programs for preschool religious
education, often displaying an eclectic approach. The aim of the research is to highlight the characteristic features of prominent educational approaches
such as Montessori, Waldorf, and Reggio Emilia — which have found application in Turkey — and to provide a facilitating framework for public or
private preschool institutions that offer religious education. The study is a qualitative research that utilizes document analysis as the method. The
gathered information has been subjected to descriptive analysis. At the end of the research, the contribution of the principles of alternative education
approaches related to students, teachers, parents, classroom environment, methods and materials, measurement and evaluation to religious education
in our country and the possibility of using them in the practices of preschool religious education institutions were tried to be revealed.
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Okul Oncesi Din Egitiminde Alternatif Egitim Yaklasimlarindan Yararlanma imkan1
(The Possibility of Utilising Alternative Education Approaches in Preschool Religious Education)

1. GIRIS

19. ylizyilda Avrupa iilkelerinde “Kinder Garten”, “Casa de Bambini” gibi farkli isimler ile kurumsal
olarak ortaya ¢ikan okul dncesi egitimi, Osmanli Devleti'nde de ilk olarak II. Mesrutiyet doneminde “Yeni
Mektep” ve “Cocuk Bahgesi” seklinde acilmistir (Bardak, 2010; Basal, 1998; Hardley, 1959). Kurulusundan
itibaren Osmanl Devleti'nde ¢ocuklar i¢in var olan egitim kurumu sibyan mektepleridir. Selguklular’dan
miras alinan egitim kurumlarindan biri olan bu mektepler, cocuklara dini egitim veren, okuma yazma ve
temel bilgiler 6greten mekanlar olup ilkokul 6zelligi tasimaktadir. Bu kurumlar, ¢ocuklarin okula 4-5
yaslarinda baglamalar1 sebebiyle okul oncesi okullara da benzetilmekle birlikte, amag ve program
bakimindan daha ¢ok ilkokul olarak degerlendirilmektedir. Okul 6ncesi kurumlar, Batililasma ¢abasinin
bir pargasi olarak ortaya ¢ikmistir. II. Mesrutiyet doneminde yurt disina ¢ikan Osmanli aydinlarinin,
Avrupa’da gordiikleri cocuk bahgesi mekteplerini 6rnek alarak okul 6ncesi kurumlar agmalari ile bu stireg
baslamis; resmi anaokullarin agilmasi ise ancak Balkan Savaslarindan sonra miimkiin olmustur (Kansu,
1930; Akytiiz, 1999).

Bati’da Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Robert Owen (1771-1858), Fredrich Froebel (1782-1852) ve
Maria Montessori (1870-1952) gibi isimlerin onciiliik ettii okul 6ncesi egitim kurumlari, kurucularmin
cocukluk ve egitim felsefesinden bagimsiz degildir. Dolayisiyla Osmanli okul 6ncesi mekteplerin esin
kaynag1 da oncelikle idealist felsefenin temsilcilerinden olan Froebel olmustur. Forebel, Jean Jacques
Rousseau (1712-1778) ve Pestalozzi'nin egitim anlayisindan etkilenmis, oyunu, ¢ocuk egitiminin merkezine
almis bir egitimcidir (Ummanel, 2017). Kazim Nami Duru (1875-1967) ve Mustafa Sat1 Bey (1880-1969) gibi
isimler, bu kurumlarm agilmasina onciiliik etmis, aym zamanda egitim programi hazirlamiglardir. Her iki
egitimci de Froebel'in egitim yaklagimindan ve materyallerinden etkilenmisler, Osmanhi’'nin ilk
anaokullarinda bu dogrultuda bir program hazirlamaya calismislardir (Akytiz, 1999; Duru, 1339; Froebel,
1340).

Osmanli’da okul dncesi egitim, geleneksel egitim anlayisindan ve kurumlarindan bagimsiz bir sekilde
ortaya ¢ikmigtir. Donem itibariyle de egitim meselesinin farkli mecralarda tartisildigl ve yeni egitim
kurumlarinin acildigi, biiyiik oranda deneme yanilma yolu ile degisim ¢abalarinin hakim oldugu yillara
denk gelmistir. Heniiz genel egitim politikas1 olusturma noktasinda bocalamanin olmasi, felsefi bir
zeminin ingsa edilememis olmasi, okul Oncesi ¢ocuklarin egitiminde de yerli olmayan kaynaklarin
kullanimin beraberinde getirmistir. Oysaki okul oncesi egitim, ¢ocuga dair bir felsefenin varligim
gerektirmektedir. Osmanli’da ¢ocugun yeri ve 6nemi, ¢ocuga dair beklentiler géz ard: edilmemis olsa da
Bati'nin ¢ocukluk tarihi miras alinarak bir ¢ocuk egitimi anlayisinin olusturulmaya ¢alisildi1g1 sdylenebilir.
Diger taraftan 1913 yilinda okul Oncesi egitim ile ilgili baz1 yasal diizenlemeler yapilmaya calisildig:
goriilmektedir. Tkogretim Gegici Kanunu olarak bilinen Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu-1 Muvakkati (1913),
ile okullar i¢in nizamname hazirlanmasi ve anaokullarinin acilmasi éngoriilmiistiir. 1915 yilinda da, 15
maddelik “Ana Mektepler Nizamnamesi” hazirlanmistir. Burada, anaokulu agabilmenin sartlari, 6grenci
kabuliine iliskin esaslar ve dgretmen yeterlilikleri ele alinmistir (Akyiiz, 1999; Sakaoglu, 2003). Yapilan
diizenlemeler dikkate alindiginda, nizamnamenin etkisinin giiniimiize kadar devam ettigi sdylenebilir.

Alt yapr ile ilgili yetersizlikler, yetismis liyakatli anaokulu 6gretmenlerinin olmayisy, 1. Diinya Savas: gibi
olumsuzluklar sebebiyle okul 6ncesi egitim kurumlar1 Cumhuriyet déoneminde nihayete ermistir (Ergin,
1997). Boylece okul oncesi ile ilgili 6nemli bir tesebbiis, 6nde gelen egitimcilerin ¢abalarina ragmen son
bulmustur. 1949 yilinda Milli Egitim Surasi'nda tekrar glindeme gelinceye kadar uzun bir siire, resmi okul
Oncesi egitim kurumlar1 kesintiye ugramis; somut bir adim ise ancak 1962 yilinda atilabilmistir (Oktay,
2000; MEB, 27 Agustos 2023). II. Bes Yillik Kalkinma Plani’'ndan (1968-1972) itibaren okul 6ncesi egitim
meselesine biitiin kalkinma planlarinda yer verilmis, boylelikle egitimin ilk kademesinde bir standarda
ulasilmaya calisilmis, ayni zamanda bu kurumlarin yayginlastirilmasi igin ¢aba sarf edilmistir (SBB, 28
Agustos 2023).
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Bugiin resmi okul 6ncesi kurumlarin yan sira ¢ok sayida 6zel kres, yuva ve anaokulu bulunmaktadir. Bu
kademede okullagma oraninin da %99’lara ulastig1 ifade edilmektedir (MEB, 28 Agustos 2023). Dolayisiyla
nicelik olarak doyuma ulasildig, nitelik bakimindan daha fazla arastirma ve uygulama yapilmasi gerektigi
sOylenebilir. Bu noktada 6zel okul 6ncesi kurumlarimnin daha nitelikli bir egitim icin diinyada yayginlik
kazanmis olan alternatif egitim yaklasimlarina yoneldikleri goriilmektedir. Cocuklarin fiziksel, biligsel,
sosyal, duygusal ve ahlaki gelisimi i¢in erken yaslarda verilen egitimin onemi ve gerekliligi {izerine
yapilmis ¢ok sayida ¢alisma da bu kurumlarin siuf, program, yontem, materyal ve 6gretmen yeterliligi
bakimindan niteliksel gelisme gostermesini zorunlu hale getirmistir.

Devlet okullarinin biinyesinde yer alan anaokullar1 ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinin yaninda 2013
yilindan itibaren Diyanet Isleri Bagkanhigina bagh 4-6 yas Kur’an Kurslari faaliyet gdstermeye baglamistir.
Kurslarin varligi ve isleyisi halen tartisma konusu olmakla birlikte toplumun 6nemli bir kesiminin, din
egitimi ihtiyaci sebebiyle bu kurumlara ragbet gosterdigi gortilmektedir. Nitel ve nicel birgok arastirmanin
konusu haline gelmis olan bu kurslarin, DIB tarafindan &zellikle dgretmen ve program bakimindan
iyilestirilmeye c¢alisildig1 bilinmektedir. Ayni zamanda, hentiz farkli standartlarda egitim ogretim
faaliyetinin ytriitiildiigii kurslarda daha ¢ok gorevli egitimcilerin girisimleri ile alternatif egitim
yaklagimlarindan yararlanilmaya calisildigi dikkat cekmektedir. Ozellikle Montessori egitiminin din
egitimine entegre edilerek uygulanmaya bagladig: fark edilmektedir. Bu baglamda basta 4-6 yas Kur’an
Kurslar1 olmak {izere din egitimi veren Ozel okul Oncesi egitim kurumlarinda, alternatif egitim
yaklasimlarmin din egitiminde kullanilabilme imkanina dair ¢alismalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

1.1. Arastirmanin amaci

Diinyada birgok iilkede kabul gérmiis ve yayginlik kazanmus olan alternatif egitim yaklagimlar: hakkinda
cok sayida aragtirma ve uygulama yapilmaktadir. Ancak bu yaklagimlarin, din ve ahlak egitimi alanindaki
ilke ve yontemleri {izerinde ¢ok durulmamaktadir. Bu da din egitimi veren okul oncesi kurumlarm
bir¢ogunun, daha statik ve siirdiiriilebilir olmayan metotlar kullanmalarinin sebeplerinden biri haline
gelmektedir. Hatta alternatif egitimlerden birini veya birkagini benimseyerek uygulayan kurumlardan bir
kismmin ayni perspektifi din egitimine tagimakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda aragtirmanin
amaci, Tiirkiye’de en fazla kargilik bulmus olan sirayla Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia egitim
yaklasimlarmin temel 6zelliklerini, ortak noktalarini, din ve ahlak egitimine yaklagimlarini ortaya koymak
ve din egitimi veren kurumlara birtakim ilkeler sunmaktir. Her bir yaklasimla ilgili yeterli diizeyde
¢alismanin olmasi sebebiyle bu egitim yaklasimlari hakkinda detayl: bilgi vermek arastirmanin amact
disinda tutulmustur.

1.2. Aragtirmanin 6nemi

Alternatif egitim ve okullardaki uygulamalarla ilgili ¢esitli makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri
hazirlanmis olmakla birlikte konuyu din ve ahlak egitimi boyutu ile ele alan ¢alismalarin sayis1 heniiz ayni
diizeyde degildir. Okul 6ncesi din egitimi meselesini, pedagojik olarak ele almanin gerekliligi de ortadadar.
Mevcut uygulamalarin iyilegtirilmesi ve din egitiminin erken c¢ocukluktan itibaren daha saglikl
verilebilmesi i¢in konunun akademik zeminde tartisiimasi, sorun ve ¢oziimlere yonelik calismalarin
yapilmasi gerekmektedir. Bu baglamda arastirmanin, programinda din egitimine yer veren veya dini
merkeze alarak okuloncesi egitim veren kurumlara, Ogretmenlere ve erken c¢ocukluk donemi
arastirmacilarina bir perspektif sunacag: varsayilmistir.

1.3. Arastirmanin yontemi

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile gerceklestirilmistir. Belgesel tarama
olarak da bilinen dokiiman incelemesi, konu ile ilgili kaynaklarin toplanmasi ve analize tabi tutulmasi
olarak tanimlanabilecek bilimsel bir arastirma yontemidir. Genel olarak diger arastirma yontemlerini
tamamlayici bir niteligi olmakla birlikte tek basina da bir arastirma yontemi olarak kullanilmaktadir. Bu
yontem ile arastirilan konu hakkinda bilgi saglayan birincil ve ikincil kaynaklara ulasilmaya ¢alisilir.
Toplanan belgelerin giivenirligi kontrol edildikten sonra sistematik bir plan dogrultusunda veri analizi
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yapilir. Ulasilan sonuglar bilimsel kriterler ¢ercevesinde yorumlanarak yayimlanir (Kiral, 2020; Celebi,
2022).

“Okul Oncesi Din Egitiminde Alternatif Egitim Yaklagimlarindan Yararlanma Imkam” konusunun ele
alindig1 arastirmada, Tiirkiye’de taninirliklar: ve uygulama alanlar1 oldugu icin Montessori, Waldorf ve
Reggio Emilia yaklagimlari tercih edilmistir. Oncelikle bu ii¢ yaklagim ile ilgili kitap, makale ve tezler
incelenmis, arastirma igin belirlenen “6grenci, 6gretmen ve veli, sinif ortami, program, yontem, materyal,
aile katilimi, din ve ahlak egitimi” seklindeki temalar ¢ercevesinde bilgi toplanmaistir. Ulasilan bilgiler, MEB
Okul Oncesi Egitim Programi ve DIB 4-6 Yas Kur’an Kurslar1 Egitim Programu ilkeleri ile cocukluk donemi
din egitimi ilkeleri dikkate alinarak incelenmis ve okuloncesi din egitimine 1s1k tutmak amaciyla bir
perspektif sunulmaya galisilmistir.

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmast gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Araghrma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler” baghg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Anket, miilakat, odak grup calismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak katihimcilardan veri
toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklagimlarla yiiriitiilen her tiirlii arastirma igin Etik Kurul Izni
gerekmektedir. Ancak bu ¢alisma, dokiiman incelemesi ile gerceklestirilmis olmasi sebebiyle Etik Kurul
Izni gerektirmemektedir.

2. Tiirkiye’de Uygulanan Alternatif Egitim Yaklasimlari: Montessori, Waldorf, Reggio Emilia

Nitelikli bir erken ¢ocukluk egitimini amag edinen bir¢ok yaklasim ve model bulunmaktadir. Program ve
materyalleri ile birlikte yapilandirilmis olan uygulamalar “model” olarak ifade edilmekte; daha az
yapilandirilmig olup egitimcilere birtakim ilkeler sunan uygulamalar ise “yaklagim” olarak kabul
edilmektedir. Farkli kullanimlar olmakla birlikte Montessori, yaklasimdan ziyade modele daha yakin bir
yapiya sahiptir, Waldorf ve Reggio Emilia ise yaklasim olma 6zelligi tasimaktadirlar. Gelisim kuramlarina
ve arastirmalara dayanilarak gelistirilmis olan bu yaklasimlarin, ortak noktalar: olmakla birlikte temelde
farkliliklari, ¢ocuklarin 6ncelikle neyi/neleri ve nasil 6grenmeleri gerektigi ile ilgilidir. Bu da 6gretmenin
roliinii, smif ortamimin diizenini ve egitim programini etkilemektedir (Temel — Imir, ty). Bununla birlikte
ogretmenlere sunduklar: 6zgiirlitk agisindan da farkliliklara sahiptirler. Bazi yaklasimlar, 6gretmene alan
agmakta, sadece rehber olacak ilke ve yontemler sunmaktadir. Bazilari ise net simirlar belirleyerek
Ogretmenin programa ve materyallere bagli kalmasini beklemektedir. Model ve yaklasim ayrimi, burada
kendini gostermektedir. Nitekim bir model olarak Montessori egitiminde materyaller 6zel tasarlanmis ve
yapilandirilmistir. C)gretmenlerin, bu materyalleri degistirme veya farkli kullanma imkan s6z konusu
degildir. Reggio Emilia ve Waldorf’ta ise materyallerin “gercek, dogal, uyarlanabilir ve esnek” olmasi gibi
birtakim prensipler bulunmakta, ancak materyal tercihi ve kullanimini 6gretmene birakilmaktadir (Temel
— Imir, ty.). Model ve yaklasim arasinda belirgin bir fark olmakla birlikte arastirmada, metin biitiinliigii ve
anlasiirhig saglamak adina “yaklasim” kavraminin kullanimi tercih edilmistir. Egitim yaklasimlarin
tematik olarak ele almadan 6nce her birini giris mahiyetinde genel olarak tanitmakta fayda goriilmiistiir.

Tiirkiye’de en ¢ok taninan ve birgok kurum tarafindan uygulanan Montessori egitimi, Italya’nun ilk kadin
doktorlarindan biri olan Maria Montessori'nin, zihinsel engelli ¢ocuklarla yaptig1 calismalar neticesinde
ortaya ¢ikmistir. Daha sonra Montessori, 1907’de 4-7 yas ¢ocuklar icin Casa Dei Bambini (Cocuk Evi)'yi
agmustir (Seldin, 2008). Uyguladigi farkl ve etkin egitim-6gretim yontemleri ile dikkat ¢ekmis ve 1950'1i
yillarda Avrupa, Amerika ve Hindistan basta olmak {izere bircok tilkede Montessori metodu olarak okul
oncesinde karsilik bulmustur. Montessori'nin yaklasimi tizerinde Rousseau, Pestalozzi, Jean Marc Gaspard
Itard (1774-1838) ve Edouard Seguin (1812-1880) gibi bilim adamlarinin etkisinin oldugu bilinmektedir
(Korkmaz, 2006; Lillard, 2017).
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Montessori'den sonra Tiirkiye’de en fazla uygulama alani1 bulmus olan Waldorf, ilk defa Almanya’da
Waldorf-Astoria sigara fabrikasinda galisan ailelerin ¢ocuklari icin tasarlanan bir egitim yaklagimi olup 20.
ylizyilin baglarinda birgok iilkeye yayilmistir. {lk bagimsiz Waldorf okulunu 1919 yilinda Ruldof Steiner
(1861-1925) actig1 ve onun felsefi diisiinceleri esas alindig1 i¢in bu okullara Steiner okullar1 ad1 verilmistir
(Morrison, 2021; Temel — Imir, ty.).

Aragtirmanin konusu olan diger bir egitim yaklasimi Reggio Emilia ise II. Diinya Savasi sonrasinda
Italya’da, bolge halkinin savag sonrasi olusan yaralari sarma gabalarinin bir pargasi olarak ortaya ¢ikmistir.
Gelecek nesillere yonelik bir yatirim ve umut olma 6zelligi tasiyan bu yaklasimin uluslararasi alanda kabul
gormesinden sonra Avrupa ve Amerika’da Reggio okullar1 agilmaya baglamistir. Italyan kiiltiiriiniin
etkisinin hakim oldugu bu yaklagimin asil taninirhiginin, “The Hundred Languages of Children” (Cocugun
Yiiz Dili) adli kitabin 1993'te Ingilizce olarak basilmast ile gerceklestigi bilinmektedir. Reggio egitim
yaklasiminin felsefi temelleri, John Dewey (1859-1952), Jean Piaget (1896-1980), Lev Vygotsky (1896-1934),
Urie Bronfenbrenner (1917-2005), Jerome Bruner (1915-2016) ve Howard Gardner (d.1943) gibi isimlerin
gelisim ve egitim anlayislarina dayanmaktadir. Ayrica Reggio okullarinin onciisii olan Loris Malaguzzi
(1920-1994) tarafindan Montessori, “Reggio Emilia yaklasiminin annesi” olarak ifade edilmektedir. Bu
yaklasim, bir¢ok kuramdan etkilenmekle birlikte zaman igerisinde kendi &zgiin yapisini ortaya
koyabilmistir.

Tiirkiye’de, alternatif egitim yaklagimlarinin uygulanmaya basladigi, 6zellikle de okul 6ncesi kurumlarda
yayginlastig1 bilinmektedir. Bunlardan en eski tarihe sahip olan Montessori egitim yaklagimi olup ilk
uygulamalarin 1990l yillarda gergeklestigi ifade edilmektedir (Korkmaz, 2012). Bugiin Montessori egitimi
uyguladigm ifade eden kurumlara bakildiginda bunlarin agirlikli olarak Istanbul ve Ankara’da
yogunlastig1, Bursa, [zmir, Antalya, Konya, Kocaeli, Adana, Nevsehir, Samsun ve Tekirdag illerinde de
Montessori okullarinin var oldugu goriilmektedir (Alternatif Okullar, 26 Agustos 2023). Waldorf okullar
ise Montessori kadar yayginlik kazanmamakla birlikte bu yaklasimdan esinlenerek agilmis bazi kurumlar
bulunmaktadir. Uluslararast Waldorf Kurumlarinin Tiirkiye’de tek muhatap aldig1 kurulus olarak bilinen
Egitim Sanat1 Dostlar1 Dernegi (ESDD), web sayfasinda Waldorf egitimi veren okullarm adim vermektedir.
Buna gore en fazla Istanbul’da bulunan bu okullar, az sayida olmakla birlikte Ankara, Mugla, Antalya ve
Eskisehir illerinde de agilmistir (Egitim Sanati Dostlar1 Dernegi, 26 Agustos 2023). Diger taraftan
Montessori ve Waldorf'a gore daha az sayida egitim kurumuna sahip olan Reggio Emilia egitim yaklasimi,
Tiirkiye’de en fazla Istanbul’da uygulanmakta; Ankara, Adana ve Kocaeli illerinde de bu yaklagimi
benimsemis okullar bulunmaktadir (Alternatif Okullar, 26 Agustos 2023).

Egitim yaklagim ve modellerinin felsefelerini, program ve yontemlerini biitiinciil bir sekilde anlayabilmek
icin 6grenmeye ve Ogretmeye nasil bir anlam yiikledikleri, smiftan ne anladiklari ve hangi yontemi
benimsedikleri, materyal anlayislar;, 6l¢me ve degerlendirmeyi nasil yaptiklart ve egitim siirecinde
aileyi/veliyi nasil konumlandirdiklar1 biiyiik énem arz etmektedir. Bu sebeple Montesssori, Waldorf ve
Reggio Emilia'nin egitim anlayislar1 “6grenci, 6gretmen ve veli, siif, yontem ve materyal, dlgme ve
degerlendirme, aile katilim1” baglaminda ele almacaktir. Arastirmanin konusu geregi bu yaklasimlarin din
ve ahlak egitimine dair fikir ve uygulamalar1 hakkinda da ayr1 bir baslik altinda bilgi verilecektir.

2.1. Ogrenci / Ogrenen gocuk

Egitim yaklasimlarinin 6grenci olarak ¢ocugu nasil konumlandirdiklarini anlayabilmek igin “¢ocuk ve
¢ocukluk” ile ilgili bakis agilarini ortaya koymak gerekmektedir. Zira egitim yaklasim ve modellerinin her
birinin “gocuk” ile ilgili bir felsefesi bulunmaktadir. Sahip olduklar: ¢ocukluk felsefesi, bu yaklasimlarin
O0grenme ve dgrenciye bakisini etkiledigi gibi 6gretmenin rolii, sinif ortami, egitim yontem ve materyalleri
tizerinde de belirleyici bir rol iistlenmekte; biitiin egitim-6gretim faaliyetlerine zemin olusturmaktadir.

Montessori egitim modelinde her seyden once ¢ocugun saygmligi ¢n plandadir. Birey olarak saygi
duyulmas1 gereken bir varlik olarak konumlandirilan ¢ocuk, ayni zamanda dogustan bir zekaya sahip
akilli, muhakeme yapabilen, i¢sel motivasyonu olan, kendi gelisim hizinda hayati deneyimleyerek 6grenen
etkin bir 6grencidir. Cocuga se¢im hakki verildiginde o, kendisi i¢in gerekli olan bilgi ve beceriyi elde
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edecektir. Bu, cocugun “olumlu benlik algisi” edinmesine de katki saglayacaktir (Temel — Imir, ty.).
Montessori, 20. yiizyilin baglarinda tartisilan ¢ocuklarmn, “bos levha/yazi tahtasi” gibi olduguna dair
fikirlere, egitim anlayisi ile kars1 ¢ikmistir. Ona gore ¢ocuk zaten bir olusum igerisindedir, bu sebeple amag
ona sekil vermek, onu bi¢imlendirmeye calismak degil, olusuma destek vermek seklinde olmalidir
(Montessori, 2016). Dolayisiyla oncelikle ¢ocuk 6zgiirlestirilmeli ve egitimde, cocuk merkezde olmalidir.
Montessori, gelisimi iig evreye ayirmaktadir: {lk evre 0-6 yas (0-3, 3-6 seklinde ikiye ayrilir), ikinci evre 6-
12 yas, ligiincii evre de 12-18 yastir. 0-6 yas, gelisimin en dinamik oldugu evredir ve diger donemler icin
bir 6n basamak niteligindedir (Montessori, 2015; Temel — Imir, ty.).

Montessori’de 6grenci olarak gocuk ise éncelikle kendinin birinci 6gretmenidir. Igsel bir motivasyonla dig
diinyaya ve cevreye karsi ¢ok duyarhdir. Hayatinin ilk yillarinda (0-3) sosyal ve fiziksel diinyanin
uyaranlarina tepkiler vererek zihnini bi¢imlendirmektedir. Cocuk bu dénemde Montessori'nin ifadesi ile
“emici zihin” yetenegi ile cevreden gelen bilgileri adeta emmekte ve bu yetenegi kazandiktan sonra 3-6
yaglarini kapsayan kasitli 6grenme siirecine girmektedir. Bilingli bir sekilde cevreyi kesfetmeye ve
ogrendiklerini organize etmeye ¢alisan ¢ocuk, cesitli semalar olusturmaktadir. Piaget’in biligsel kuraminin
temel kavramlarindan biri olan “sema”, Ogrenmenin temel yapisidir ve belirli biligsel, davranigsal
kaliplardir. Ogrenilen her bilginin veya edinilen her tecriibenin yerlestirildigi cergeveler olup zamanla
gelisip cogalmaktadir. Semalarin artmasi, olgunlasma ve tecriibe ile miimkiindiir (Selguk, 2018; Yildirim,
2016). Cocuklar, yetiskinler ile temas halinde 6grenen, kendini kontrol eden ve kendi kendine 6grenen bir
ogrenci modeli olusturmaktadir. Bir 6grencinin gergek potansiyeline ulasabilmesi i¢in 6zgiirce secimler
yapmasi gerekmektedir. Zira her ¢ocuk, gelecekte olacag: kisiyi potansiyel olarak i¢inde tasimaktadir, onu
ortaya cikarabilmesi ancak 6zgiir bir ortamda miimkiin olur. Montessori, ¢ocuklarin 6grenmek i¢in igsel
motivasyonlart oldugunu diistinmektedir. Bu sebeple ona gore dissal odiiller zarar verici ve ig
motivasyonu engelleyici 6zellige sahiptir. Bir anlamda &diiliin, ¢ocugun dogal gelisimini ve 6grenme
stirecini bozdugunu ifade etmektedir. Zira Montessori 6grencisi, kendi kendine 6grenme potansiyeline
sahiptir ve etkinlikler vasitasiyla bireysel olarak kendi hizinda 6grenir ve zaman igerisinde beceri kazanir
ve ustalasir (Korkmaz, 2012).

Waldorf egitim yaklasiminda da Montessori’de oldugu gibi ¢ocugun gelisimine ve gelisim hizina sayg:
esastir. Cocuklarin sinifta her seyden once ¢ocuk olmast beklenir. Cocuklarin dzgiirlestirilmesi, ruhsal
potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmek ve sorumluluk alabilmelerini saglamak adina gerekli goriilmektedir
(Montessori, 1992). Bu yaklasima gore her ¢ocuk, dogustan yetenek sahibidir. Egitimcilerin amaci, bu
yetenekleri ortaya g¢ikarmak olmalidir. Cocuklarin gozlemleyerek, taklit ederek ve deneyimleyerek
ogrendikleri ve rekabet¢i olmadiklar1 savunulmaktadir. Waldorf'a gore cocugun egitimi biitiinciil
olmalidir. Zira insan, beden, ruh ve tinden olusmaktadir. Insan dogasinda, varolusu anlama i¢ goriisii
mevcuttur, bu potansiyeli de ancak 0zgiir oldugu zaman kullanabilir ve netice itibariyle kendini
gerceklestirebilir (C)zdogan, 2020). Hayatin ilk 7 yilinda insanun bu ydnlerinin gelismesi igin ortam ve
imkan sunulmalidir. Saglikli bir gelisim igin ¢ocuklar 7 yasmna kadar akademik bir bilgi ve siirece tabi
tutulmamali ve 6grenmeye zorlanmamalidir. Bunun yerine rahat bir ortamda 6zgiir ve mutlu bir sekilde
giinliik yasamsal becerileri tecriibe etmelidirler (Morrison, 2021; Temel — Imir, ty.).

Her iki egitim yaklasiminda oldugu gibi Reggio Emilia’de de ¢ocuk, dogustan bir gelisim ve egitim
potansiyeline sahiptir ve doldurulmasi gereken bos bir kap degildir. Her cocugun bir gercekligi ve giiglii
yanlar1 vardir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar merakli ve yeteneklidirler (Inan, 2012). Reggio Emilia ¢ocuk
anlayisinda One ¢ikan fikir “cocugun yiiz dili” olarak ifade edilmektedir. Buna gore “Bir ¢ocugun 100 lisani,
100 eli, 100 fikri, 100 diisiinme sekli, oynama sekli ve konusma sekli” vardir, ancak okul ve kiiltiir bunlarin
99'unu c¢almaktadir (Edwards, 1998). Ayni zamanda Reggio’da ¢ocuklar, zayif yonleri ile degil giiclii
taraflar ile tasvir edilmektedir. Reggio Emilia yaklasimi ¢ocuklari, kendi 6grenme siireglerinin liderleri
olarak gormektedir. Cocuklarin bilgiyi, tek baslarina yapilandirmadiklarini, isbirligi ve etkilesim ile bilgi
elde ettiklerini 6ne silirmektedir. Piaget’in, bilgiyi bireyin tek basina yapilandirdigi anlayisini kabul
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etmeyerek yetiskin desteginin énemli oldugunu ifade etmektedir. Buradan yola ¢ikarak Reggio Emilia
egitim felsefesinin, Piaget ve Vygotsky'nin bilissel gelisim yaklasimlarinin ortalamasi oldugu sdylenebilir.
Zira ¢ocugun potansiyelini fark edip onu bir adim Oteye tasiyacak olan yetiskinlerdir. Ancak bilgiyi
yapilandiracak, iiretecek olan da gocugun kendisidir. Ogrenme, énceden hazirlanan bir bilginin dgrencilere
sunulmasi veya ezberletilmesi ile gerceklesmemektedir. Deneyim ve aktif katilim ¢ocuklar igin ¢ok
6nemlidir, dolayisiyla ¢ocuklarin pasif oldugu bir ortamda saghikli bir bilissel gelisimin olmas1 pek
miimkiin degildir (ACEV, 28 Agustos 2023; Temel — Imir, ty.).

2.2. Ogretmen / Egitimci

Alternatif egitim yaklasimlarinda 6gretmenin siniftaki rolii, genel kabulden oldukga farklidir. Genel olarak
okuloncesi 6gretmeninin, “bilgi aktaran” olma konumundan uzaklastirildigi, cocuk merkezli hareket eden,
ogrenmeye acik, 6grenci ile isbirligi yapan “rehber ve rol model” olarak konumlandirildig1 goriilmektedir.

Montessori, ¢ocuk anlayisindan hareketle egitimciye, geleneksel anlayistan farkli olarak “gozlemci,
kolaylastirici, diizenleyici, ortam hazirlayici ve kayit tutucu” gibi roller yiiklemektedir. Ogretmen,
Ogrenciyi egiten degil, onun cevresi ile baglanti kurmasini saglayan, dogru zamanda ¢ocuga destek olan
iyi bir gozlemcidir. Gerektiginde ¢ocugun 6grenme alanina dahil olan ve onunla birlikte 6grenendir.
Ogretmenin rolii, sinifi diizenlemek ve siirdiiriilebilir 6grenme alanlari olusturmak, ayni zamanda
dgrenciye rehberlik etmek, zaman zaman da arka planda kalarak gozlem yapmak seklindedir. Ogretmen
dogrudan 6gretmez, rehberlik yapar ve model olur. Cocuklar, sinirlar igerisinde 6zgiirliige sahip olmalidir.
Bu sebeple 6gretmenler, kurallar1 ve onlardan ne beklediklerini agik bir sekilde belirtmeli, ¢ocuklara
smirlarini 6gretmelidir. Bu sinirlar igerisinde g¢ocuklarin 6zgiir bir sekilde se¢im yapmasini saglamalidir
(Korkmaz, 2006; Lillard, 2017; Montessori, 2019). Montessori 6gretmeni olmak kisisel yatkinlik ile birlikte
Ozel bir egitim almay1 gerektirmektedir. Bu sebeple ulusal veya uluslararas: kuruluslar tarafindan verilen
kuramsal ve uygulamali egitimleri almis olan sertifikali 6gretmenler Montessori okullarinda goérev
alabilmektedir (Temel — Imir, ty.).

Waldorf egitim yaklasiminin mimari kabul edilen Steiner’e gore ise 6gretmen olmayi tercih eden bir kimse,
oncelikle kendini bu meslege adamali ve gorevini hevesle yerine getirmelidir. Cocuga saygt ile yaklasmal
ve gelisimin hizindan ziyade kalitesinin daha ¢nemli oldugunu bilerek hareket etmelidir. Bu sebeple
herkes Ogretmen olmamali, Ogretmenlik rolii iistlenenler sabirli, sicak, rahatlatici ve dingin olmaly;
¢ocuklarin duygusal, sosyal, fiziksel ve psikolojik sagligini korumalidir. Cocuklara stresten uzak, onlarin
gelisim alanlarinin hepsine hitap eden bir ortam hazirlamalidir (ACEV, 28 Agustos 2023). Waldorf
Ogretmenleri siifta grup lideri olarak etkinlikleri planlama sorumlulugunu iistlenmekte, ¢ocuklar ile
birlikte problem ¢6zmekte ve kesifler yapmaktadir. Etkinliklerde 6zne ¢ocuklardir, 6gretmenler ise rehber
konumundadir (Kotaman, 2009; Steiner Waldorf Education, 2020). Waldorf okuldncesi Ogretmeni
olabilmek icin IASWECE (Uluslararas1 Steiner/Waldorf Erken Cocukluk Egitimi Dernegi) veya dernegi
temsilen ulusal kuruluslar tarafindan verilen egitimleri almak ve sertifika sahibi olmak gerekmektedir.

Reggio Emilia 6gretmenleri de Waldorf 6gretmenlerine benzer sekilde 6grenci ile birlikte 6grenmeye acik
olmalidir. Nitekim bu yaklagimda, 6gretmen ve 6grenciler simf igerisinde birlikte arastirma yaparlar,
birbirlerinden Ogrenirler ve beraber gelisim gosterirler. Bu sebeple iyi egitimci yoktur, gelisime agik
egitimci vardir. Cocuklarin kendilerini ifade etmelerini saglamak, potansiyellerini ortaya g¢ikaracak
yontemler kullanmak ve materyaller sunmak 6gretmenlerin sorumlulugundadir. Ayrica 6gretmen, her
cocugu ve sirufi iyi tantyarak hareket etmeli, bu dogrultuda ¢alisma yapmalidir. Reggio 6gretmeni, 6grenci
ile birlikte 6grenen oldugu gibi gerektiginde sorular sorarak ¢ocuklarin merak duygularimi harekete
geciren bir yonlendirici ve rehberdir. Cocuklarin sorun ¢6zme becerilerini gelistirmek i¢in bazen onlar1
provoke eder bazen de arabuluculuk gorevi iistlenir. Reggio okullarinda “atelierista” ad1 verilen uzman
sanat 0gretmenleri de bulunmaktadir. Cocuklarin kendilerini resim, miizik ve dans gibi etkinliklerle ifade
ettikleri “atelier” denilen atlyelerde onlara eglik etmektedirler. Nihai olarak 6gretmenler, gozlemlerini
birbirleri ile paylasmaktadirlar (Cadwell, 2020; Coskun, 2022).
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2.3. Smif / Ogrenme ortam1

Egitim 6gretimin en 6nemli unsurlarindan biri olan sinif ortami, okul dncesi kurumlarda hem 6grenci hem
de dgretmen agisindan biiyiik 5nem arz etmektedir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi'nda fiziksel
mekanin egitimdeki 6nemi; “Bir okul oncesi egitimi kurumunun, ¢ocuklarin egitim gereksinimlerini
kargilar nitelikte tasarlanmis olmasi Onemlidir. 1yi tasarlanmis egitim ortamlari ¢ocuklarin etkin
ogrenmelerini destekler ve yaratict problem ¢6zme becerilerini gelistirir...” seklinde ifade edilmekte ve
egitim programinin planlanip uygulanabilmesi i¢in de siniflarin “6grenme merkezlerini” igerecek sekilde
diizenlenmesi ongoriilmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bulunmas: 6nerilen merkezler; blok,
kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleri seklindedir. Bu merkezler, “ilgi koseleri” olup
ogretmen, gerektiginde smifin fiziksel yapisina gore yeni merkezler de olusturabilecektir (MEB, 2013).

Alternatif egitim yaklasimlarinda da smif diizeni ve ortamu ile ilgili kendilerine 6zgii bir model s6z
konusudur. Montessori igin smif, 6grenmenin en énemli parcasi olup diizenli, estetik, anlaml ve ilging
olmahdir. Cocuklar, anlamh bir gevre igin programlanmuslardir ve gelisim ozelliklerine uygun iyi
hazirlanmisg bir sinif ortami dogal 6grenmeyi saglar. Siif ortaminda mevcut olan her sey ¢ocuklara hitap
etmeli ve 6grenmenin bir pargasi olmalidir. Gereksiz, dikkat dagitici esya kullanilmamal, biitiin esyalarin
diizenli ve giizel olmasma dikkat edilmelidir. Sirufta, ocugun kendisini 6zgiir hissettigi ancak smirsiz bir
bagimsizhigin da olmadig: bir diizenleme yapilmalidir (Morrison, 2021; Temel - Imir, ty.).

Waldorf okul 6ncesi siniflar1 ise adeta bir ev ortammin uzantis1 gibi goriinmektedir. Diizen ve estetik
konusunda Montessori ile ortiismekle birlikte ortamin diizenlenme bi¢imi ve kullanilan materyaller
bakimindan farklilik gdstermektedir. Waldorf’a gore gocuklar, ¢evrelerine kars: ¢ok duyarl olup gevre ile
etkilesimleri vasitasiyla bilgi edinebilirler. Bu sebeple smif ortami ¢ocugun biitiin duyu organlarinm
kullanabilecegi bir sekilde diizenlenir. Simufta saglam, kullanigli, sade ve agik renkli, dogal malzemelerden
iiretilmis esya ve mobilyalar kullanilir. Duvarlarda ve egyalarda renk se¢imi 6nemli olup fotograf, poster,
yazi vs. bulunmamaktadir. G6z yormayan, agik renkler tercih edilmektedir. Genel olarak plastikten ziyade
ahsap malzemeler ile sinif dosenmektedir (Kurtulmus, 2019). Bir Waldorf anaokulu, ¢ocuk igin bir “ev
ortam1” gdriiniimiinde olup gocugun kendini rahat, dzgiir hissedecegi bir diizene sahiptir. Onemli olan
cevreyle etkilesim halinde olan ¢ocugun, icsel giiciinii harekete gecirecek bir ortam olusturmak ve onu asir1
uyaranlardan korumaktir. Bu sebeple siif ortaminda elektronik bir materyal, yiiksek ses ve giiriiltiiye
sebep olabilecek hi¢bir esya bulundurulmamaktadir. Steiner, 6gretmenin en 6nemli gérevlerinden birinin
¢ocuk i¢in bu ortami hazirlamak oldugunu savunur (Nicol — Taplin, 2018; Waldorf School, 29 Agustos 2023)

Montessori’den oldukca fazla etkilenen Reggio Emilia’de okulun kendisi yani fiziki ortam tigiincii
dgretmen gorevi gormektedir. Ogrencinin bizzat kendisi birinci 6gretmen, yetiskin ikinci 6gretmen, sinuf
da iigiincii 6gretmen olarak konumlandirilmaktadir (Temel, 2005; Oztiirk 2006). Amag, gocuga bir seyler
ogretmek degil, cocugun yetiskin destegi ve uygun bir ortam vasitasiyla kendi 6grenme siirecinin
liderligini yapabilmesini saglamaktir. Bu baglamda fiziki ¢evre kadar okulun sosyal ¢evresi de 6nem arz
etmektedir. Cocuklarin gercek hayatta karsilasabilecegi ev boliimlerinin okulda da olmasi, dogal yasamin
bir pargasi olarak meyve agaglar1 ve ¢igeklerin oldugu bir bahgenin bulunmasi, 6grenme agisindan gerekli
gortilmektedir. Sosyal etkilesimin olabilmesi i¢in de okullarda ortak alanlar diizenlenmekte, ¢cocuklarin
birbirleri ile iletisim kurmalar: saglanmaktadir. Ayrica diger egitim yaklasimlarindan farkli olarak Reggio
okullarinda farkli 6zelliklerde aynalar bulundurulmaktadir. Yerde ve tavanda kullanilan gesitli ayna
tiirleri ile cocuklarin, kendilerini farkl agilardan gérmeleri amaglanmaktadir. Boylelikle ¢ocuklarin kimlik
olusum siirecine katki saglanmaktadir. Reggio siniflarinda sanat, matematik, blok, dramatik oyunlar,
okuma yazma, bilim, el becerisi gibi merkezler vardir. Diger egitim yaklasimlarindan farkl olarak siniflar
daha kalabalik goriintimliidiir ve duvarlar poster ve tablolarla doludur (Bennet, 2001; Temel, 2005; Sahin,
2019).
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2.4. Program, yontem ve materyal

Alternatif egitim yaklasimlarinin ¢ocuk, 6gretmen ve sinuf tasavvurlarinda benzerlikler olmakla birlikte
program igerikleri ve yontemleri oldukga farklidir. Kullanilan materyallerin malzemeleri konusunda aymi
ilkeyi benimsemislerdir ancak Montessori yapilandirilmis 6gretim materyalleri kullanurken Waldorf ve
Reggio’da, yapilandirilmamis materyaller tercih edilmektedir. Bu baglamda egitim yaklasimlarinin
program igeriklerini, yontem ve materyal kullanimu ile birlikte degerlendirmek daha anlasilir olacaktir.

Montessori siniflarinda 3-6 yas grubu ¢ocuklar karma bir sekilde egitim gérmektedir. Akran 6grenmesine
onem verildigi gibi farkli yas gruplarinin birbirlerinden ¢ok sey 6grendikleri diistiniilmekte ve yas gruplar:
smiflara ayrilmamaktadir. Egitim programinda hedef ve amaclarin ne oldugu net bir sekilde
goriilmektedir. Ogrenme cogunlukla bireysel bir sekilde ilerlemektedir, bu sebeple bazi cocuklar okula
baslamadan Once okuma yazma becerisi kazanmis olmaktadir. Egitim programinda; giinliik hayat,
duyusal alan, matematik, dil, bilim, cografya, sanat ve miizik seklinde farkli etkinlik alanlar1 ve
materyalleri bulunmaktadir (Korkmaz, 2006; Morrison, 2021). Montessori'nin materyalleri standart olup
diizenli ve estetiktir. Cocuklara belirli bilgi ve becerileri kazandirmak iizere tasarlanmistir. Materyaller
tamamen Ogrenme amaglidir ve ahsap malzemelerden olusmaktadir. Montessori'de plastik, yapay
malzemeler miimkiin mertebe kullanilmamakta; materyallerin dogal ve dayanikli olmasina &zen
gosterilmektedir (Cakiroglu Wilbrant, 2009; Temel - Imir, ty.).

Genel olarak Montessori egitiminde dort tiir materyal bulunmaktadir. Bunlar; giinliik hayata alistirma
materyalleri, duyu materyalleri, didaktik materyaller ve kozmik materyaller seklindedir. Montessori
egitiminde giinliik hayata alistirma materyalleri; cam bardaklar, seramik kaplar, gercek catal, bigak, {itii ve
stipiirge gibi nesnelerden olugsmaktadir. Cocuklar, giinliik hayata kendi boylarma uygun olan bu nesneleri
kullanarak gercek etkinlikler ile hazirlanmaktadir. Dolayisiyla bir evde gerekli olan biitiin isleri, cocuklar
smif ortaminda dogal bir sekilde tecriibe etmektedir. Montesorri egitiminde ¢ocuklarin gergek olmayan
nesneler ile mesgul edilmesi uygun goriilmemekte, bunlarin ¢ocugu tatmin etmedigi ve bencillestirdigi
diistiniilmektedir (Morrison, 2021).

Duyu materyalleri, bes duyuya hitap eden fiziksel 6zelliklere sahip olup renk, boyut, ses, agirlik, 1s1 ve
doku gibi farkliliklar: dikkate alinarak gruplandirilmistir. Ayrica materyaller, ¢cocuklarin dikkatini cekecek
ve onu etkin kilacak mahiyettedir. Gruplandirilan materyaller, belirli bir amaca uygun olarak tasarlanmis
olup c¢ocuklarin, etkinlik sirasinda hata kontrolii yapmalarina imkan saglayacak sekilde hazirlanmistir.
Montessori programinda dil gelisimi ve erken okuryazarlik igin gelistirilmis materyaller de
bulunmaktadir. Bunlar didaktik materyaller olup c¢ocuklarin okuma yazma Ogrenmesine katki
saglamaktadir. Materyal ve etkinlikler kalem becerisi kazandiracak mahiyettedir ancak her ¢cocuk kendi
bireysel 6zellik ve hizina gore okuma yazma 6grendigi i¢in siralama da farklilasabilmektedir (Wardle,
2009). Montessori programinda yer alan bir diger didaktik materyal grubu da matematik ile ilgilidir. Soyut
kavramlar ¢ocuklara fiziksel olarak sunulmakta, kademeli ve dogal bir matematik 6grenimine imkan
verilmektedir. Her asamada baz giicliiklerle bas etmek durumunda kalan ¢ocuk béylelikle problem ¢dzme
becerisi kazanmakta, soyut diislinme bicimine dogru gelisim gostermektedir. Montessori’de, ¢ocuklarin
evreni tanimalar1 ve pargasi olduklari biitlinii fark etmeleri icin biyoloji, fizik ve kimya ile ilgili bilim
etkinlikleri bulunmakta; cografya materyalleri kullanilmaktadir (Morrison, 2021; Fulya — Imir, ty.).

Montessori egitimi, sanat ve miizigi de 6nemsemekte; cocuklarin kendilerini ifade etme bi¢imi olarak bu
iki alan1 destekleyen materyaller ve etkinlikler sunmaktadir. Biitiin 6grenme alanlarini, hayatin dogal bir
parcasi olarak goren bu yaklasim, renkli boya kalemleri, farkl1 dokuya sahip kagit ve kumas pargalar1 gibi
materyalleri sanatsal gelisim i¢in ortamda bulundurmakta; cesitli calg: aletleri ve hareketleri de miizigin
kesfi i¢in kullanmaktadir (Wardle, 2009).

Waldorf egitim yaklasimina bakildiginda, ¢ocugun ilk yedi yilda herhangi bir bilgiye veya akademik
uyaricilara maruz birakilmasinin gelisimi olumsuz etkileyecegi anlayisi ile karsilasiimaktadir.
Montessori’den temel farkliligin bu noktada oldugu sdylenebilir. Zira Montessori egitimindeki materyal
ve etkinlikler ¢cogunlukla akademik 6grenmeye hazirlik veya baslangi¢ olarak kabul edilebilir. Waldorf'ta
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ise herhangi bir 6gretim materyali kullanilmamaktadir. Zengin uyaranlarin oldugu bir sinif ortaminin
o0grenmeyi destekleyecegi ve dogal yollarla ¢ocuklarin beceri kazanacag1 diistintilmektedir. Buradan
hareketle ¢ocuklarin dil gelisimi hikaye, siir ve sarkilar ile beslenmekte; oyunlar ve aktivitelerle fen ve
matematik alan gelistirilmeye ¢alisiimaktadir. Ayni zamanda sanat ve miizik etkinliklerine de programda
yer verilmektedir. Ogretmenden ogrenciye giden bir bilgi aktarimindan ziyade oyun ve etkinlikler
vasitasiyla dogal ve kendiliginden 6grenme gergeklestirilmektedir. Waldorf'ta hayali oyuna, matematik
becerisini gelistirdigi diisiincesi ile énem verilmektedir. Bu noktada Montessori ile Waldorf egitimleri
birbirinden ayrilmaktadir. Zira Montessori yaklasiminda ¢ocuklar1 bencillestirdigi, 6grenme alanindan ve
gercek diinyadan uzaklastirdig: gerekgesi ile hayali oyuna sicak bakilmamaktadir.

Waldorf egitiminde kullanilan temel yontemler; oyun, hikaye anlatimi ve 6ritmi seklindedir (Kotaman,
2009). Cocuklarin, on iki yagina kadar sanatsal ve yaratic1 bir bilince sahip oldugu, bu yasa kadar mitolojik
hikayeler, peri masallar1 ve fabllar ile hayal giliclerinin gelistirilmesi gerektigi diisiincesi hakimdir.
Waldorf'un iki 6nemli ilkesinden biri olan oritmi ise bir hareket ve performans sanatidir, tedavi amacli da
kullanilmaktadir. Konusmanin ve miizigin beden hareketleri ile ifade edilme bicimidir, denilebilir (Bayhan
ve Bencik, 2008; Temel — Imir, ty.).

Waldorf okuldncesi kurumlarinda dis mekdn da egitim amagh kullanilmakta ve cesitli etkinlikler
yapilmaktadir. Bu sekilde ¢ocugun, dogada kendisini kesfetmesi ve doganin bir pargasi oldugunu fark
etmesi i¢in imkan sunulmaktadir (Toran, 2015). Sinif iginde kullanilan materyallerin biiyiik bir kismi da,
sukabagi, kozalak, agac dallari, ¢akil taglar1 gibi dogaya ait dogal malzemelerden olusmaktadir. Cocuklarin
dogay1 tanimasi ve dogayla birlikte olmasi i¢in sinifta bulundurulan bu materyallerin yar sira yiin iplik,
yumak, el yapimi bebek gibi oyun malzemelerine de yer verilmektedir. Cocuklar, yapay olmayan ve hayal
giicleri ile oyunlar tasarlayabilecekleri uyarici malzemeler ile bag basa birakilmaktadir. Ogrenci merkezli
bir yaklasim olan Waldorf'ta, diger egitim yaklagimlarinda oldugu gibi ¢cocugun yaparak yasayarak
O0grenmesine dnem verilmekte, bunun i¢in ortam hazirlanmaktadir (Toran, 2015).

Reggio Emilia yaklasiminda ise herhangi bir resmi, yapilandirilmis program veya miifredat
bulunmamaktadir. Cocuklarin sorulari ve fikirleri dogrultusunda 6gretmenlerin deneyimlerini kullanarak
yiiriittiikleri bir siire¢ sz konusudur. Ogretmenlerin, ¢ocuklarm ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
diizenleme yaptig1 esnek bir program yapisi vardir. Reggio, proje temelli bir egitim yaklasimidir.
Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda matematik, fen, yazi, miizik ve sosyal gibi alanlarda proje segimi
yapilmaktadir. Cocuklar, bilgiyi dogrudan edinmek yerine projeler araciligi ile deneyimleyerek
ogrenmektedir (Inan, 2012; Sahin, 2019).

Reggio Emilia okullarinda Waldorf egitim yaklasiminda oldugu gibi kullanilan esya ve materyaller dogal
malzemeden yapilmistir ve bir¢ogu cam boncuk, pipet, seramik parcalar: gibi doniistiiriilebilir 6zelliktedir.
Siniflarda plastik {iriinler tercih edilmemektedir. Egitimin 6nemli bir pargasi olan okul bahgesinde veya
parkinda da bu prensip devam etmekte, ¢ocuklarin oyun oynadiklar yerlerde ahsap malzemeler
kullanilmaktadir. Smiflarda aileler tarafindan yapilmis el kuklalari, kukla sahneleri, golge oyunlari igin
hazirlanmig perde ile duvara resim ve renk yansitabilmek igin tepegéz bulunmaktadir. Nitekim siuf
icerisinde konulara gore farklilasan ¢ok sayida resim ve sekil vardir. Materyallerin hepsi ¢ocuklarin
rahatlikla ulagabilecekleri boyutlarda yapilmis olan raflara, agik ve goriiniir bir sekilde konulmaktadir
(Edwards, 1998; Temel vd., 2017).

2.5. Olgme ve degerlendirme

Egitimde, 6grenmenin ne oranda gergeklestigini veya 6grencinin, programin kazanmimlarini elde edip
etmedigini tespit etmek amaciyla bir¢ok 6l¢me ve degerlendirme yontemi kullanilmaktadir. Tercih edilen
yontem ile program c¢iktilarmin ve Olglilen kazanimin uyumlu olmasi, sonucun giivenirligini
etkilemektedir. Bugiin klasik 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin yani sira alternatif ya da tamamlayici
yontem ve teknikler de kullanilmaya baslanmistir (Elibol, 2014; Mcafee & Leong, 2020). C)grencilerin
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gelisimini ¢ok yonlii degerlendirme imkani sunan bu yontem ve tekniklerin, alternatif egitim
yaklasimlarinda daha fazla kullanildigr goriilmektedir. Bu yaklasimlarin 6grenci ve oOgrenmeye
ylikledikleri anlam ile 6l¢me araglar drtiismektedir. Nitekim bu yaklasimlarda, temel egitimde uygulanan
6lcme ve degerlendirme yontemlerinden farkli olarak bireysel degerlendirmeler yapilmaktadir. Boylelikle
¢ocuklar sinif arkadaslari ile kiyaslanmadan kendi hizlarinda ilerleme gosterme imkani bulmaktadir.

Montessori modelinde, okul 6ncesi ¢ocuklar icin gozlem metoduna dnem verilmekte ve 0gretmenler
gozlem raporlar1 tutmaktadir. Cocuklar ile ilgili degerlendirmeler goézlem raporlar1 {izerinden
yapilmaktadir. Her ¢cocuk kendi bireysel hizinda bir 6grenme gerceklestirdigi igin gelisim ve 6grenme ile
ilgili degerlendirmeler kisiye gore yapilmakta ve siirece yayilmaktadir (Korkmaz, 2006; Wardle, 2009).

Waldorf yaklasimda da c¢ocuklarin kendi 6grenme hizlar1 6n planda tutulmakta ve onlar1 yarisa
stiriikleyecek herhangi bir degerlendirme yapilmamaktadir. Steiner, ¢ocuklar: bilgi ve becerilerine gore
etiketlemeye, gruplandirmaya yonelik yontemlere karsi ¢cikmus, sadece okuloncesinde degil sonraki egitim
basamaklarinda da ayni felsefe ile hareket edilmesi gerektigini ileri siirmiistiir. Dolayisiyla Waldorf
okullarinda smmav, smf gegme, odiillendirme ve ceza verme gibi uygulamalarin higbirine yer
verilmemektedir (Nicol - Taplin, 2018).

Reggio Emilia egitim yaklasiminda degerlendirme icin geleneksel testler ve notlar yerine dokiimantasyon
kullanilmaktadir. Dokiimantasyon, 6grencilerin ne 6grendiklerini tespit eden bir uygulama degildir. Daha
cok c¢ocuklarin, projeyi nasil yiriittiiklerine dair bir rapor mahiyetinde olup amag onlarin, duygu ve
diisiincelerini fark etmek, kabiliyetlerini ortaya ¢ikarmaktir. Fotograf, ses ve video kaydi gibi {iriinlerin
toplanmasi ile gergeklesen dokiimantasyon, ¢ocuklarin 6grenme siireglerini goriiniir hale getirmektedir.
Yeni proje konularinin ortaya ¢ikmasmi, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin, ¢ocuklar: daha iyi anlamalarim
saglamaktadir. Bu uygulama ile cocuklar da kendi ¢abalarin1 gérme imkan bulmaktadir (Edwards, 1998;
Inan, 2012).

2. 6. Aile/Veli katilim1

Aile katilimi, okuloncesi donemde ¢ocuklarin sosyal, bilissel, duygusal ve ahlaki olarak saglikli gelisim
gosterebilmesi, egitim-6gretim faaliyetlerinin daha etkili ve siirdiiriilebilir olmas1 i¢in okul ve aile
bireylerinin igbirligi yapmasi anlamina gelmektedir. Amag, okul ile ev arasinda koordinasyon saglamak,
sosyal ve kiiltiirel dezavantajlari en aza indirmek, ¢cocukla birlikte ailenin de gelisimine destek saglamaktir
(Camlibel Cakmak, 2010). Tiirkiye’de ilk resmi okuldncesi egitim programi, MEB tarafindan 1994 yilinda
hazirlanmisg; 2002 ve 2006 yillarinda program yeniden diizenlenmistir. 2006 yilinda hazirlanan programda,
aile katiliminin ¢ocuklar iizerindeki olumlu etkisine vurgu yapilmis ve okul 6ncesi egitimde en iyi
yaklagimin, ¢cocugu tek bagina birey olarak degil, ailesi ile birlikte ele alan yaklasim oldugu belirtilmistir
(MEB, 2006). 2013 yilinda yapilan diizenleme ile de 6gretim programinda, “Aile egitimi ve katilimi, okul
ve ev arasindaki devamliligi destekleyerek kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin kaliciligimi saglar”
ifadesine yer verilmis; okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri arasima “Egitim siirecine ¢gocugun ve ailenin etkin
katiimi saglanmalidir” seklinde bir madde konulmustur (MEB, 2013). Bu dogrultuda okul oncesi
kurumlar, ailelerin egitim siirecine dahil olabilmesi i¢in gesitli etkinlikler diizenlemek durumundadir.

Alternatif egitim yaklasimlarinda ailenin konumuna, egitim siirecine katilimina bakildiginda arastirmaya
dahil ettigimiz {i¢ egitim programinin da faaliyetlerini aile ile isbirligi yaparak siirdiirdiiklerini gormek
miimkiindiir. Ancak her birinin, aileyi egitim siirecine katmalar1 ayni sekilde gerceklesmemektedir.
Montessori ve Waldorf yaklasimlarinin her ikisinde de aile destegine biiyiik 6nem verilmekte; okuldaki
egitimin basarisi icin ailenin, yaklasimi bilmesi ve benimsemesi gerektigi diisiiniilmektedir. Montessori
egitim metodunda aile, siirecin 6nemli bir parcasidir, bu sebeple aile egitimleri ihmal edilmemelidir
(Yildiz, 2019).

Waldorf okullarinda ebeveyn ve 6gretmen isbirligi cok dnemlidir. Bu amacla aileler, egitim felsefesi ve
programi hakkinda bilgilendirilir, gerektiginde aile egitimleri diizenlenir. Okulun yaklasim seklinin evde
de siirdiiriilmesi beklenir. Zira bu egitim yaklasimlari resmi egitim programindan veya genel kabul
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gormiis egitim anlayisindan farkli bir perspektif sunmakta ve cocugun bireysel hiz1 dogrultusunda hareket
etmektedir. Bu noktada ailelerin egitim yaklasimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi ve okul ile isbirligi
yapmast biilyiik &nem arz etmektedir. Ogretmenler, ev ziyaretleri yapar ve ¢ocuklarin evde ne kadar siire
ile televizyon seyrettiklerini takip ederler (Giirkan - Ultanir, 1994; Kaya ve Giindiiz, 2015; Toran, 2015).

Reggio Emilia okullarinda ise aile, daha etkin bir konumdadir. Kurumun y6netiminde velilerden olusan
bir danisma kurulu yer almaktadir. Ayni1 zamanda veliler, egitim programinin diizenlenmesinde yetki
alabilmektedir. Reggio okullarini farkli kilan 6zelliklerden biri de ailelerin, karar mekanizmasinda yer
almalaridir (Coskun — Durakoglu, 2015). Bu anlamda ailelerin, egitim yaklasiminin 6énemli bir bileseni
oldugu soylenebilir.

3. Alternatif Egitim Yaklasimlarinda Din ve Ahlak Egitimi

Din psikolojisinin temel arastirma konularindan biri olan dini gelisim, gelisim psikolojisinde ayr1 bir alan
olarak ele alinmamis, zaman zaman sosyal, duygusal ve ahlaki gelisim igerisinde degerlendirilmistir. Dini
gelisimin ayr1 bir gelisgim alani olarak inceleme konusu olmasi daha ¢ok son yiizyilda kendini gostermis ve
bu duygunun kaynag1 ve nasil gelistigi {izerine teoriler ileri siirilmiistiir (Karaca, 2007). Oncelikle din
duygusunun ne zaman ortaya ¢iktigi, dogustan gelen bir ihtiya¢ olup olmadigi ve cevrenin rolii
tartistimistir. Insanin dogustan sahip oldugu biitiin diger potansiyeller gibi bu giiciin de saglikl bir sekilde
ortaya ¢ikarilip gelistirilebilmesi icin egitimin roliiniin ne olmas1 gerektigi meselesi giindeme gelmistir.
Dini, fitri bir yetenek veya ihtiya¢ olarak kabul eden goriigler, erken yaslardan itibaren bu duyguyu
gelistirecek ortamlara ihtiyag oldugunu savunmuslardir (Ratcliff, 1988).

Dini gelisim teorileri igerisinde en fazla karsilik bulmus olan goriisler, evre teorisyenlerine aittir. Diger
gelisim alanlarinda oldugu gibi din duygusunun da evrelere ayrildigin ve biitiin gelisim alanlari ile iliskili
oldugunu iddia eden teorisyenler, bu alari Piaget'in biligsel gelisim evreleri ile temellendirerek agiklamaya
calismiglardir. Dolayisiyla bu teorilerin temelinde dinin, bir dizi biligsel ihtiyacin giderilmesine yonelik bir
gelisim stireci oldugu yayginlik kazanmistir. Ernest Harms (1895-1974) okul 6ncesini “peri masalt donemi”
olarak adlandirmaktadir. Cocuk, hayal ile gercegi karistirabilmekte; kendisine fantastik bir diinya
olusturabilmektedir. Dolayisiyla inan¢ diinyasim1 da gerceklerden bagimsiz daha masalims: olarak
deneyimledigi s6ylenebilir. Cocugun bu yonde beslenmesi, ondaki gizil giiclerin ortaya ¢ikmasi agisindan
onemli goriilmektedir. Tlk Piaget'ci dini gelisim kuramcilarindan olan David Elkind (d. 1931)’e gore 2-7 yas
doneminde biligsel ihtiyaglardan “temsil arayisi” on plandadir. Cocuk, inanci temsil eden sembollere
ihtiya¢ duyar, oyun, nesne ve kelimeler olarak ifade edilebilecek semboller ile kutsallik duygusunu tecriibe
eder (Karaca, 2007; Orug, 2013). Dini gelisim stirecinin bilissel gelisim evreleri ile paralel oldugunu iddia
eden Ronald Goldman (d. 1939) ise okul oncesi donemi “sezgisel dini diisiince” donemi olarak
isimlendirmistir. Hayat merkezli bir din egitiminin 6nemi {izerinde durmus; ¢ocuklarin, hayatin diger
alanlari ile birlikte dini tecriibe ederek 6grenmesini tavsiye etmistir (Goldman, 1965).

Cocukluk doénemi dini gelisim ile ilgili 6éne c¢ikan teori ve yaklagimlar, okul oncesi din egitiminin
gerekliligini ortaya koydugu gibi mahiyetini de etkilemistir. Erken ¢ocukluk dénemi din egitiminde
ne/neler anlatilmasi ve hangi yontemlerin kullanilmasi gerektigi noktasinda bir bakis a¢is1 kazandirmistir.
Diger taraftan alternatif egitim yaklasimlarinin uygulandigi kurumlarda din egitimi, benimsenen
yaklasimin ilkeleri dogrultusunda sekillendirilmeye ¢alisiimaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de uygulanan
Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia yaklagimlarini din egitimi baglaminda incelemekte yarar vardir.

Montessori, dini gelisime yonelik 6zel, yapilandirilmis bir materyal kullanmamais olmakla birlikte ¢ocuklar
icin sapeller yaptirmis ve rahipler gorevlendirmistir. Burada Montessori'nin, ibadethanelerdeki esya ve
sembolleri dogal materyal olarak gérmesi de etkili olmustur diyebiliriz. Montessori programi, ¢ocuklari
hayata hazirlamak amaciyla gercek deneyimlere dayandig: icin din egitiminde de yaparak yasayarak
6grenme, prensip olarak daha énde tutulmustur. Asir1 bilgi yiiklemenin fanatizme, bilgi eksikliginin de ig
huzursuzluguna ve diismanliga sebep olabilecegi ongoriilmektedir. Diger 6grenme alanlarinda oldugu
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gibi din egitiminde de ¢ocuga ¢ok miidahale edilmemesi, iyi hazirlanmis bir cevrede &6zgiir iradesi ile
Ogrenim saglamas1 amaglanmaktadir. Nitekim Montessori programinda Tanr algisi, ¢ocugun ruhsal
gelisimi igin gerekli goriilmekte, din egitiminin, anlam arayisina yardimei olacag: diisiiniilmektedir. Bu
baglamda Montessori modelini, programinda din egitimine yer vermeyen kurumlar uyguladig: gibi dini
egitim veren okullar da kolaylikla uygulayabilmektedir. Ornegin The Good Shepherd (Katolik) ve Godly
Play (Protestan), kiliseye bagli okullarda verilen dini egitim programlari olup her ikisi de Montessori
modelini esas almaktadir (Tosun — Yildiz, 2019). Dini bir atmosferde, cocugun Tanr1 ile dogal bir baglant1
kurmasini ve manevi bir kimlik kazanmasin1 amaclayan bu iki program, Montessori’'ye gore diizenlenmis
smiflarda uygulanmakta, dini etkinlikler de Montessori ilkeleri dogrultusunda hazirlanmaktadir.
Siniflarda Montessori materyalleri kullanilmakta ve ¢ocuklarin dini materyaller ile karsilasmasi, kutsal ile
baglanti kurabilmeleri amaciyla gerekli goriilmektedir (Cavaletti, 1992).

Montessori, ruhun, aklin ve bedenin birlikte egitilecegi “holistik” yani biitiinciil bir egitimi savunmaktadir.
Bu egitim, ahlak ve karakter egitimini, ruh ve maneviyat gelisimini de i¢ine almaktadir. Montessori, kritik
donemlerde alinamayan din egitiminin, ileriki yaslarda dine kars1 s1g bir alg1 olusturacagini; bu sebeple
gocuktaki dini duygularin gormezden gelinmemesi gerektigini ifade etmektedir. Bebeklerdeki “emici
zihin” yapisina vurgu yapan Montessori, bu 6zelligin, dini atmosferde de harekete gectigini ve insan
ruhunda derin izler biraktigini diisiinmektedir. Montessori'nin ¢ocugun manevi diinyas: ile ilgili olarak
dile getirdigi su ifadeler, onun yetiskinlere biiyiik sorumluluk yiikledigini gostermektedir (Montessori,
2017):

“Tanri’'nin bizzat bizden talep ettigi ¢ocugun dogasina saygi bizi, ¢ocuklarin kendilerini
Tanr1'ya en kolay sekilde birakabilecekleri kosullar1 en dikkatli sekilde aramaya zorlar. Ustelik
¢ocuk, aym aydinlatici ve zorlayia Litfun etkisiyle, Allah’a nasil yaklastigini da belli anlarda
bize agiklayacaktir. Bu kesif bizim igin biiyiik bir mutluluk olacaktir ve bu ihtiyaclar bize
agiklandiktan sonra onlarin tatminine uygun kosullar1 yaratmak i¢in miimkiin olan her tiirlii
cabay1 gostermeliyiz. O zaman muhtemelen tamamen farkli bir ortam yaratmak ve ¢ocuga karsi
kisisel tavrimizi da onemli 6lgiide degistirmek zorunda kalacagiz.”

Montessori, erken yaglarda dini duygu gelisimini 6nemsemekle birlikte Montessori egitim kurumlarini,
herhangi bir dinin egitimini veren kurumlar olarak gérmek miimkiin degildir. Egitim programinda manevi
temalar bulunmakta ve farkliliklara saygili olmayi esas alan bir yaklasim sergilenmektedir. Bu bakimdan
okul Oncesi din egitimi veren kurumlarin Montessori programindan yararlanmasi miimkiindiir. Nitekim
Montessori'nin, din egitimi konusundaki tutumu tartismali olsa da c¢ocuklarin, Kkilise ritiiellerine
gotiriilmelerini ve dini sembollerle tarustirilmalarim 6nemsedigi ve cocuk boylarina uygun ibadet yerleri
tasarladig1 bilinmektedir (Kramer, 1988). Ayrica Montessori metodunun din egitimi yorumu, kendisinden
sonra gelen bilim adamlar: tarafindan benimsenmis ve daha once ifade edildigi gibi “The Godly Play ve
The Good Shepherd” seklinde iki din egitimi programi ortaya ¢ikmustir (Orug, 2019; Tosun, 2019).

Montessori'nin din egitimi ile ilgili goriisleri genel egitim yaklagimi ile aym ¢izgidedir. Hazirlanmig bir
cevre, yetiskin davraniglarinin etkisi, duyarli donemler, emici zihin ve giinliik hayat pratikleri gibi temel
kavramlar din egitimi i¢in de gegerlilik gostermektedir. Buradan yola ¢ikarak Montessori'nin, “Gelisim bir
biitiindiir ve gelisim alanlar1 birbirleri ile baglantilidir” ilkeleri (Inang, 2021) dogrultusunda dini gelisimi,
diger gelisim alanlarindan ayr1 tutmadigini sdylemek miimkiindiir. Ona gore din egitimi pratik hayatla
ilgili ve zihin gelisimine uygun olmalidir. Ayrica okullarda nasil miizik, spor gibi alanlar icin ayr1 odalar
bulunuyorsa din egitimi i¢in de materyaller ile donatilmis ayr:1 bir mekanin tahsis edilmesi faydali olur
(Montessori, 1972). Bu goriisiin, bazi okul 6ncesi egitim kurumlarinda, din dersi icin ayr1 bir ¢alisma alani
olusturmak seklinde uygulanmaya calisildig1 goriilmektedir. Okul biinyesinde ayri bir odayr ¢ocuk
boyutlarina uygun tasarimlardan olusan bir ibadet mekani olarak kullananlar da bulunmaktadir.
Montessori yaklasimi din egitimini dolayli ve hayat merkezli bir anlayisla benimsemistir. Kendi actig1
okulda ¢ocuklar i¢in bir sapel agmis olmasi, buranin dekorasyonu igin iyi bir mimar1 gorevlendirmesi,
¢ocuklarin burada goniillii olarak dua etmeleri, baz1 ayin ve ritiiellerin gorevlendirilen geng bir rahip
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esliginde yaptirilmasi bagli basma din egitimi uygulamalaridir (Orug, 2019). Ancak bu uygulamalar
sistematik dogrudan bir dini sunum degil, dolayl bir din egitimi 6rnegidir. Kisaca Montessori ¢ocuklarin
bilissel, sosyal, duygusal gelisimleri i¢cin hazirladig1 ortamin daha iyisini dini gelisim ve din egitimi icin de
hazirlamistir. Bu onun biitiinciil insan gelistirme amacinin da bir geregi olarak goriilebilir.

Tiirkiye’de Montessori yaklasimini tercih eden egitim kurumlari, genel olarak standartlara uygun bir
sekilde Montessori materyallerini kullanmakta, din egitimine yo&nelik kendi materyallerini
iiretmektedirler. Ancak Montessori egitim felsefesine uygun olarak hazirlanmaya ¢alisilan bu din egitimi
materyallerinde heniiz ortak bir calismanin olmadig1 ve bir standarda ulasilamadigl soylenebilir.
Dolayisiyla Montessori din egitimi uygulamalarinda, hazirlanan materyallerin heniiz kurumlarla smirh
kaldig1 goriilmektedir.

Waldorf egitim yaklasimi da herhangi bir din egitim modeli 6ngérmemektedir. Ancak ¢ocuklarin, fiziksel,
zihinsel, sosyal, duygusal ve ahlaki acilardan dengeli bir bicimde gelisebilmeleri icin bas, kalp ve ellerin
egitimini kapsayan biitiinciil bir program uygulamaktadir. Ortaya koydugu birtakim ilkeler ile gocugun
ruhsal boyutunu beslemeyi ve gelistirmeyi amag edinmektedir. Egitimin en temel ilkesi, Steiner tarafindan
tiretilen ve insan bilgeligini ifade eden “antroposofi” kavramidir. Bu yaklasima gore her birey, kendi ruhsal
boyutuna temas edebilme yetisine sahiptir, dolayisiyla egitimcinin sorumlulugu ¢ocugun, bu boyutu fark
etmesini saglamak ve i¢ aleme yonelik bir ruhsal ¢alisma yapmaktir. Zira insanin kendi 6z benligini bilmesi,
tinsel ve ruhsal boyutunu fark etmesi agkin olan varlikla baglanti kurabilmesi igin gereklidir (Zeteroglu -
Kahraman, 2010).

Waldorf okullarinda belli bir dinin egitimi yapilmamakta ancak biitiin 6grencilerin faydalanabilmesi igin
herhangi bir dini Ogretinin olmadig1 sadece insamin ontolojik yoniiniin ele alndig1 ders igerikleri
bulunmaktadir. Bu durum, Waldorf smiflarmin ¢ok kiiltiirlii yaprya sahip olmasi ile de alakalidir (S6zen -
Simsek, 2018). Waldorf uygulamalar: 6zel ve kamu okullarinda farkli inang bigimlerinden 6grencilerin bir
arada oldugu ortamlarda uygulanmak iizere gelistirilmistir ve kilise uygulamalarina doniik bir amaci ya
da igerigi bulunmamaktadir. Ancak Waldorf yaklasimi, insani biitiinciil olarak ele almakta ve insan
ruhunun taninmasi {izerine “manevi” ya da “spiritiiel” olarak ifade edilen bir egitim yapmaktadir. Steiner,
manevi egitimin ihmal edilmesi sonucunda insamin fiziksel ve ruhsal saghginin bozulacagin
diisinmektedir (Kurtulmus, 2013). Burada, Waldorf'un maneviyat egitimini, Hristiyan teolojisinden
bagimsiz diisiinmemek gerektigini belirtmekte yarar vardir. Nitekim Waldorf programinin igeriginde de
Hristiyan inancinin etkisini gormek miimkiindiir. Ancak materyalizm karsit1 bir egitim felsefesine sahip
olmasi ve belirli bir dinin 6gretilerinden ziyade dinlerin evrensel manevi boyutunu dikkate alarak egitim
yapmasi gibi sebeplerle Hristiyan olmayan aileler de ¢ocuklarini bu okullara rahatlikla gondermektedirler
(Waldorf Education, 30 Agustos 2023).

Steiner’e gore cocuk, gevresini taklit ederek ogrenir. Iyi ve giizel olan seyleri, &gretmenlerinin
davraniglarina bakarak anlayabilir. Bilgi aktarim ile ¢ocuklarin sahsiyetleri gelistirilemez. Okul 6ncesi
¢ocuga, vaktinden 6nce verilmis dini bilginin igsellesmesi miimkiin degildir. Steiner, dinin anlatilmasindan
ziyade yasanmasinin daha Ogretici oldugunu ifade etmekte, ilmihal merkezli bir din (Hristiyanlik)
anlatimina, bagka bir ifade ile “hafiza egitimine” karsi ¢tkmaktadir. Ona gore dinin ruhani boyutu 6n
planda olmalidir. Cocuklara verilecek din egitimi, bilgi aktarimindan ziyade onlari uygun zamana
hazirlayici, ruhlarindaki hissiyat: harekete gecirici nitelikte olmalidir. Ayrica ¢ocuklar erken yaslarda dua
ve ibadet etmeyi dogru bir sekilde 6grenmelidir (Erden, 2016).

Steiner’e gore din ve ahlak egitimi bir biitiindiir. Ahlakli olarak yasamak, insan olmakla esdegerdir. Bu
sebeple Waldorf yaklasimi ve uygulamalari, bir ahlak egitim programi mahiyetindedir. Okul Oncesi
donemde dgretmenler, ¢cocuklarin ahlaki hissiyatlarinin gelismesi yoniinde ¢aba sarf etmelidirler. Bunun
icin ruhta yiiksek duygularin ortaya ¢ikmasin tetikleyen sanatsal ¢calismalardan faydalanabilirler. Hikaye,
sarki, Orgili, dokuma, boyama gibi sanat ¢alismalari, ¢ocuklarin ahlaki gelisiminde 6nemli goriilmektedir
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(Armon, 1997). Hikaye anlatiminda fantastik kurgular, peri masallar1 tercih edilmektedir. Destekleyici
mahiyette hayali oyunlara da tesvik oldugu goriilmektedir. Siniflarda yapilandirilmamis oyuncaklarin
bulunmamasinin temel sebebi de hayal giiciinii gelistirmektir (Kotaman, 2009).

Waldorf okullarinda gelisimsel biitiinliik i¢in spiritiiel anlamda ¢ocuklarin 6ncelikle diinyay1 sevmeleri,
hayata karsi minnettar olmalar1 8gretilmektedir. Ozellikle ruhun zgiirce gelisebilmesi icin siikran, sevgi
ve sorumluluk duygularinin beslenmesine 6zen gosterilmektedir. Bunun igin cocugun dogay1 tanimasi ve
sevmesi, doga ile bag kurmasi onemsenmekte; smif uygulamalarinda farkli etkinlikler ile bu durum
pekistirilmektedir (Tosun & Yildiz, 2023). Boylece cocuk kainatla saglikh baglantilar kurabilir ve
cevresindekilere siikranla yaklasabilir. Bu baglamda Waldorf okullarinda, giiniin sonunda Tanr1'ya siikran
ifadeleri sunulmaktadir (Erden, 2016). Ayrica 6gretmenlerin ¢alisma ve hizmetleri de bir tiir Gottesdienst
(Tanr1 Hizmeti) olarak degerlendirilmektedir (Dahlin, 2017).

Reggio Emilia yaklasiminin din egitimi boyutu, Montessori ve Waldorf kadar netlik tasimamaktadir. Bu
durum, yaklasima onciiliik eden Loris Malaguzzi'nin goriisleri ile Reggio okullarinin zaman igerisinde
farklilasmasindan kaynaklanmaktadir. Tkinci Diinya Savasi sonrasinda Katolik Kilise'nin etkisi altinda
faaliyet siirdiirmiis olan bu kurumlar, devlet biinyesinde resmi okullar olarak agilmaya basladiktan sonra
din egitimi faaliyeti sona ermistir. Reggio yaklasimini din egitimine uyarlayan kurumlarin varlig: da
bilinmemektedir. Diger taraftan dogrudan olmamakla birlikte okullarin genel havasi igerisinde ahlak
egitiminin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Reggio ahlak egitiminde, etkilesim ve dinleme 6ne ¢ikan iki
husustur. Okulda herkesin birbirini saygili bir sekilde dinlemesi, karsilikli fikir alisverisinde bulunmas
beklenmektedir. Sevgi, saygi, dostluk gibi degerler, sosyal iligkiler vasitasiyla tecriibe edilerek
kazanmilmaktadir. Proje temelli bir program olmasi sebebiyle Reggio Emilia, daha ¢ok entelektiiel ve sosyal
beceriler kazandirmaya yonelik bir egitim yaklasimi olarak kabul edilebilir (Rinaldi, 2005).

Sonug olarak Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia yaklagimlarinin ortak bir 6zellik olarak ahlak
gelisimine onem verdikleri, ¢gocugun bedenen, zihnen ve ruhen saglikli bir sekilde biiyiiyebilmesi ve
dengeli bir sahsiyet kazanabilmesi i¢in biitiinciil bir yaklasim benimsedikleri goriilmektedir. Fikri temelleri
itibariyle de Montessori ve Waldorf egitimlerinin din egitimi uygulamalarina daha uygun yapida oldugu
sOylenebilir. Reggio Emilia ise bilissel, sosyal ve ahlaki kazanimlar noktasinda yol gosterici olup din egitimi
ile entegre edilmesi daha zor bir program olabilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada, alternatif egitim yaklagimlarindan Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia, “6grenci,
Ogretmen, sinif ortami, 6lgme ve degerlendirme ile aile katilim1” basliklar: altinda ele alinmais, okul 6ncesi
egitim uygulamalarinda 6ne ¢ikan 6zellikleri karsilastirmali olarak ortaya konulmaya ¢alisiimistir. Daha
sonra arastirmanin amact dogrultusunda bu {i¢ yaklagim, din ve ahlak egitimi baglaminda incelenmistir.
Programlarin farkliliklarindan ziyade genel olarak ortak noktalar: ele alinmaya ¢alisilmigtir. Yaklasimlarin,
cocuk merkezli, sayg1 esasli, biitiinciil ve 6zgiirliik¢ii bir egitim felsefesine sahip oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle, basta genel egitim sistemi iginde yer alan okul 6ncesi egitim kurumlar1 olmak {izere
programinda din egitimi olan veya din egitimi merkezli bir okul 6ncesi programi uygulayan biitiin
okullara yonelik olarak bazi 6nemli ilkeler tespit edilmistir. Oncelikle “cocuk” ile ilgili olarak 6ne cikan
hususlar su sekilde verilebilir:

® Her ¢cocugun agiga cikmayi bekleyen farkli potansiyel ve kabiliyetleri vardir.

* Cocuklar sahip olduklari 6zellikler dogrultusunda bir olusum igerisindedir.

* Her ¢ocuk, kendi 6grenme siirecinin lideridir.

* (Cocuklar, bilgiyi kendileri yapilandirirlar ancak bunu bir yetiskinin yardima ile gerceklestirebilirler.
® (Cocuklar, iyi hazirlanmis, ilgi ¢ekici bir ¢evreye karsi ¢cok duyarhidirlar.

* Cocukluk doneminde 6grenme; iletisim, etkilesim ve deneyim ile miimkiin olur.
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Egitim yaklasimlarinda ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenme siireci ile ilgili ortak goriilen prensipler de, okul
Oncesi egitime 151k tutmas1 amaciyla su sekilde siralanabilir:

* Cocuklarin egitimi, biitiinciil olarak programlanmalidir.

® Okul 6ncesi 6gretmeni, cocuklar ile birlikte 6grenmeye ve kendini gelistirmeye acik olmalidir.
o Ogretmen, sabirli ve sakin biri olmali, ok iyi gézlem yapabilmelidir.

® Okul 6ncesi igin hazirlanmis bir smif, diizenli, estetik ve 6grenmeyi tetikleyici olmalidir.

* Sinuf ortamy, ¢ocugun kendini giivende ve 6zgiir hissedebilecegi bir sekilde diizenlenmelidir.
* Cocuklar, smifta giinliik hayat becerilerini tecriibe etmelidir.

¢ Smifta kullanilan materyaller sade, dogal ve yapilandirmaya uygun olmalidir.

¢ Cocuklarda rekabet duygusu olusturacak etkinlik ve uygulamalardan kaginilmalidir.

e Ogretmen, her cocugu, gozlem raporlari hazirlayarak takip etmelidir.

¢ Aileile isbirligi yapilmali, okul ve ev biitiinliigii saglanmalidur.

Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia egitim uygulamalarindan hareketle belirlenen bu ilkeler, MEB Okul
Oncesi Egitim Programi'nda yer alan 18 maddelik “Okul Oncesi Egitimin Temel lkeleri” ile genel olarak
ortiismektedir (MEB, 2013). Ancak MEB ilkeleri arasinda “Okul 6ncesi egitimi ¢cocugun motor, sosyal ve
duygusal, dil ve bilissel gelisimini desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula
hazirlamahdir” seklinde bir madde yer almaktadir. Alternatif egitim yaklasimlarindan Montessori harig
diger ikisinde “okula hazirlik” ¢alismalar1 yapilmamaktadir. Montessori’de de bu konuda 6zel bir ¢aba
olmamakla birlikte programin yapisi, ¢ocugu okula hazirlayacak niteliktedir. Ayrica “... Biitiin etkinlikler
oyun temelli diizenlenmelidir” ilkesi de ii¢ yaklasimin tamamu i¢in gegerli degildir. Bu ilkenin daha ¢ok
Waldorf egitim yaklasimi ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia egitim yaklagimlari, din ve ahlak egitimi agisindan da incelenmis,
genel egitim anlayislari ile baglantili bir deger egitimi benimsedikleri fark edilmistir. Bu durum, gelisimi
bir biitiin olarak ele almalari ile ilgili olup egitim programlarinin ¢ok yonlii olmasini saglamistir. Steiner
ve Montessori, cocugun ruhsal veya manevi bir boyutu oldugu kabulii ile hareket etmekte; bu tarafin ihmal
edilmesini bir kayip olarak degerlendirmektedir. Bu sebeple programlarinda din egitimi, diger egitim
alanlari ile i¢ ice gecmistir. Baslangicta bir kilise okulu olan Reggio egitim yaklasimda ise cocugun ruhsal
boyutu ihmal edilmemekle birlikte, bu amaca yonelik olarak daha ¢ok sanat ¢alismalari tercih edilmektedir.
Ug egitim yaklasimini din ve ahlak egitimi baglaminda degerlendirdigimizde 6ne c¢ikan bazi noktalar
oldugu goriilmektedir. Bunlari ilke olarak su sekilde verebiliriz:

* Dini gelisim, biitiin gelisim alanlar1 ile iliskilidir.

® Cocuklar dini, tecriibe ederek 6grenirler.

* Dine ait uygulama ve merasimler ¢ocuklarin ruhunda kalic1 iz birakir.

e Okul 6ncesi din egitiminde bilgi aktarmak yerine ortam olusturmak ve yasanti saglamak daha
onemlidir.

* Din egitiminde gercek ve dogal tecriibelere yer verilmelidir.
* Din egitiminde mekanin sade, rahat, huzurlu ve dogal olmasi gerekir.
* Din egitimi veren okul 6ncesi kurumda, inanci temsil eden sembol ve materyaller bulunmalidir.

* Din egitimi 6gretmeni, sakin, sabirli ve sevecen olmalidir.
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* Cocukluk doneminde, ruhsal gelisim ihmal edilmemelidir.

* Din egitimi verilirken ¢ocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal ve ahlaki gelisimleri ihmal edilmemelidir.
* Din egitimi, didaktik bir 6gretime doniismemelidir.

* Yarisa dontisecek din egitimi uygulamalari tercih edilmemelidir.

Yukarida verilen maddeler, egitim yaklasimlarindan hareketle belirlenmis ilkelerdir. Bunlar, ¢cocugun din
egitimi ile ilgili yapilmis ¢alismalarda, “dini gelisim / din egitimi ilkeleri” baglaminda 6ne ¢ikarilan
hususlar ile mukayese edildiginde birgok benzerlik oldugu goriilecektir. Ornegin Koylii ve Orug (2017),
¢ocukluk dénemi dini gelisim ilkeleri olarak su maddeleri siralamaktadir:

o Dini gelisimin kendine mahsus bir sira ve diizeni vardir.

o Dini gelisim, diger gelisim alanlari ile bir biitiinliik igerisinde gergeklesir.
o Dini gelisimde erken ¢ocukluk donemi kritik bir neme sahiptir.

o Dini gelisimde ¢ocuklarn ilgi ve meraklar: esastir.

o Dini gelisim, dogal bir dini ortamda gerceklesir.

o Dini gelisimde duygular ve hayal giicii nemli bir yere sahiptir.

o Dini gelisimde din dilinin kazanilmasi esastir.

Egitim yaklasimlarinin ilkeleri ile din egitiminin ilkeleri karsilastirildiginda, genel olarak ¢ocukluk donemi
din egitimi konusunda “gelisimde biitiinliik”, “kritik/duyarli donem”, “sosyal/etkilesimle 6grenme”,
“dogal ve gercek dini tecriibe” ile “uygun, hazirlanmis bir mekan” konularinda ortak goriigse sahip

olduklar1 sdylenebilir.

Montessori ve Waldorf programlari, uygulama noktasinda farklilik tasisalar da okul dncesi din egitimine

yonelik birgok ortak prensibe sahiptirler. Ornegin Montessori ve Steiner, cocugun dogustan dini yonelimi
oldugunu diisiinmektedir. Uygun zaman i¢in Montessori, “duyarl dénemler”, Steiner ise “beden zaman1”
kavramini kullanmistir. Bagka bir ifade ile din egitimi i¢in “kritik zaman” vurgusu yaptiklari sdylenebilir.
Montessori, din egitiminde hazirlanmis gevreye dikkat ¢ekmekle birlikte en iyi materyallerin kilisede
oldugunu diisiinmekte, ancak g¢ocuklar1 kiliseye gotiirmek yerine okulda, gocuklarin boyuna uygun
esyalarin yer aldig1 bir ortam hazirlamay1 daha uygun bulmaktadir. Steiner ise ¢ocuklarin kiliseye
gotiiriilmelerini ve oradaki dini atmosferi teneffiis etmelerini 6nemli bulmakta, ayrica okulda kiliseden
esinlenilerek ayr1 bir oda hazirlanmasi konusunda Montessori ile benzesmektedir. Ayni zamanda her iki
yaklasim da din egitiminin, ayr1 din dersleri seklinde degil giinliik hayatin bir parcasi olarak verilmesi
gerektigini ileri stirmektedirler (Sezgin, 2021; S6zen, 2018).

Okul 6ncesi din egitimi uygulamalarina 1s1ik tutmasi i¢in belirlenmis olan yukaridaki ilkeler, DIB tarafindan
hazirlanmis 4-6 Yas Kur’an Kursu Ogretim Programi'nda yer alan “Programin Temel Ilkeleri” ile birlikte
degerlendirildiginde, su hususlarda benzerlik tasidiklari goriilmektedir:

- Bireysel farkliliklara dikkat etmek,
- Deneyimle 6grenme imkani sunmak,

- Sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma, paylasma gibi degerlerin
gelismesini saglamak,

- Cocuga sevgi ve saygl ile muamelede bulunmak,
- Cocugun kendisini ifade etmesine firsat vermek,

- Dini bilgi aktarmaktan ziyade ¢ocukta dini duygunun gelismesine katk: saglamak,

- Cocuklarin oyun ve etkinliklerine katilmak,
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- Sonug yerine siirece odaklanmak,
- Aile katilimi saglamak.

Ifade edilen bu noktalar disinda programda, Kur’an 6gretimi ve diger dini bilgiler ile ilgili maddeler de
yer almaktadir. 23 madde seklinde hazirlanan program ilkeleri, MEB okul 6ncesi program ilkeleri ile uyum
gostermektedir. Buradan hareketle okul 6ncesi din egitimi veren DIB kurumlarinin, genel egitim ilkelerini
temel alan bir programa sahip oldugu soylenebilir. Ayn1 zamanda her iki programin da ilke olarak
alternatif egitim yaklasimlarinin hareket noktalar: ile Ortiisen taraflar1 bulunmaktadir. Dolayisiyla
uygulamada ortaya ¢ikan farkliliklarin daha ¢ok egitim anlayisi, 0gretmen yeterlilikleri, kullanilan
yontemler, materyal se¢imi ve aile katilimi ile ilgili oldugu diisiiniilebilir. Resmi okul 6ncesi kurumlarin,
belirlenmis olan program disinda bir uygulama yapma imkanlari olmadigindan alternatif egitim
yaklasimlarmin egitimcilere ¢ocuk, 6grenme, program, 6gretmen, sinif ve materyal konularinda bir bakig
agist kazandirmasi beklenmektedir. Ozellikle okul ncesi din egitimi faaliyetlerinin, genel egitimle uyumlu
ve daha nitelikli hale gelmesi i¢in bu yaklasimlarin ayrintili bir sekilde bilinmesi ve atolye ¢alismalari ile
Ogreticilere farkindalik kazandirilmas: faydali olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

In the history of the humanity, the issue of preschool education in the institutional sense first emerged in
the 19th century. Its philosophical foundations were initially based on the ideas of pioneers such as Forebel,
Roussea and Pestalozzi in the West. It is recorded that in the Ottoman Empire, during the period of the
Second Constitutional Monarchy, pre-school educational institutions in today's sense started to be
established, either publicly or privately, and they were modelled based on Western educational
institutions. From the past to the present, preschool education has been influenced by the history of
childhood and the concept of the child. Therefore, as being seen as a part of the formal education system
on the one hand, independent, original educational models based on different perspectives about the child
and the childhood learning process have been carried out the other hand. Of these, Montessori, Reggio
Emilia and Waldorf are the most prominent educational approaches due to their prevalence. Today, these
models are either being implemented directly in Turkey or new models which are inspired by these models
are being revealed.

As a controversial topic in Turkey, the religious education is either conducted in formal education system
or being applied in private pre-school education institutions and 4-6 age courses which are affiliated to the
Presidency of the Religious Affairs. At the same time, it is observed that many educational institutions are
searching for models and programs for preschool religious education. Some of them provide religious
education in an eclectic model based on educational approaches such as Montessori, Waldorf and Reggio
Emilia, while others prefer to apply traditional teaching methods. There is a need for a common and
widespread perspective on this issue based on main principles.

The aim of the research is to provide information on the general characteristics of prominent educational
approaches such as Montessori, Waldorf and Reggio Emilia. These approaches are considered as
universally valid and they are being applied in many countries around the world. Also, this research aims
to introduce these models” approaches to religion and moral education and identify some principles that
facilitate the use of public or private pre-school institutions offering religious education. In order to
improve current practices and enhance religious education from early childhood, this issue needs to be
discussed academically. Additionally, new research studies should be conducted on problems and
solutions.

2. METHOD

As a qualitative study, document analysis method was utilized for the research. Descriptive analysis was
used to describe the data. Firstly, books, articles and theses on Montessori, Waldorf and Reggio Emilia
approaches applied in preschools in Turkey were examined to collect the data. Then, the information
within the framework of the determined themes as "student, teacher and parent, classroom environment,
program, method, material, family participation, religion and moral education" were gathered together.
Finally, the obtained information was examined by taking into account the principles of the MoNE
Preschool Education Program, the DIB 4-6 Year Old Qur'an Courses Education Program and the principles
of childhood religious education. Thus, an attempt was made to provide a perspective on preschool
religious education practices.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

In the study, Montessori, Waldorf and Reggio Emilia were examined under the headings of "student,
teacher, classroom environment, assessment and evaluation, and family involvement". These educational
approaches were also examined in terms of religious and moral education. Consequently, it was realized
that they embrace a value education in connection with their general understanding of education. This is
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related to their approach to development as a whole and has made their education programs multifaceted.
It is seen that these approaches have a child-centered, respect-based, holistic and libertarian educational
philosophy. When the principles of educational approaches are compared with the principles of religious
education, it is found that they have a common view on "integrity in development", "critical/sensitive
period", "social/interactive learning", "natural and real religious experience" and "a suitable and prepared
place”. Therefore, in order to make preschool religious education activities more qualified and integrated

with formal education, it would be helpful to comprehend these approaches in more detail with the

dimensions of religious and moral education and organize workshops for teachers. It is expected that
alternative educational approaches will provide educators a broader perspective on children, learning,
curriculum, teacher, classroom, and materials, and offer and insight into religious education studies in
terms of methods and materials.
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ARASTIRMANIN ETiK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmas:t gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Anket, miilakat, odak grup calismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak katihmcilardan veri
toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen her tiirlii arastirmalar, insan ve
hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla kullamilmasi, insanlar
tizerinde yapilan klinik arastirmalar, hayvanlar iizerinde yapilan arastirmalar, kisisel verilerin korunmas:
kanunu geregince retrospektif calismalar igin Etik Kurul izni gerekmektedir. Ancak “Okul Oncesi Din
Egitiminde Alternatif Egitim Yaklasimlarindan Yararlanma Imkdm” adli bu calisma, nitel arastirma
yontemlerinden, konu ile ilgili kaynaklarin toplanmasi ve analize tabi tutulmasi olarak tanimlanabilecek
bilimsel bir arastirma yontemi olan dokiiman incelemesi ile gergeklestirilmistir. Bu sebeple arastirma igin
Etik Kurul Izni alinmamuistir.
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