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PISA Cercevesinde Secmeli Cevre Egitimi Dersine iliskin Baglam Temelli
Degerlendirmeye Yonelik Soru Ornekleri

Osman AKOZ!, Huriye DENIS CELIKER? Hasan GENC?

Oz

Baglam temelli 6grenme Ogrencilerin giinliikk hayatta karsilastiklart sorunlart ve kazandiklari deneyimleri
akademik ortamlara da aktarabilmeleri i¢in kullanilmasi Onerilen bir &grenme yaklasimi olarak
degerlendirilmektedir. Baglam temelli 6grenme ortamlarmin olusturulmas: ile gergeklestirilen 6grenme ve
Ogretme siireglerinde ogrencilerin akademik basarilarmin degerlendirilmesinin bu yaklasima yo6nelik olarak
kurgulanan sorularla yapilmasi belirtilmektedir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)’ nda
kullamlan sorularin baglam temelli sorular ile ortiistiigii diisiiniilmektedir. Ogretmenlerimizin baglam temelli
sorularla 6grencilerin akademik basarilarini 6lgmesinin PISA’ da Tiirkiye’ yi daha st siralara ¢ikarabilecegi 6n
goriilmektedir. Bu baglamda yapilan ¢aligmalarda 6gretmenlerin baglam temelli soru kurgulamasinda yeterli
olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin baglam temelli soru yazmasi igin kullanabilecekleri drnek
baglamlarin ve sorularin yer aldigi kaynaklar simirhdir. Bu galismada dgretmenlerin 7. Sinif segmeli gevre
egitimi dersi 3. Unite kazanimlarina iliskin 6rnek baglamlara ve sorulara yer verilerek baglam temelli

degerlendirme icin kullanilabilecek 6rnek kaynak cesitliliginin artirilmasi amaglanmustir.
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Question Examples for Context-Based Evaluation of Elective
Environmental Education Course within the Framework of PISA

Abstract

Context-based learning is considered as a learning approach that is recommended to be used so that students can
transfer the problems they encounter in daily life and the experiences they have gained to academic
environments. It is stated that the evaluation of the academic achievement of the students in the learning and
teaching processes carried out by the creation of context-based learning environments should be done with the
questions designed for this approach. It is thought that the questions used in the Program for International
Student Assessment (PISA) overlap with the context-based questions. It is predicted that our teachers’ measuring
the academic achievement of students with context-based questions can raise Turkey higher in PISA. In the
studies conducted in this context, it has been concluded that teachers are not sufficient in constructing context-
based questions. The resources for sample contexts and questions that teachers can use to write context-based
questions are limited. In this study, it is aimed to increase the diversity of sample resources that can be used for
context-based assessment by giving place to sample contexts and questions regarding the achievements of
teachers in the 7th grade elective environmental education course, Unit 3.

Keywords: Context-Based Learning, Context-Based Evaluation, PISA, Environmental Education

1. GIRIS

Ginlik yasamimizda sik¢a karsimiza ¢ikan olaylar aslinda fen bilimlerinin gilinliik
yasamimzdaki bir yansimasi olarak diisiiniilebilir. Ogrenme &gretme ortamlarinda dgrencilerin aktif
olmasi ve karsilagtigi akademik kavramlart giinliik hayatiyla iligskilendirebilmesi sonucunda akademik
basarisinin yiikselebilecegi ifade edilmektedir (Laili, 2016). Baglam temelli 6grenme, &grencilere
O6grenme Ogretme siireclerinde verilen konularin igerigi ile giinliikk yasamlarindaki baglamlar
dogrudan iliskilendirilmesini ve bu iligkilendirme sonucunda Ogrencilerin kisisel baglamlarimi
genisleterek taze baglamlar olusturmasini saglayan bir 6grenme yaklasimidir (Ayvaci, Nas ve Dilber,
2016; Coskun, Isiksal ve Rowland, 2020; Davtyan, 2014; Johnson, 2002; Toheri, Winarso ve Haqq,
2020; Yudha, Sufianto, Damara, Tagwan ve Haji, 2019). Bu yonleriyle baglam temelli 6grenme
yaklasgimma uygun tasarlanmis Ogrenme Ogretme siiregleri sonucunda Ogrencinin elde edecegi
deneyimler ve geleneksel 6grenme stratejileri ile elde edecegi deneyimler arasinda farklilik goriilecegi
diistiniilmektedir (Lotulung, Nurdin ve Hetty, 2018). Baglam temelli 6grenme yaklasimi, genel olarak
ogrencilerin bilimsel kavramlar1 6grenmesini gelistirmek i¢in makul ve arzu edilen bir strateji olarak
kabul edilir (Klassen, 2006). Yapilan galismalarda baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun
tasarlanan 6grenme ortamlarinin, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
gozlemlenmistir (Dewi, Magfiroh, Nurghalisa ve Dwijayanti, 2019; Kwan ve Wong, 2014; Tari ve
Rosana, 2019).
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Ogrenme 6gretme siireclerinde kullanilan yaklasimlara gére dlgmelerin gegerligi agisindan
6lgme araglarimin amaca uygunlugu, anlamliligir ve dogrulugu 6nemlidir (Frankel, Wallen ve Hyun,
2011). Baglam temelli degerlendirme kapsaminda hazirlanan sorulara cevap veren ogrencilerin
cevaplarinin geleneksel cevaplardan uzak cevaplar oldugu belirtilmektedir (Mardianto ve Wijaya,
2016). Bu baglamda baglam temelli 6grenme yaklasimina gore tasarlanmis ortamlarda 6lgme ve
degerlendirme siiregleri de baglam temelli sorulan i¢ermelidir (Kabuklu ve Kurnaz, 2019). Baglam
temelli sorular, 6grencilerin kavramlari analiz etmelerini ve degerlendirmelerini gerektiren giinlitk
yasamdan uzak nitelikte degil, 6grencilerin onceki bilgilerini gerceklere dayali olarak hatirlamalarini
saglayan giinliik yasamin i¢inde olabilecek nitelikte olmalidir (Samo, Darhim ve Kartasasmita, 2017).
Bu nedenle kurgulanan sorularda 6grencilerin deneyimlerini hatirlamasina yardimer olmasi igin

baglamsal ipuglarmin kullanilmasi 6nem arz etmektedir (Cumming ve Maxwell, 1999; Davis, 2017).

Ogrencilerin akademik basarilarinin degerlendirilmesinde &grencilerin sorulara verdikleri
cevaplar1 cesitlendirmelerini ve giinliikk yasamlarinda edindikleri deneyimlerini kullanmalarim
saglamasi nedeniyle baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun kurgulanmis sorularm kullanilmasi
onerilmektedir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Bu kapsamda Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) diizenlenmektedir. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programu (PISA); Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan her ii¢ y1lda bir diinya ekonomisinin yaklasik %90’
m1 olusturan iilkelerde yer alan 7. sinif ve iizeri sinif diizeylerinde 6rgiin egitime kayitli 6grencilerin
temel bilgi ve becerilerini 6l¢gmeyi amaglayan bir arastirmadir (Bybee, McCrae ve Laurie, 2009; Milli
Egitim Bakanligi, 2016). PISA’ ya katilim saglayan tiim ilkeler dgrencilerinin bilgi ve beceri
seviyelerini birbirleriyle karsilastirma imkani bularak egitim ve 6gretim ortamlarmin standartlarini
geligtirebilmektedirler. PISA, temel olarak okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi basliklar
altinda degerlendirme yapmaktadir. PISA’ nin temel basliklarindan biri olan fen okuryazarliginin
nitelikli olabilmesi i¢in bireyin, giinliik hayatinda karsisina ¢ikan bilimsel baglamlar karsisinda bilimin
gereklerini yerine getirebilme becerisine sahip olmasi gerekir (Bybee vd., 2009; Bybee ve McCrae,
2011). Bu nedenle PISA smavlarinda fen okuryazarlik diizeyinin Olgiilmesi amaciyla tasarlanan
sorular 6grencilerin kendi yasamlar1 ve ilgileri temelinde anlayis diizeylerine uygun 6zelliklere sahip
olmalidir (Cepni, 2019). PISA kapsaminda hazirlanan bu nitelikteki sorularin baglam temelli 6grenme
yaklagimina iligskin degerlendirme siireci ile Ortiistiigi gériilmektedir (Sak, 2018;Kabuklu ve Kurnaz,
2019). Baglam temelli degerlendirme siirecinde yer alan o0grencilerin akademik basarilariin yiiksek

oldugu belirtilmektedir (Benckert, 1997; Overton ve Potter, 2011; Yu, Fan ve Lin, 2015).

PISA, fen okuryazarligi alaninda yapilan degerlendirme Ogrencilerin okul yasamlar1 diginda
giindelik yasam gercevesini de igine alarak baglamla ile ilgili ortaya konulan yeterlikleri, bilgiyi ve
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tutumu degerlendirir (MEB, 2013). Bu dogrultuda PISA’ ya katilan iilkelerin egitim sistemleri baglam
temelli degerlendirme siirecleri ile karsilastirilmaktadir (Cepni, 2019). PISA 2012, 2015, 2018
sonuclart kapsaminda fen okuryazarligi yeterlilik seviyelerine gore yapilan degerlendirmede,
Tiirkiye’nin 5. yeterlilik seviyesinde ¢ok az dgrencisinin olmasinin yani sira 6. yeterlilik seviyesinde
2012 ve 2015 yillarinda hi¢ dgrencisinin yer almadigi, 2018 yilinda ise % 0,1 oraninda dgrencisinin
yer aldigi sonucuna ulasilmistir (MEB, 2015; MEB, 2016; MEB, 2019).Yapilan arastirmalarda elde
edilen sonuglara gore baglam temelli sorularla karsilasan 6grencilerin kendi deneyimlerini bilimsel
diisiinme siireglerine entegre ederek daha basarili olduklarini ortaya koymaktadir (Georghiades, 2006;
Enghag, Gustafsson ve Jonsson, 2007;Overton ve Potter, 2011; Bellocchi, King ve Ritchie,
2016).Kaynaklarda 6grencileri PISA’ da 5. ve 6. yeterlilik seviyesine tasiyabilecek soru orneklerinin
bulunmadig1 ve 6grencilerin bu tiir sorularla daha sik karsilasmalarinin PISA basarisinda da artis
saglayacagi diistiniilmektedir (Komiircii, 2021). Bu cercevede yeni baglam temelli sorularin iiretilmesi

6nemli bir adim olarak goriilmektedir (Elmas ve Eryilmaz, 2015).

Yapilan calismalarda elde edilen bulgulara goére; Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin
Ogrencilerin ilgi ve deneyimlerine yonelik gilinliik yasamdan bir baglam se¢emedikleri ve baglam
temelli kavramini karsilastiklart herhangi bir olay olarak algiladiklari sonucuna ulagilmistir (Ayvaci,
2010; Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013; Ultay ve Dénmez, 2016). Bu baglamda
ogretmenlerin baglam temelli degerlendirme kapsaminda soru hazirlama yeterliligine sahip olmadigi
diisiiniilmektedir (Kurnaz, 2013; Ultay, 2017). Alan yazin incelendiginde dgretmenlerin hazirladig
yazili sorularinin ve merkezi sinavlara yonelik hazirlanan sorularin nitelikli baglam temelli sorulardan
¢ok geleneksel yapida oldugu goriilmektedir (Ar, 2019). Bu nedenle 7. simif se¢meli ¢evre egitimi
dersi 3. Unite kazanimlarina iliskin rnek sorularmn yazilarak baglam temelli soru &rneklerini igeren bir

kaynak olusturulmasi amaglanmaistir.

2. YONTEM

Calisma kapsaminda ulusal ve uluslararasi alanyazinda baglam temelli degerlendirmeye
yonelik baglam ve soru oOrneklerinden ziyade baglamlarin olusturulmasima ydnelik kriterlere
ulagilmistir. Baglam temelli bir sorunun yazimi i¢in asagidaki Olgiitler belirlenmistir (Elmas ve

Eryilmaz, 2015; Kabuklu, Yiizbasioglu ve Kurnaz, 2019):

e Baglamda yer alan problemin bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir yoni
olmalidir.

e  Baglam tasarlanirken degerlendirilmek istenen kazanimlar baglamla i¢ ice gegmis
olmalidir.

e  Sorular, bireyin soruyu cevaplarken sadece bilgilerini kullanmak yerine diisiinme

becerilerini de kullanmasini saglayacak kurguda olmalidir.
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Belirlenen kriterlere bagli kalarak 7. sinif ¢evre egitimi dersi 3. iinite kazanimlarima iliskin
baglam ve soru ornekleri olusturulmustur. Calisma Ornek sorularin yer aldigi teorik bir ¢aligmadir.
PISA kapsaminda fen okuryazarligina yonelik kurgulanan sorular yapilan g¢aligmalarda cevre ile
yakindan iliskili oldugu (Unal, 2019) ifade edildigi icin belirtilen iinite kazanimlarina yonelik érnek
sorular kurgulanarak asagida sunulmustur. Derleme makale tiiriinde olan ¢alismamizin, TR Dizin
Degerlendirme Kriterleri kapsaminda Madde 8’de yapilan degisiklik kapsami diginda olmasi nedeniyle

calismamiza ait etik kurul onaymin alimmasinin gerekli olmadigina karar verilmistir.

3. BULGULAR

PISA kapsaminda fen okuryazari degerlendirme cergevesinde yer alan fen yeterliligi igin
“bilimsel olgular1 agiklayabilme”, “bilimsel arastirmalarin tasarlanmasi ve degerlendirilmesi” ve
“verileri yorumlama ve bilimsel olarak kanitlama” kategorileri belirlenmistir(MEB, 2016). Fen
okuryazarligi, belirlenen kategorilere bagli olarak olusturulan baglam, yeterlilik, bilgi, tutum
boyutlarmin birbiriyle iligkilendirilerek analiz edilmesi sonucu elde edilen verilere gore
degerlendirilmektedir(MEB, 2016). Birbirleriyle iliskilendirilen baglam, yeterlilik, bilgi ve tutum

boyutlarina dair ayrintili agiklama Tablo 1° de verilmistir.

Tablo 1. Fen Okuryazarligi Degerlendirme Boyutlar

Boyut Boyutlarm Igerikleri

e Gecmise ve gliniimiize dair fen ve teknoloji kapsaminda gesitli
olgu, olay ve kavramlari barindirabilir 6zelliktedir.

e Kissel deneyimleri, yerel uygulamalar1 ya da faaliyetleri, ulusal
ve uluslar aras1 boyutta giinliik ya da bilimsel olaylar1 konu
edinebilir 6zelliktedir.

Baglam

e Bilim kapsaminda yer alan olgular1 agiklayabilmeyi igerir.
Yeterlilik e Bilim gercevesinde soru tasarimi yapabilmeyi igerir.
e Verilen veri setini ve veri setinden elde edilen sonuglar
yorumlayabilmeyi igerir.

e Bilisel bilginin altyapisinda yer alan evrensel kavramlardan
olugabilir 6zellik tagimaktadir.

e Fen Bilimleri g¢ercevesinde dogaya, diinyaya ve teknolojiye
iligkin kavramlardan olusabilir 6zellik tagimaktadir.

Bilgi e Bilimsel sorgulama icin gerekli olan igerik bilgisini igerebilir

ozellik tagimaktadir.

e Tlgili bilimsel bilginin dogrulugunun kanitlanarak anlamli hale
getirilebilmesini i¢erebilir dzelliktedir.

e Fen bilimleri ve teknoloji alanlarina kars1 ilgi duymakla birlikte

Tutum var olan ¢evresel problemleri fark ederek gerektiginde bilimsel
sorgulama tekniklerinden faydalanma durumunu kapsar
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ozellikteki tutum igermektedir.
PISA kapsaminda hazirlanan sorular belirlenen yeterlilik alanlar1 gergevesinde baglam,

yeterlilik, bilgi, tutum boyutlarina uygun olarak hazirlanmaktadir. Bu baglamda PISA kapsaminda
yapilan degerlendirmeye yonelik kurgulanan sorular ile baglam temelli degerlendirmeye yonelik
kurgulanan sorular 6grencilerin okul yasamlari disinda giindelik yasam cergevesini de igine alarak
baglam ile ilgili ortaya konulan becerileri 6lgmeleri yonleriyle birbirine paralel bir yapida oldugu
disiiniilmektedir (Cepni, 2019). Alanyazin incelenerek yontem bolimiinde belirtilen kriterler
dogrultusunda belirtilen iinite kazanimlarina yonelik baglam temelli degerlendirmeye yonelik soru
ornekleri hazirlanarak sorularin fen okuryazarligi boyutlarina gore analizi icin OECD (2010) yaptig
caligmada PISA 2012 cercevesinde yer alan problem ¢ozme degerlendirme kriterlerinde ele alinan
temel faktorler kullanilmstir (Tablo 2).

Tablo 2. Problem C6zme Siireglerinde Temel Faktorler

Boyut Alt Boyut Aciklama
Akis Teknolojik icerige sahip
Problemin Teknolojik i¢erikten yoksun
Kapsami
Etki Alam Bireysel Deneyim
Toplumsal Farkindalik
Bilgisayar Temelli Coziime iliskin gerekli bilgilerin arastirma yapilarak
Degerlendirme (Etkilesimli) kesfedilmesi gereklidir.
Degerlendirme
Yapisi Geleneksel Degerlendirme Cozime iliskin gerekli bilgilerin tiimii akis icersinde
(Basilt Materyal) yer almaktadir.
Kesfetme ve Anlama Probleme iligkin akigta verilen bilgileri anlama ve

problemin kesfedilmesini igerir.

Temsil ve Formule Etme Probleme iligkin tablo, grafik, sozli temsiller ve
temsiller arasinda gegis siire¢lerini icerir.
Probleme iligkin degiskenlerin belirlenerek degiskenler
arasindaki iligkileri fark etme ve hipotez olusturma
Problem C6zme siireclerini igerir.
Stireci
Planlama ve Yiiriitme Problemin ¢6ziimiine iliskin gerektiginde alt hedefler
belirleyerek ana heefe ulagmak igin plan ya da strateji
belirlenmesi siirecini igerir.

Izleme ve Yansitma Problemin ¢oziimiine iligkin ana ve nihai sonuglarin
belirlenme siirecini igerir.
Problemin ¢oziimiine iligkin alternatif Onerilerin
belirlenmesi siirecini igerir.

Baglam Temelli Degerlendirmeye Yonelik Ornek Sorular ve Analizleri

Gecmigin Etkisi Gelecegin Sonucu
1igili Kazanimlar:
C.E.3.1. Niifusun, tiretim ve tiiketim faaliyetlerinin cevre sorunlarinin ortaya c¢ikmasina

etkisini aciklar.
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C.E.3.7. Cevre Dostu tiiketim maddelerini kullanmaya 6zen gosterir.

Sekil 1. Farkli Otomobil Tiirleri

Sarj Istasyons

)

I

Tiim canlilarin ve 6zellikle insanlarin hayati faaliyetlerini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan en
onemli ihtiya¢larindan biri de temiz bir atmosferdir. Gegmisten gilinlimiize kadar artan ara¢ sayisi hava
kirliliginin 6nemli miktarda artmasina neden olmustur. Ortalama bir otomobil katettigi 1,6 km
uzunlugundaki mesafe sonucunda atmosfere yaklasik 400 g karbondioksit birakir.Teknolojinin
gelismesiyle birlikte farkli teknolojilere sahip tasitlar tasarlanmaktadir. Bu tasitlardan biri de elektrikli
bir motor sistemine sahip hibrit otomobillerdir. Hibrit otomobillerin yapisinda elektrikli ve benzinli
olmak tlizere iki motor bulunur. Aracin kalkisinda elektrikli motor ¢alisirken seyir halinde ise yiiksek
performans gereken durumlarda benzinli motor devreye girerek elektrikli motorla birlikte en verimli
yakit kullanimimi saglamaktadir. Bu durum hibrit araglarin fosil yakit kullanimini azaltarak
karbondioksit salinimini azaltmaktadir. Ayrica aracin yogun trafik sartlarinda durmasiyla iki motorda

devreden ¢ikar ve egzoz emisyonunun diismesini saglamaktadir.

Soru 1:

Cevre sorunlarimi arastiran bir arastirmaci olarak elde ettiginiz veriler ile asagidaki grafiklerden

hangisini ¢izebilirsiniz. Isaretleyiniz.

Sekil 2. Cevreyi Etkileyen Cesitli Degiskenlere Iliskin Grafikler
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Atmosferdeki CO, Hibrit Otomobil Hibrit Otomobil Uretimi
Miktar: Sayis1 Yapan Fabrika Sayis:
4 L ] rs
—_— —_— >
Ozon Tabakasinin Yillik Ortalama Okyanus Sularimin
Incelme Miktar Sicaklik Degeri Yikselme Miktar

Soru 2:

Asagida verilen aynit model araclardan X ve Z hibrit, Y araci ise benzinli motor sistemine sahip
araclardir. Araglarin katettikleri mesafe siiresince karbondioksit salinim miktarlarini biiyiikten kiiciige

siralayarak uygun kutucuklara yerlestiriniz.

Sekil 3. Otomobillere iliskin Gorsel Bilgiler

X 100 km/h

I X2
@

> ~
3,2 km -
100 kim/h
. 1
= o1
) 1,6 km ’
[
\l
3,2 km 7
Tablo 3. Problem Cézme Siireglerine Gére Gegmisin Etkisi Gelecegin Sonucu Baglaminin Analizi
Boyut Alt Boyut Aciklama Analiz
Akis Teknolojik igerige sahip X
Problemin Teknolojik i¢erikten yoksun
Kapsam Etki Alam Bireysel Deneyim
Toplumsal Farkindalik X
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Bilgisayar Temelli Coziime iliskin  gerekli bilgilerin  aragtirma
Degerlendirme yapilarak kesfedilmesi gereklidir.
Degerlendirme  (Etkilesimli)
Yapisi Geleneksel Degerlendirme Coziime iligkin gerekli bilgilerin timi  akis X
(Basili Materyal) icersinde yer almaktadir.
Kesfetme ve Anlama Probleme iliskin akista verilen bilgileri anlama ve X
problemin kesfedilmesini igerir.
Temsil ve Formule Etme Probleme iliskin tablo, grafik, sozli temsiller ve X
temsiller arasinda gegis siireclerini igerir.
Probleme iligkin  degiskenlerin  belirlenerek X

degiskenler arasindaki iliskileri fark etme ve
hipotez olusturma siireglerini igerir.

Problem Planlama ve Yiiriitme Problemin ¢oziimiine iliskin gerektiginde alt
Cozme hedefler belirleyerek ana hedefe ulagsmak i¢in plan
Siireci ya da strateji belirlenmesi siirecini igerir.

Izleme ve Yansitma Problemin ¢6ziimiine iliskin ana ve nihai sonuglarin

belirlenme siirecini igerir.
Problemin ¢oziimiine iliskin alternatif Onerilerin
belirlenmesi siirecini igerir.

Ayak Izin Ka¢ Numara?

Iigili Kazanimlar:

C.E. 3.2. Ekolojik ayak izini agiklar.

C.E. 3.3. Kendi ekolojik ayak izini hesaplayarak dogal kaynak tiiketimine etkisini yorumlar.

C.E. 3.4. Dogal kaynak tiikketiminin diinyanin insan yagamini destekleme kapasitesini azaltmadan nasil

yapilabilecegini tartisir.

Sekil 4. Ekolojik Ayak izi

Belki de insanoglu kadar zararli bir canli tiirii yoktur. Neden?... Insanoglu, ihtiyaclarinin
neredeyse tiimiinii dogadan karsilamaktadir. Insanoglunun iiretim ve tiiketim ¢1lgmlig1 genellikle doga
tizerinde gozle goriilmeyen birgok etkiye neden olur. Doga da maruz kaldigi bu etkilere ¢esitli tepkiler

vermektedir. Doganin maruz kaldig1 bu etkilerin biitiinii ekolojik ayak izi olarak adlandirilmaktadir.
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Insanligin her ferdi ekolojik ayak izine sahiptir. Bu ayak izi kimilerinde daha kiigiikken kimilerinde
daha biiyiiktiir. Bu duruma neden olan ana faktér yasam seklidir. Bu yasam seklinin iginde
yasamimizin devami igin gerekli olan oksijen miktari, temiz igme suyu, gida maddeleri, isinma
ihtiyactmiz i¢in gerekli enerji, yap1 ingalar1 i¢in kullanilan kaynaklar, {iretim ve tiiketim siirecinde
olugan atiklar yer almaktadir.Cevrebilimciler, yaptiklari arastirmalar sonucunda ekolojik ayak
izlerimizin bilylimesinin diinyamiz {izerinde olumsuz etkiler olusturdugunu ifade etmekte ve bu

baglamda ekolojik ayak izini kiigiiltme yollar1 aramaktadirlar.
Soru 1:

Bir ¢evre arastirmaci olarak ekolojik ayak izinin kiigiiltiilmesi amaciyla ¢aligmalar yapmaktasiniz. Bu
baglamda ekolojik ayak izimiz ile ilgili verilen tavsiyeleri “Olumlu” ve “Olumsuz”

olaraksmiflandirarak uygun kutucuklari isaretleyiniz.

Tablo 4. Ekolojik Ayak Izinin Kiigiiltiilmesine iliskin Cevaplama Tablosu

Tavsiyeler Olumlu Olumsuz

1  Giyim aligveris sikligimizi azaltmaliyiz.
2  Seyahatlerimizde havayolu ulasim araglarimi kullanmaliy1z.
3 Evlerimizde daha iyi 1sinabilmek i¢in kdmiir kullanmaliyiz.

4  Bitkisel beslenmek yerine genellikle hayvansal gidalar tiiketmeliyiz.

Soru 2:

Bagimli degisken olarak verilen ekolojik ayak izi ile ilgili asagidaki tabloda bos birakilan kutucuklari

bagimsiz degisken olarak yazilabilecek degiskenleri noktali kutucuklara yaziniz.

Su Tiiketimi Toplu Tasima Yenilenebilir Enerji
Aragclarinin Kullanimi Kaynaklarmin Kullanim1
O arttik¢a ekolojik ayak izi artar.
O arttik¢a ekolojik ayak izi azalir.
O arttik¢a ekolojik ayak izi artar.

Tablo 5. Problem Cézme Siireclerine Gore Ayak Izin Kag Numara? Baglaminin Analizi

Boyut Alt Boyut Aciklama Analiz
Akis Teknolojik igerige sahip
Problemin Teknolojik igerikten yoksun X
Kapsami1 Etki Alani Bireysel Deneyim X
Toplumsal Farkindalik
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Bilgisayar Temelli

Degerlendirme
Degerlendirme  (Etkilesimli)
Yapist Geleneksel Degerlendirme
(Basilt Materyal)

Kesfetme ve Anlama

Temsil ve Formule Etme

Problem Planlama ve Yiiriitme
Cozme
Siireci

Izleme ve Yansitma

Coztime iliskin gerekli bilgilerin arastirma yapilarak
kesfedilmesi gereklidir.

Coziime iliskin gerekli bilgilerin timii akis
icersinde yer almaktadir.

Probleme iliskin akista verilen bilgileri anlama ve
problemin kesfedilmesini igerir.

Probleme iliskin tablo, grafik, sozlii temsiller ve
temsiller arasinda gegis siireclerini igerir.

Probleme iliskin  degiskenlerin  belirlenerek
degiskenler arasindaki iligkileri fark etme ve hipotez
olusturma siireglerini igerir.

Problemin ¢dziimiine iligkin gerektiginde alt
hedefler belirleyerek ana hedefe ulagmak igin plan
ya da strateji belirlenmesi siirecini igerir.

Problemin ¢oziimiine iligkin ana ve nihai sonuglarin
belirlenme siirecini igerir.

Problemin ¢6ziimiine iliskin alternatif Onerilerin
belirlenmesi siirecini igerir.

Ayak Izimin Etkisi

Iigili Kazanimlar:

C.E. 3.5. Siirdiiriilebilir dogal kaynak kullaniminin siirdiiriilebilir kalkinmaya etkisini irdeler.

C.E. 3.6. Diinyadaki kaynaklarin sinirli oldugunu bilerek kaynaklar tasarruflu kullanir.

Insanlarin ihtiyaglarina gore gezegenimizin iiretti§i dogal kaynaklar1 kullanma miktarinin
ifadesi olarak ekolojik ayak izi kullanilmaktadir. Ekolojik ayak izi, bir bolgenin dogal kaynak iiretme
kapasitesi olan biyolojik kapasite ile birlikte kullanilarak alan cinsinden kiiresel hektar (kha) olarak
tanimlanir. Ekolojik ayak izi ile biyolojik kapasitenin karsilastirilmasi sonucunda elde edilen veriler
ekolojik siirdiirtilebilirligin bir gostergesidir. Niifus artisi, kentlesme orani, teknolojik gelismeler,
tarimsal uygulamalar, ekosistemi onarma uygulamalar1 ekolojik siirdiiriilebilirligi etkileyen baslica
faktorlerdir. Cevre bilimciler yaptiklari arastirmalar sonucunda elde ettikleri verilere dayanarak 1961 —

2007 yillan arasinda Tirkiye nin ekolojik ayak izi ve biyolojik kapasitesi arasindaki iliskiyi gosteren

bir grafik hazirlamiglardir. Cevre Bilimcilerin hazirladigi Grafik I asagida verilmistir.
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Grafik 1. Tiirkiye nin Toplam Ekolojik Ayak Izi ve Biyolojik Kapasitesi
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Soru 1:
Verilen bilgilere gore bir ¢evre bilimei olarak asagidaki yorumlardan hangisini yapmaniz uygun

olmaz?

A)1961-1983 yillar1 arasinda Tiirkiye’nin biyolojik kapasitesi insanlarin ihtiyaglarim kargilar
niteliktedir.

B)1983 yilindan itibaren Tiirkiye’de ekolojik siirdiiriilebilirligi olumsuz etkileyen faktor niifus artist
olabilir.

C)Tiirkiye’nin ekolojik ayak izi ilk defa 1976 yilinda biyolojik kapasitenin tizerine ¢ikmustir.
D)Tirkiye’nin ekolojik ayak izi ile biyolojik kapasitesi arasinda en az fark 1968 yilinda

gbzlemlenmistir.
Soru 2:
Asagida verilen kelime ¢iftlerinden uygun olan kelimeyi secerek paragraftaki bosluklara yerlestiriniz.

Geleneksel/Yenilikg¢i olumlu/olumsuz artmasi/azalmasi

Ekolojik siirdiiriilebilirlik, insanoglunun kendi ihtiyaglarini karsilarken gelecek nesillerin ihtiyaglarin
karsilayabilmeleri i¢in mevcut kaynaklar1 koruma olarak tanimlanmaktadir. ........................ ...
tarim uygulamalarinin artmasi ekolojik siirdiiriilebilirligi .....................oooeeeen. yonde etkilerken,
kentlesme oranmin ........................ ekolojik silirdiiriilebilirligi  ....................cc.ells yonde

etkilemektedir.
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Tablo 6. Problem Cézme Siireglerine Gore Ayak Izimin Etkisi Baglaminin Analizi
Boyut Alt Boyut Aciklama Analiz
Akis Teknolojik igerige sahip
Problemin Teknolojik igerikten yoksun X
Kapsami Etki Alam Bireysel Deneyim
Toplumsal Farkindalik X
Bilgisayar Temelli Coziime iligkin  gerekli bilgilerin  arastirma
Degerlendirme yapilarak kesfedilmesi gereklidir.
Degerlendirme  (Etkilesimli)
Yapisi Geleneksel Degerlendirme  Coziime iligkin  gerekli bilgilerin  timii  akis X
(Basili Materyal) icersinde yer almaktadir.
Kesfetme ve Anlama Probleme iligkin akista verilen bilgileri anlama ve X
problemin kesfedilmesini igerir.
Temsil ve Formule Etme Probleme iligkin tablo, grafik, sozlii temsiller ve X
temsiller arasinda gegis siireclerini igerir.
Probleme iliskin  degiskenlerin  belirlenerek X
degiskenler arasindaki iliskileri fark etme ve
hipotez olusturma siireclerini igerir.
Problem Planlama ve Yiiriitme Problemin ¢6ziimiine iliskin gerektiginde alt
Cozme hedefler belirleyerek ana hedefe ulasmak i¢in plan
Stireci ya da strateji belirlenmesi siirecini igerir.

Izleme ve Yansitma Problemin ¢6ziimiine iligskin ana ve nihai sonuglarin
belirlenme siirecini igerir.
Problemin ¢6ziimiine iliskin alternatif Onerilerin

belirlenmesi siirecini igerir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ulkelerde gdzlemlenen egitim siiregleri ve bu iilkelerin ekonomik diizeylerine iliskin bir ¢ok
farklt boyutta veriler icermesi agisindan oOnemle takip edilen PISA, egitim gilindemlerinin
belirlenmesinde ve tasarlanan egitim politiklarmin uygulamaya dondstiiriilmesinde Onemli bir
argliman olarak goriilmektedir(Aydin, Selvitopu ve Kaya, 2018). Tirkiye’de farkli egitim
diizeylerinde kullanilan smavlar ve kapsamlari hem ilgili miifredatla hem de uluslararasi boyutta
uygulanan smavlarla paralellik gostermedigi vurgulanmaktadir(incikabi, Pektas ve Siile, 2016).
Tiirkiye’deki egitim sistemi ¢er¢evesinde kullanilan ders kitaplarinin kapsamlari, 6gretim siireglerinde
kullanilmak iizere gelistirilen igerikler ve egitim 6gretim siireglerinin degerlendirmesinde ana faktor
Ogretim programi ve programda yer alan kazanimlardir. Bu durum Tirkiye’de egitim Ogretim
stireglerinin merkezinde yer alan kazanimlarin igerdigi bilgi ve biligsel 6zelliklerin, PISA yeterlik
diizeyleriyle iliskilendirilmesinin gerekliligi géz éniinde bulundurulmalidir(iseri, 2019). Ayrica PISA,
fen okuryazarligi degerlendirme cergevesinde bireylerin ¢evresel sorunlarin farkinda bilincinde olmay1
iceren tutumlara sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir(MEB, 2015). Bu baglamda arastirma

kapsaminda 7. Simf Cevre Egitimi dersi 3. Unitesi Kaynaklarin Smirlilig1 ve Ekolojik Ayak Izi’ne
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iliskin PISA ¢ergevesinde baglam temelli sorular hazirlanmistir. Unitenin yedi kazanimna iliskin ii¢

farkli baglam durumu ortaya konulmustur. Her bir baglam durumuna iliskin ikiser soru hazirlanmistir.

Birinci baglam durumu olan Geg¢migin Etkisi Gelecegin Sonucu baglami PISA ¢ergevesinde
yer alan problemin kapsami, degerlendirme yapisi ve problem ¢6zme siireci agisindan
degerlendirildiginde akis alt boyutunda teknolojik igerige sahip oldugu, toplumsal farkindalik etki
alaninda oldugu, ¢ozlime iligkin gerekli bilgilerin akis i¢inde yer aldigi, probleme iligkin akista verilen
bilgileri anlama ve problemin kesfedilmesini igerdigi, probleme iliskin grafik, sozlii temsiller ve
temsilleri arasinda gegis siireclerini icerdigi, probleme iliskin degiskenlerin belirlenerek degiskenler
arasindaki iligkileri fark etme siireglerini igerdigi goriilmektedir.

Ikinci baglam durumu Ayak Izin Ka¢ Numara? PISA kapsaminda degerlendirildiginde
problemin kapsami boyutu akis alt boyutunda teknolojik icerikten yoksun oldugu, etki alami1 olarak
bireysel deneyim sagladigi, degerlendirme yapisi agisindan ¢oziime iliskin gerekli bilgiler akis
icersinde yer almaktadir ve probleme iliskin akista verilen bilgiler anlama ve problemin kesfedilmesini
icermektedir. Ayrica problem ¢ozme siireci acisindan problemin ¢oziimiine iliskin ana ve nihai
sonuglarin belirlenme siirecini ve alternatif dnerileri belirleme siirecini icerdigi goriilmektedir.

Ucgiincii baglam Ayak Izimin Etkisi PISA gercevesi kapsaminda degerlendirildigindeproblemin
kapsami boyutu akis alt boyutunda teknolojik igerikten yoksun oldugu, etki alani olarak toplumsal
farkindalik sagladigi ¢oziime iligkin gerekli bilgilerin akis i¢inde yer aldigi, probleme iligskin akista
verilen bilgileri anlama ve problemin kesfedilmesini igerdigi, probleme iliskin grafik, sézlii temsiller
ve temsilleri arasinda gegis slireglerini igerdigi, probleme iliskin degiskenlerin belirlenerek degiskenler
arasindaki iligkileri fark etme siireglerini igerdigi goriilmektedir.

Yapilan c¢alismalar sonucunda literatiire baglam temelli soru yazim kriterleri
kazandirilmistir(Benckert, 1997; Elmas ve Eryilmaz, 2015; Cepni, 2019; Kabuklu, Yiizbasioglu ve
Kurnaz, 2019). Sorular, literatiir arastirmalar1 sonucunda yapilan c¢alismalarda belirtilen kriterlerden
yararlanilarak kurgulanmistir.

Bu calismaninbaglam temelli degerlendirme siirecleri icin icerik hazirlayacak egitimciler i¢in
bir rehber olacagi diisiiniilmektedir. Farkli caligmalarda egitimcilere baglam temelli sorular
hazirlarken PISA c¢ercevesini de dikkate almalari Onerilebilir. Ayrica Cevre Egitimi dersinde
Kaynaklarm Smirlihg ve Ekolojik Ayak Izi {initesinin degerlendirme siireglerinde &getmenler
aragtirma kapsaminda hazirlanan sorulardan faydalanabilirler. Bu aragtirmada gelistirilen sorular PISA
cercevesinde yer alan problem ¢dzme degerlendirme kriterlerinde ele alinan temel faktorlerden
problem ¢6zme siireglerine daha ¢ok agirlik verilerek diizenlenebilir. Sorularin gegerlik giivenirlik
analizleri yapilarak, {inite kapsaminda farkli deneysel ¢aligmalarda baglamsal degerlendirme amaciyla

veri toplama araci olarak kullanilabilir.
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ExtendedAbstract
It is thought that increasing the readiness of individuals regarding the problems they encounter in their

daily lives in the learning-teaching processes will serve to develop their ability to produce solutions against these
problems. In this respect, contextual learning and evaluation are highlighted.It is predicted that the learning and
teaching processes designed in accordance with the context-based learning approach will play an important role
in increasing the readiness level of individuals and in the positive progress of the academic success of the student
in the evaluation processes related to this approach.It was determined that students who participated in context-
based assessment processes gave different and creative responses to the context-related questions they
encountered in everyday life. Within the scope of the Program for International Student Assessment (PISA), of
which Turkey is a member and all OECD member countries participate, the academic performances of the
students who take part in the context-based assessment processes against the context-based questions are
evaluated and the education systems of the participating countries are compared. Although Turkey has increased
its ranking among the participating countries positively within the scope of the latest PISA, it is observed that it
has not reached a sufficient level according to the results.For this reason, it is stated that integrating context-
based assessment processes into the Turkish education system will not only enable students to acquire many
skills and increase their academic success at the national level, but also positively affect the success of the
country in international assessment exams. Following the literature review, the scarcity of contexts designed for
contextual evaluation and the lack of appropriate criteria indicate a lack of resources. In addition, it is revealed
that the variety of resources for context-based assessment is not sufficient and the assessment methods used in
education and training processes are traditional assessments, which negatively affects the context-based
assessment processes. In the studies conducted, the context design processes for the contextual assessment rather
than examples of context for the contextual assessment are clarified. This situation emerged in the study "How
should a context be designed for context-based assessment?" is framed around the question. Considering the
studies reached, increasing the variety of questions within the scope of the achievements specified in the
curriculum of the Ministry of National Education is seen as an important step in improving the skills and
academic success of the students by positively affecting the context-based assessment processes. In the study,
resources, including question writing criteria for contextual assessment, which were brought to the literature
using the traditional compilation method, were achieved.Contextual design criteria based on these sources were
compared and a contextual design guide was created by mixing the criteria.In the 3rd unit of the 7th grade
elective environmental education course on ecological footprint and sustainable resource use, which is also
discussed within the scope of PISA, taking into account the guide created by using the criteria for context-based

evaluation in the resources reached:;

» C.E.3.1. Explains the impact of population, production and consumption activities on the occurrence of

environmental problems.
 C.E. 3.2. Explains the green footprint,

+ C.E. 3.3. Calculates its own environmental footprint and interprets its effect on the consumption of natural

resources,
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« C.E. 3.4. Discusses how natural resources can be consumed without reducing the earth's capacity to
support human life.

» C.E. 3.5. examine the impact of sustainable use of natural resources on sustainable development;
» C.E. 3.6. Aware that the world's resources are limited, he uses resources sparingly,
* C.E.3.7. He's careful about using environmentally friendly consumables,

and model contexts are designed for gains. It is thought that there are no examples of questions that can carry
students to the 5th and 6th proficiency level in PISA, and that students encounter such questions more often will
increase their success in PISA. In this context, the generation of new contextual questions is considered an
important stage. The study is expected to be a guide for educators preparing content for contextual assessment
processes.
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