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ABSTRACT

The effect of mastery learning model supported with reflective thinking activities on the fifth grade medical
students' critical thinking skills was determined through comparing with traditional teacher-lecture method.
Application was carried out on the subjects entitled “Staphylococcal Infections”, “Streptococcal Infections”,
“Malaria”, “Pulmonary Tuberculosis”, “Crimean-Congo Hemorrhagic Fever” and “Influenza” in Infectious
Diseases and Clinical Microbiology Course. Throughout a twelve week study period, differences in critical
thinking skills of students were assessed. A pretest-posttest control group design with an experimental (32)
and a control (32) group was used and the hypotheses were tested. In comparison of the measurements
obtained from California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI), t-tests as well as Mann-Whitney
U test were used. According to the findings, mastery learning model supported with reflective thinking
activities did not demonstrate positive effects towards critical thinking skills. .

Keywords: Infectious diseases and clinical microbiology course, mastery learning, reflective thinking
activities, critical thinking skills.

OZET

Yansitici diisiinme etkinlikleriyle destekli tam 6grenme modelinin tip fakiiltesi 5. simif 6grencilerinin elestirel
distinme becerileri lizerindeki etkisi gelencksel yontemle karsilagtirilarak belirlenmeye galisilmistir.
Arastirma Enfeksiyon Hastaliklar1 ve Klinik Mikrobiyoloji dersi kapsaminda Stafilokokal Enfeksiyonlar,
Streptokokal Enfeksiyonlar, Sitma, Ekstrapulmoner Tuberkiiloz, Kirirm-Kongo Kanamal1 Atesi ve Influenza
olmak ftizere alti ders konusuyla yiiriitiilmiistiir. On-iki hafta boyunca yapilan uygulamayla 6grencilerin
Enfeksiyon Hastaliklar1 ve Klinik Mikrobiyoloji dersine iliskin elestirel diisiinme becerilerinde ne gibi
farkliliklar olustugu belirlenmistir. Nicel arastirmada bir deney (32) bir de kontrol (32) grubunun yer aldig1
“Ontest-sontest kontrol gruplu model” olan deneysel desen kullanilmig; aragtirmanin denenceleri test
edilmistir. Ogrencilerin California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi kullanilarak elde edilen elestirel
diistinme becerilerine yonelik Olglimlerinin karsilagtirilmasinda t-testi ve nonparametrik testlerden Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore yansitici diigiinme etkinlikleriyle destekli tam
O6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diiginme becerilerine yonelik olumlu etkisi olmadigi sonucuna
ulagilmstir.

Anahtar Sozciikler: Enfeksiyon hastaliklar1 ve klinik mikrobiyoloji dersi, tam 6grenme modeli, yansitici
diistinme etkinlikleri, elestirel diisiinme becerileri.
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SUMMARY

Introduction

There are lots of different educational theories which are natural
complements to one another to increase quality of instruction in a teaching and
learning environment. Since combination of methods can yield benefits greater than
using either approach alone, mastery learning and reflective thinking activities are
used together in this study.

Facione (1990) reported that the experts were virtually unanimous on not
only cognitive skills including interpretation, analysis, evaluation, inference,
explanation and self-regulation but also affective dispositions like inquisitiveness,
systematicity, analyticity, open-mindedness, self- confidence, maturity, and truth
seeking as central to critical thinking skills. Therefore, the effects of mastery
learning model supported with reflective thinking activities in the development of
critical thinking skills form the subject of the study.

Mastery learning formulated by Benjamin Bloom (1968) and based on the
view that almost all students can learn new behaviors which all schools aim at
teaching. According to Bloom (1981), in order to meet the differing needs of
students, it is necessary to produce equality of learning outcomes. In a mastery
learning environment, the challenge becomes providing enough time and employing
instructional strategies so that all students can achieve the same level of learning
(Levine 1985). Therefore, education as a social institution should be organized
around the value of “equality of outcomes” rather than “equality of opportunity”
(Bloom, 1976). Bloom (1981) supposed that three independent variables, cognitive
entry behaviors, the affective entry characteristics, and the quality of instruction
have the power of explaining the causes and the outcomes of learning. Cognitive
entry behaviours refer to the prerequisite learning which are necessary for a learning
task to be completed successfully (Guskey, 2001). Affective entry characteristics
refer to interests, attitudes and feelings toward the particular learning and they are
based on students’ learning histories in the same or related subject areas (Bloom,
1976). The quality of instruction depends on four sub variables in mastery learning,
namely the cues, participation levels of students in the learning process,
reinforcements given to students and the feedback and corrective loop (Senemoglu,
2011). Cues refer to what the teacher uses to indicate what is to be learned and how
the student is to go about learning it (Gokalp, 2011). Participation level of students
is related to the involvement of students in learning. If the participation levels are
high, the quality of instruction is also high (Guskey, 1997). Reinforcement refers to
teacher behaviors which are contingent upon desirable student behaviours related to
learning (Yildiran, 2010). Feedback reinforces precisely what students were
expected to learn, identifies what they learned well and describes what needs to be
learned better. Corrective loop includes activities that offer guidance and direction
to students on how to remedy their learning problems (Demirel, 2009).
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Bloom (1978) emphasized that instruction in mastery learning classrooms
should focus on higher level learning goals such as problem solving, analytical
skills and creativity, not simply basic skills. Therefore, researchers are looking for
ways to enhance results further, adding additional elements to the mastery learning
process in order to positively contribute to student learning in hopes of attaining
even more impressive gains (Bloom 1984a, 1984b, 1988). For that reason, the aim
of combining mastery learning with reflective thinking activities in this study is to
be particularly effective in improving student learning from basic skills to highly
complex cognitive processes by emphasizing higher mental processes such as
problem solving, drawing inferences, deductive reasoning and analytical skills when
applied to instruction.

Although mastery learning has been very successful in producing
achievement gains, recently there is a tendency to blend mastery learning with other
innovative strategies due to appearing especially promising. According to
Arredondo & Block (1990), when well implemented separately, both mastery
learning and thinking skills programs appear to improve student learning. Although
a great deal has been written about how mastery learning and other strategies might
be used together extensively to produce positive learning outcomes (Aydin 1995;
Hevedanli et al. 2002; Krank & Moon 2001; Laney et al. 1996; Mevarech 1985;
Ozder 1996; Slavin 1983), there is the apparent lack of combining mastery learning
with reflective thinking activities in the literature review. Therefore, this study
would be fruitful for future researches.

Purpose

This study aimed to determine the effects of mastery learning model
supported with reflective thinking activities such as negotiated learning, reflective
discussion, journal writing, asking questions, self-questioning and discussion on the
fifth grade medical students' critical thinking skills. The research hypotheses of the
study were the following: (a) There is a significant difference between California
Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI) pre-test and post- test scores of
the experiment group. (b) There is a significant difference between CCTDI pre-test
and post- test scores of the control group. (c) There is a significant difference
between CCTDI post- tests scores of the experiment and control groups, favouring
the experiment group.

In addition, all sub-dimensions of the California Critical Thinking
Disposition Inventory- truth-seeking, open-mindedness, analyticity, systematicity,
self-confidence and inquisitiveness- were included in the hypotheses of the study as
well.

Method

A pretest-posttest control group design was used to measure critical thinking
skill levels of the groups. At the beginning of the application, the California Critical
Thinking Disposition Inventory was given as the pretest to the experiment and
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control groups. The treatment in the experimental group included mastery learning
model supported with reflective thinking activities toward lesson plans prepared
before; the traditional instruction in the control group was merely teacher oriented
and power point presentation based. Six subjects titled “Staphylococcal Infections”,
“Streptococcal Infections”, “Malaria”, “Pulmonary Tuberculosis”, “Crimean-Congo
Hemorrhagic Fever” and “Influenza” were included in the study and taught in both
experiment and control groups by the same faculty member. The study lasted for
three months and each subject as a learning task took an average of two or three
hours of instruction. Students were enabled to reflect on their own learning
processes to the learning environment through asking questions and participating in
reflective class discussions. At the end of each learning task a formative test
comprised of 10 items, tapping the objectives for each learning task and lasting ten
minutes was given to the students in the experiment group but not to the control
group. Feedback and corrective procedures were carried out in the experiment
group followed by the parallel forms of the formative tests if students failed to reach
the 90% criterion level on the formative test. Since the students could reach the
criterion level after the first parallel forms, the second parallel forms of the
formative tests for each of the learning tasks were not used.

At the end of the course after instruction was over, the students taking part in
experiment and control groups responded once more to the California Critical
Thinking Disposition Inventory as a post-treatment measure.

Results

The results showed that there are no significant differences between the
pretest (mean =4.28); posttest (mean =4.26) CCTDI scores of the experiment
[t(31)=.493, p=.625] and the pretest (mean =4.17) and posttest (mean =4.17)
CCTDI scores of the control [t(31)=.349, p=.962] groups in favour of the posttest
scores. Therefore, the first two hypotheses were not confirmed. In order to compare
the posttest CCTDI scores of both groups, first homogeneity of variances was
assumed [F=2.114; p=.151] through Levene's Test; then independent t-test was
utilized. The results indicated that there were no significant differences between the
posttest scores of both groups [t(62)=-.859, p=.393], favoring the experiment
group. In the light of the evidence, the third hypothesis was not confirmed either.

Discussion and Conclusion

The findings of the study showed that there were no differences between pre
and posttest CCTDI scores of both experiment and control groups. In addition, in
comparison of posttest CCTDI scores of both groups, no significant differences
were found in favour of the experimental group. Furthermore, no significant
differences were observed in the analyses of all the sub-dimensions of the CCTDI.
The use of mastery learning method supported with reflective thinking activities in
Infectious Diseases and Clinical Microbiology course did not show positive effects
in the CCTDI scores of the students. Therefore, it can be claimed that this method is
not effective on critical thinking skills. The reason for lack of a significant increase

Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama
Articles /Makaleler - 2015, 11(3): 1004-1020



Elaldi & Semerci 1008

in critical thinking skills of students may be associated with the development of
higher level thinking skills. Thus, for the development and learning of higher order
thinking skills, critical thinking dispositions are important (Colucciello, 1999).
Further studies are also needed to improve higher-level mental processes in medical
schools by combining behavioral and cognitive models with contemporary models.

GIRiS

Ogrenme ve dgretme ortaminda egitim kalitesini artirmak icin kullanilan ve
birbirlerinin dogal tamamlayicisi olan birgok farkli egitim teorileri vardir. Nitekim
birka¢ metodun birlestirilerek birlikte kullanilmasi bir yaklasimin tek basina
kullanilmasindan daha verimli sonuglar ortaya cikarabilir. Bundan dolayr bu
calismada tam Ogrenme modeli yansitici diisiinme etkinlikleriyle desteklenerek
kullanilmistir.

Facione (1990) tarafindan bildirilen ve Delphi raporunda uzmanlar arasinda
gorlis birligi ile karara baglanan yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim,
aciklama ve 0Oz-diizenleme gibi biligsel becerileri ve meraklilik, sistematiklik,
analitiklik, acik fikirlilik, 6zgiiven, olgunluk ve dogruyu arama gibi duyussal
egilimleri iceren elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde yansitic1 diisiinme
etkinlikleriyle destekli tam Ogrenme modelinin etkisi bu c¢alismanin arastirma
konusunu olusturmaktadir. Nitekim, giinlimiizde elestirel diistinmenin 6nemli ve ilgi
uyandiran bir olgu olmasma ragmen, elestirel diisiinme kavraminin kendisinin
egitim politikasi icerisinde yer almamasina dikkat ¢geken Rolf (2004), bu durumun
ogrenciler arasinda elestirel diistinme uygulamasinin zor bir faktdr olmasindan
kaynaklandigini; 6zellikle yiiksek 6grenimde 6grencilerin kendilerinden beklenilen
Olciide elestirel diisiinme yetenegini gelistiremediklerinden dolay1r da elestirel
diisiinmenin, egitim alaninda bir fenomen haline geldigini belirtmistir. Ancak
kullanilan  stratejiler ve etkinliklerin yan1 sira elestirel  diisiinmenin
gerceklestirilebilmesi, 6gretmen ve 6grencinin istekliligiyle de alakalidir (Browne
ve Freeman, 2000). Her ne kadar diisiinme insan dogasinda bulunan dogal bir
yetenek olsa da gelistirilmesi i¢in 6grencilere Ozellikle 6gretmenlerin rehberlik
etmesi, onlara 6rnek olmasi gereklidir (Choy ve Cheah, 2009; Dam ve Volman,
2004; Howe, 2004). Benzer bir sekilde Athens (2011) da, elestirel diisiinmeyi
harekete geciren en onemli faktoriin deneyimli 6gretmenin bire bir Ogrencilerle
ilgilenmesi (tutoring) oldugunu belirtmistir.

Bu calismada yer alan tam 6grenme yaklasimi, Benjamin Bloom (1968)
tarafindan hemen hemen tim 6grencilerin okullarin 6gretme amacini giittiigii tiim
yeni davraniglar1 6grenebilecegi goriisii lizerine temellendirilmistir. Dolayisiyla tam
O0grenme yontemini kullanmadaki amag, yalnizca birka¢ 0grencinin dgrenmesini
saglamak degil, biitiin Ogrencilerin O0grenme seviyelerinin yiiksek diizeye
cikarilmasin1i miimkiin hale getirmektir (Bloom, 1974a). Bu yiizden tam 6grenme,
O0gretim hizmetinin niteliginin artirilmasini ve yliksek kalitede 6grenme ¢iktilarina
ulasilmasin1i da amaglar (Bloom,1981). Nitekim Bloom (1974b), eger isin
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baslangicindan itibaren olumlu 6grenme kosullar1 saglanirsa, diinyadaki herhangi
bir kisinin Ogrenebildigi her seyi hemen hemen herkesin 0Ogrenebilecegini
belirtmistir. Benzer sekilde Levine (1985), tam 6grenme ortaminda yeterli zaman ve
ogrenme olanaklar1 saglandiginda hemen hemen tiim Ogrencilerin ayni seviyede
O0grenmeyi basarabilecegini ifade etmistir. Nitekim sosyal bir kurum olarak egitimin
“firsat esitligi” yerine “sonuclarin esitligi” olarak organize edilmesi gereklidir
(Bloom, 1976). Tam Ogrenme modelinin ii¢ temel degiskeni “bilissel giris
davraniglar1”, “duyussal giris Ozellikleri” ve “Ogretim hizmetinin niteligi”
O0grenmenin sebep ve sonuclarini agiklamada 6nemli giice sahiptir (Bloom, 1981).
Biligsel giris davraniglar1 belli bir dersin ya da {initenin 6grenilmesini kolaylastiran
ya da miimkiin kilan 6n 6grenmelerdir (Guskey, 2001). Duyussal giris 6zellikleri
ogrencilerin belli bir 6grenme siirecine girerken benzer konularda kendi 6grenme
gecmislerine dayanarak gosterecekleri ilgi, tutum ve duygulari ifade eder (Bloom,
1976). Ogrenme hizmetinin niteligi ise ipucu, pekistirme, dgrenci katilimi, déniit ve
diizeltmeden olusan dort alt degiskenden olusur (Senemoglu, 2011). Ipuclart
O0gretmenin Ogrenciye neleri, ni¢in ve nasil yapacaklarini belirtmek i¢in kullandigi
mesajlarm tiimiidiir (Gékalp, 2011). Ogrencilerin 6grenmeye katilimlari, 6grenmeyi
olumlu etkilemektedir. Eger Ogrenci katilimi yiiksek ise egitimin kalitesi de
yiiksektir (Guskey, 1997). Pekistirme, Ogrenciden istenilen davraniglarin goriime
sikligin1 artirma stirecidir (Yildiran, 2010). Doniit ile 6grencilere neyi 6grenip neyi
ogrenmedikleri bildirilir;  diizeltme ise yanlislarin diizeltilmesi ve eksiklerin
giderilmesi bi¢ciminde kullanilir (Demirel, 2009).

Bloom (1978), tam 0grenme igerisindeki egitimin sadece basit becerileri
degil yiiksek zihinsel siire¢lerin vurgulandigi problem ¢6zme, analitik beceriler ve
yaraticiliglt da kapsamasina onem verdigini ifade etmistir. Arastirmacilar daha
etkileyici kazanimlar elde etmek ve 6grenmeye olumlu katkilar saglamak umuduyla
tam Ogrenme siirecine ek Ogeler ekleyerek sonuglar1 gelistirmek igin yollar
aramaktadirlar (Bloom 1984a, 1984b, 1988). Dolayisiyla bu c¢alismada da tam
O0grenme modeli; problem ¢ozme, c¢ikarimlar yapma, mantik c¢ergevesinde
sorgulama gibi iist diizey zihinsel siirecleri de vurgulayarak bireylerin kendi
o0grenmelerini olusturmada ve bu O8renmelerin nasil gerceklestigini agiklamada
yardimci olmasi amaciyla yansitict diisiinme etkinlikleriyle desteklenmistir.

Basar1 artisinda tam 6grenme tek basina oldukca yeterli olmasina ragmen,
son zamanlarda tam Ogrenme modelini diger yenilik¢i stratejilerle birlikte
kullanmaya yonelik egilimler vardir. Arredondo ve Block (1990), hem tam 6grenme
hem de diisinme becerileri programlarinin ayr1 ayri1 iyi uyarlanip birlikte
kullanilmasinin 6grencilerin 6grenmesini gelistirdigini vurgulamiglardir. Birgok
calismada olumlu 6grenme sonuglarini ortaya ¢ikarmada hem tam 6grenme yontemi
hem de isbirlikli 6grenme stratejileri bir arada kullanilmig olmasina ragmen (Aydin,
1995; Hevedanli ve arkadaslari, 2002; Krank ve Moon, 2001; Laney ve arkadaslari,
1996; Mavarech, 1985; Ozder, 1996; Slavin, 1983), tam &grenme yonteminin
yansitict  diisiinme etkinlikleri ile birlikte kullanilmasina yapilan literatiir
taramasinda rastlanmamistir. Bu yiizden bu calismanin gelecekteki arastirmalar i¢in
verimli olacagi diisiintilmektedir.
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Bu c¢alismanin amaci, Enfeksiyon Hastaliklar1 ve Klinik Mikrobiyoloji
dersinde kullanilan anlagmali 6grenme, yansitici tartisma, giinliikk yazma, soru
sorma, kendini sorgulama, tartisma gibi yansitic1 diisiinme etkinlikleri ile destekli
tam Ogrenme modelinin Tip Fakiiltesi 5. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini belirlemektir. Aragtirmanin denenceleri sunlardir: (1) Yansitici
digiinme etkinlikleri ile destekli tam oOgrenme modelinin uygulandigr deney
grubunun, California elestirel diisinme egilimi Olceginden aldiklar1 Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir. (2) Geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubunun, California elestirel diisiinme egilimi Slgeginden
aldiklar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir. (3) Yansitici
diisinme etkinlikleri ile destekli tam 6grenme modelinin uygulandigi deney ve
geleneksel yontemle ders isleyen kontrol gruplarinin, California elestirel diisiinme
egilimi Glgeginin sontest uygulamasindan aldiklari puanlar arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik vardir.

Ayrica California elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginin dogruyu arama, agik
fikirlilik, analitiklik, sistematiklik, kendine giiven ve meraklilik alt boyutlar1 da
arastirmanin denencelerine dahil edilmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli
Bu c¢alismada, “Ontest-sontest kontrol gruplu model” olan deneysel desen
kullanilmis; bir deney, bir de kontrol grubuna yer verilmistir.

Katihmeilar

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2011 — 2012 6gretim yili bahar déneminde,
Cumhuriyet Universitesi Tip Fakiiltesi Enfeksiyon Hastaliklari ve Klinik
Mikrobiyoloji Anabilim Dali’nda stajlarin1 yapan (stajyer) 6grenciler olusturmustur.
Besinci smif 6grencilerinin sinif mevcudu 122°dir. Bu 6grenciler, ortalama 20
kisilik 6 gruba ayrilmiglardir. Tamamiyla klinik uygulamanin hakim oldugu
egitimlerini, donem basinda gruplar i¢in belirlenen programa gore gerekli anabilim
dallarinda doniigiimlii olarak almaktadirlar. Bu stajyer 6grencilerin olusturdugu
bastan iki grup resmi yazigmalar baslatilip arastirmanin yapilabilmesi igin gerekli
iznin ¢ikmasimi1 bekleme doneminde c¢alismaya dahil edilemeden stajlarim
tamamlamuislardir. Arastirmanin vyiiriitiilebilmesi i¢in Cumhuriyet Universitesi Tip
Fakiiltesi Dekanlig1 ve Etik Kuruldan gerekli izinler alinmistir. Etik kurulu onay,
13.12.2011 tarih ve 2011/015 yazisiyla Cumhuriyet Universitesi Tip Fakiiltesi
Klinik Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafindan verilmistir. Gerekli izinler alindiktan
sonra kalan dort grup ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Deney ve kontrol gruplarini
olusturmada yansizhgi saglamak amaciyla: (1) Ogrenci Se¢gme Smavi (OSS)
puanlar1 (2) Yerlestirme Puanlar1 Basar1 Siras1 (3) Ogrencilerin birinci siiftan
besinci sinifa kadar olan Akademik Basar1 Ortalamalar1 ve California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgeginin dntest uygulamalar dlgiit olarak alinmistir. Enfeksiyon
Hastaliklar1 ve Klinik Mikrobiyoloji Anabilim Dali’nda stajlarin1 yapan 6grenciler
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bu olciitlere gore kiimeleme analizine girmis ve sonugta 32 6grenci (16 kiz, 16
erkek) deney grubunu; diger 32 6grenci (17 kiz, 15 erkek) ise kontrol grubunu
olusturmustur.

Veri Toplama Araclan

Calismada uygulanan modelin tip fakiiltesi besinci simif Ogrencilerinin
istbilis becerilerine yonelik etkisini 6lcmek amaciyla California elestirel diisiinme
egilimi olgegi kullanilmistir. 1990 yilinda Amerikan Felsefe Derneginin yiiriittiigii
Delphi projesinde gelistirilen 75 maddeden olusan bu 06lgegin kuramsal olarak
belirlenmis ve psikometrik olarak da test edilmis yedi alt 6lgegi bulunmaktadir
(Facione, Facione ve Giancarlo, 1998). Olgegin orijinal alt dlgekleri; dogruyu arama
(truth-seeking), acik fikirlilik (open-mindedness), analitiklik (analyticity),
sistematiklik  (systematicity), kendine giiven (self-confidence), meraklilik
(inqusitiveness), olgunluk (maturity)’tur (Facione, Facione ve Sanchez, 1994).
Olgegin Tiirkce gegerlilik giivenirlik calismas1 Kokdemir tarafindan 2003 yilinda
yapilmigtir. Toplam alt1 alt Slgekten olusan bu dlgek 51 maddeye indirgenmistir
(Kokdemir, 2003). Olgegin cronbach alfa degeri 0.88 olarak bulunmustur
(Kokdemir, 2003). Bu 6l¢egin Tiirkge uyarlamasinda alt1 alt 6l¢gek oldugu i¢in en az
60 en fazla 360 puan alinmaktadir (Dirimese, 2006). Toplam puani 240’tan az
olanlarin genel elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik, 240-300 aras1 olanlarin
olumlu yonde, 300’den fazla olanlarin ise elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek
oldugu belirtilmektedir (Cetinkaya, 2011).

Verilerin Toplanmasi

Uygulama yapilmadan 6nce deney grubunda uygulamay: yliriitecek olan
Ogretim liyesi, yansitict diisiinme etkinlikleri ile destekli tam 6grenme modeline
gore 0gretim siirecinin ne oldugu konusunda bilgilendirilmistir. Ayrica ¢aligmanin
yiiriitiilecegi deney grubunu olusturan 6grencilere uygulanacak yontem iizerine bilgi
sunulmus; 6zellikle yansitma yapmalarin1 saglayacak anlagsmali 6grenme, yansitici
tartigma, soru sorma, kendini sorgulama, tartisma gibi teknikleri nasil kullanacaklari
anlatilmistir. Yas ortalamalar1 21- 26 yil arasinda olan bu 6grencilere giinliik yazma
fikri cazip gelmedigi igin, gilin icerisinde anlatilan konu ya da konularla ilgili birkag
sorudan olusan hazir formlar dagitilip, evde doldurmalar1 istenmistir.

Gerekli 6n hazirhgin yapilmasimin ardindan, uygulamalara gegilmistir.
Oncelikli olarak hem deney hem de kontrol gruplarinda konu anlatimina
baslamadan once California elestirel diisiinme egilimi 6l¢cegi uygulamasina yer
verilmistir. Uygulamada hem kontrol hem de deney grubunda ayni 6gretim {iyesi
tarafindan anlatilan Stafilokokal Enfeksiyonlar, Streptokokal Enfeksiyonlar, Sitma,
Ekstrapulmoner Tuberkiiloz, Kirim-Kongo Kanamali Atesi ve Influenza olmak
tizere alti ders konusu yer almistir. Bu konular1 kapsayan yansitict diistinme
etkinlikleri ile destekli tam 6§renme modeline dayali olarak hazirlanan ders planlari
deney grubunda uygulanmistir. Konular hastaliklara yonelik epidemiyoloji, etkenler
ve siniflandirilmalari, hastalikta klinik, tani, ayirici tani, komplikasyonlar ve tedavi
gibi bolimlere ayrilarak ve her bir boliim yaklasik iki ya da ¢ saatlik ders siiresi
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icerisinde anlatilmistir. Ders islenirken genellikle resim ve olgu sunumlarindan
faydalanilmustir. Ogrencilere kendi 6grenme siirecleriyle ilgili yansitma yapmalarini
saglayacak soru sorma, sinif i¢i yansitici tartismalara katilma gibi yontemlere yer
verilmistir. Her bir boliimiin islenmesinin arkasindan O6grencilere konuyla ilgili
hazirlanan izleme testleri verilmistir. On dakika igerisinde ¢oktan se¢meli 10
sorudan olusan izleme testlerini tamamlamalar1 istenmistir. Aninda doniit ve
diizeltmelerle 6grencilere geri dagitilmistir. Hatalar gosterildikten ve dogru yanitlar
tartisildiktan sonra izleme testleri tekrar toplanmistir. Dokuz ve {izeri soruya dogru
yanit verenlerin tam 6grenmeyi gerceklestirdigi kabul edilmistir. Sekiz ve daha az
soruya cevap veren ogrencilere ise ek kaynaklar da tavsiye edilip yeni bir konuya
ge¢meden 6gretim iiyesinin uygun oldugu bir zaman kararlastirilarak tekrar paralel
izleme testi uygulanmistir. Ayrica dersin sonunda 10 sorudan olusan Ogrenme
giinliikleri dagitilarak evde doldurup diger derse ge¢meden Once getirmeleri
istenmistir

Geleneksel yontemin kullanildigr kontrol grubunda ise ayni dersler ayni
Ogretim iiyesinin Ongordigii sekilde -Ogretim iiyesinin slaytlar esliginde dersi
sunmas1 ve dgrencilerin gerekli gordiikleri yerleri not almasi- islenmistir.

Calisma kapsaminda yer alan alti konunun anlatimi tamamlandiktan sonra
California elestirel diistinme egilimi 6l¢egi her iki gruba da tekrar uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Her iki grubun deney oncesi ve deney sonrasi California elestirel diisiinme
egilimi Olgegi kullanarak, elestirel diisiinme becerilerine yonelik Ol¢limlerinin
karsilastirilmasinda bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi, puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigini test etmek i¢cin Kolmogorov-Smirnov testi ve ayrica normal
dagilim olmadiginin saptandigi durumda ise iki degisken arasindaki farki saptamak
icin nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi kullanilmustir.

BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin California elestirel diisiinme
egilimi Olceginden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmasinda
kullanilacak testi ve bilisotesi farkindalik puanlarimin normal dagilim gdésterip
gostermedigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmis; deney
grubuna ait ontest (K=517; p=.952) ve sontest (K=.562, p=.910); kontrol grubuna
ait ontest (K=.597; p=.868) ve sontest (K=.938, p=.342) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Dolayisiyla, hem deney hem de kontrol grubunun Ontest
ve sontest puanlarmin karsilastirilmasinda parametrik bir test olan esli gruplar t
testinin kullanilmasina karar verilmistir (Bkz. Tablo 1).
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Tablo 1 Her Iki Gruba Ait Esli Gruplar t- Test Sonuclari

Gruplar Uygulamalar n X SS r t P
Deney Ontest 32 4.28 42
. 681 493 .625
sontest 32 4.26 .33
Kontrol Ontest 32 4.17 .50
-048  .962
sontest 32 4.17 46 .349

p>. 05

Tablo 1, deney ve kontrol grubunun, California elestirel diisiinme egilimi
Olceginden aldiklar1 puanlarmmin degerlendirildigi esli gruplar t testi sonuglarini
gostermektedir. Deney grubunda Ontest ( X =4.28) ve sontest (X =4.26) puanlari
karsilastirildiginda, istatistiksel agidan anlamli  bir farkliigin  olusmadigi
[t(31)=.493, p=.625] gortlmiistiir. Benzer sekilde kontrol grubunda da, ontest (X
=4.17) ve sontest (X =4.17) puanlar1 arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir
[t(31)=.349, p=962]. Dolayistyla ¢calismanin 1 ve 2. denencesi reddedilmistir.

Deney ve kontrol gruplariin California elestirel diisiinme egilimi l¢ceginden
sontest uygulamasindan aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik olup olmadigim1 6grenmek icin Oncelikle homojenlikleri test edilmis ve
anlamli farkliliga rastlanmamistir [F=2.114; p=.151]. Levene testinde homojenlik
varsayimi saglandigi i¢in t testi kullanimi uygun goériilmistiir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olceginin Sontest Puanlarina iliskin t Testi Sonuglar

Gruplar N X SS sd Lev. Test P t P
Deney 32 4.26 .33

Kontrol 32 4.17 46 62 2.114 151 -.859 .393
Toplam 64

p>.05

Tablo 2’de yer alan t testi ile elde edilen istatistiksel veriler sonucunda,
deney grubunun California elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginin sontest puanlarinin
(X=4.26), kontrol grubunun (X=4.17) puanlarindan yiiksek oldugu ancak bu farkin
istatistiksel olarak bir anlam tagimadigi goriilmiistiir [t(62)=-.859, p=.393]. Buna
gore 3. denence de reddedilmistir.

Ayrica California elestirel diisiinme egilimi Olgeginin tiim alt boyutlarina
yonelik ¢oziimlemelere de bu ¢caligmada yer verilmistir.

California elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginin dogruyu arama alt boyutuna
iligkin deney grubunun Ontest - sontest puanlarinin karsilastirildigr esli gruplar t
testi sonuglarina gore ontest (X =3.57), sontest (X =3.48) puanlar1 arasinda anlamli
bir fark belirlenmemistir [t(31)=-1.126, p=.269]. Benzer sekilde kontrol grubunda
da Ontest ( X =3.62)-sontest ( X =3.72) puanlar1 arasinda anlamli bir fark
belirlenmemistir [t(31)=.803; p=.428]. Deney ve kontrol grubunun son testlerinin
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karsilastirildigr  ¢éziimlemede de deney grubu lehine anlamli bir farklhilik
gozlenmemistir [t(62)=1.466, p=.148].

California elestirel diisiinme egilimi Olgeginin agik fikirlilik alt boyutuna
iliskin deney grubunun Ontest ve sontest puanlarmin karsilastirildigr esli gruplar t
testi sonuglarina gore ontest (X =3.62), sontest (X =3.72) puanlar1 arasinda sontest
lehine fark belirlenmis olsa da istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir [t(31)=-.803, p=.428]. Kontrol grubunda da Ontest (X =4.46) -
sontest (X=4.44) puanlar1 arasinda anlaml bir fark belirlenmemistir [t(31)=-.170,
p=-866]. Gruplarin California elestirel diistinme egilimi 6l¢eginin acik fikirlilik alt
boyutuna iliskin aldiklar1 sontest puanlar1 karsilastirildiginda da aralarinda anlamli
farklilik gdzlenmemistir [t(62)=1.156, p=.252].

California elestirel diisiinme egilimi 6l¢geginin analitiklik alt boyutuna iliskin
deney grubunun ontest (X =4.71) — sontest (X =4.77) puanlar1 karsilastirilmis;
puanlar arasinda sontest lehine istatistiksel agcidan anlamli bir farkliligin olusmadigi
[t(31)=-, 611; p=.545] goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise, aritmetik ortalama
agisindan ontest (X =4.71) - sontest (X =4.55) puanlari arasinda ontest lehine fark
belirlenmis olsa da istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
[t(31)=1.146; p=.260]. Her iki grubun sontestlerinin karsilastirilmasinda; deney
grubunun puanlariimn (X=4.77) , kontrol grubunun (X=4.55) puanlarindan yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak istatistiksel olarak bu farkin bir anlam tasimadigi
goriilmiistiir [t(62)=-1.772, p=.081].

California elestirel diisiinme egilimi Olgeginin sistematiklik alt boyutuna
iliskin deney grubunun ontest ( X =4.44), sontest ( X =4.26) puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir [t(31)=1.722; p=.095].
Kontrol grubunda ise ontest (X =4.21) - sontest (X=4.08) puanlar1 arasinda Ontest
lehine fark belirlense de istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir
[t(31)=1.054; p=.300]. Gruplarin sontest puanlarinin karsilastirilmasinda ise, deney
grubunun California elestirel diistinme egilimi dl¢eginin sistematiklik alt boyutuna
iliskin aldiklar1 sontest puanlariin ( X =4.26) kontrol grubunun ( X =4.08)
puanlarindan yiiksek oldugu; ancak istatistiksel olarak bu farkin bir anlam
tasimadig goriilmistiir [t(62)=-1.076, p=.286].

California elestirel diisiinme egilimi 6lgeginin kendine giiven alt boyutuna
iliskin deney grubunun aldig1 6ntest (X=4.07), sontest (X=4.21) puanlar1 arasinda
sontest lehine fark belirlenmis olsa da istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir [t(31)=-1.211; p=.235]. Kontrol grubunda ise ontest (X
=3.85) - sontest (X =3.97) puanlar1 arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir
[t(31)=-.762; p=.452]. Gruplarin sontest puanlarinin karsilastirilmasinda MWU
testi ile elde edilen istatistiksel veriler sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik
gozlenmemistir  MWU=415.500; p=.193].

California elestirel diisiinme egilimi 6lgeginin meraklilik alt boyutuna iliskin
deney grubunun ontest ( X =4.44) — sontest ( X =4.54) puanlar1 karsilastirilmis;
istatistiksel ac¢idan anlamli bir farklihk olusmadigi [t(31)=-1.033; p=.310]
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gorilmiistir. Benzer sekilde kontrol grubunda da ontest (X =4.13) - sontest (X
=4.25) puanlari arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir [t(31)=-.683; p=.500].
Gruplar arasinda sontest puanlar1 karsilastirilmast yapildiginda istatistiksel olarak
anlaml farkliligin gerceklesmedigi goriilmiistiir  MWU=366.500; p=.050].

California elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginin tiim alt boyutlar1 genel olarak
degerlendirildiginde, deney ve kontrol grubu arasinda sontest puanlari lehine
anlaml bir farkliliga rastlanmamistir (Bkz. Sekil 1).
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Sekil 1. Deney ve Kontrol Grubunun California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olceginin Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

TARTISMA VE SONUC

Bu c¢alismada, yansitict diistinme etkinlikleri ile destekli tam O6grenme
modelinin uygulandig1 deney grubunun ve geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol
grubunun uygulama Oncesi ve sonrasma ait elestirel diisiinme puanlarinin
farklilagmadigi  goriilmiistiir. Ayrica her iki grubun sontest puanlarinin
karsilagtirllmasinda da gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmamustir. California elestirel diistinme egilimi 6l¢eginin tiim alt boyutlarinin
(dogruyu arama, acik fikirlik, analitiklik, sistematiklik, kendine giliven ve
meraklilik) deney ve kontrol gruplarinda oOntest ve sontest puanlart agisindan
farklilasmadigi; benzer sekilde her iki grubun sontest puanlar1 agisindan
karsilastirilmalarinda da tiim bu alt boyutlara iligkin gruplar arasinda bir farklilik
belirlenmedigi goriilmiistiir. Dolayisiyla, Enfeksiyon Hastaliklar1 ve Klinik
Mikrobiyoloji dersinde, yansitic1 diisiinme etkinlikleriyle destekli tam 6grenme
modelinin kullanilmasi, her iki grubun elestirel diisiinme puanlar1 {izerinde olumlu
etki gostermemis; gruplar arasinda da elestirel diislinme puanlar1 agisindan anlaml
bir farklilik géze ¢arpmamistir. Mevcut arastirmada kullanilan California elestirel
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diistinme egilimi 6lgeginin dogruyu arama, agik fikirlik, analitiklik, sistematiklik,
kendine giliven ve meraklilik alt boyutlar1 teker teker ele alindiginda da sonug
degismemis; hem deney hem de kontrol grubunun son test puanlarinda anlamli bir
artis goriilmedigi gibi, gruplar arasinda da alt boyutlar agisindan anlamli farklilik
ortaya ¢ikmamistir. Bu durum, mevcut arastirmada uygulanan 6grenme modelinin
elestirel diistinme egilimleri agisindan etkili olmadigr yoniinde agiklanabilir.
McGovern ve Valiga (1997), bilissel biliyiime ve gelisimin elestirel diisiinme
yetenegi ile iligkili oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla bu sonuglarin biligsel
gelisimle de baglantili oldugu sdylenilebilir. Ogrencilerin bu gelisimlerini saglamak
icin bilgilerini yansitabilecekleri daha fazla pratik uygulamaya ve zamana
ihtiyaglar1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Benzer sekilde Profetto-McGrath
(2003), birden dordiincii sinifa kadar Ogrenimlerine devam eden hemsirelik
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerini ve egilimlerini Ol¢tii§ii ¢alismasinda
mevcut aragtirmada da kullanilan California elestirel diisiinme egilimi dlgeginden
yararlanmig, ancak dort sinif arasinda da anlamli bir farklilik olmadigi ortaya
cikmistir. Bu durum mevcut arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Ancak farkli olarak bu 6l¢egin sadece sistematiklik alt boyutunda, ii¢ ve dordiincii
siniflarda, bir ve ikinci siiflara nazaran artis kaydedilmis; diger alt boyutlarda ise
bu calismada da ortaya ¢iktig1 gibi anlamh bir farklilik gbze carpmamistir. Carter
(2008), online hemsirelik egitiminde elestirel diistinme egilimlerini arastirdigi
calismasinda, deney ve kontrol grubu arasinda bu calismada da oldugu gibi anlaml
bir farkliliga rastlamamistir. Farkli olarak gercegi arama alt boyutunda, yetiskin
ogrenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Yine McArthur Ravert (2004),
hasta simiilatorii kullaniminin hemsirelik 6grencilerinin elestirel diisiinme ve 6z-
yeterliklerine etkisini arastirdigi ¢alismasinin deneysel boyutunda California
elestirel diisiinme egilimi 6lgeginden de yararlanmis; ancak ¢alisma sonunda gruplar
arasinda anlamli bir farklilik olusmamistir. Bu durum ise mevcut arastirmanin
sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin  elestirel ~ diisiinme  becerilerinde  anlamli  bir  artis
goriilmemesinin sebebi iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimiyle de baglantili
olabilir. Nitekim st diizey diisiinme becerilerinin gelisimi ve 6grenilmesi igin
elestirel diistinme egilimleri 6nemlidir (Colucciello, 1999: 295). Elestirel
diisiinmeye karst olumlu egilimler olmadan teshis koymada, hastanin durumundaki
degisiklikleri gosteren kanitlar1 fark etmede, analitik diisiinmede ve karar verirken
kendine giivenmede Ogrencilerin silirekli gelisime ihtiyaglar1 oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Nitekim Richir ve arkadaslar1 (2008), klinik uygulamaya yonelik tip
ogrencilerine verilen egitimlerde daha c¢ok hastalik belirtileri ve tani koyma
egilimlerine yer verildigini; ancak ilag¢ diizenlemesi ve tedaviye nispeten daha az
onem verildigini belirtmislerdir. Bu durum yiiziinden tip 6grencileri, mezuniyet
sonrasi regete yazma sorumlulugunu almada kendilerini yetersiz hissetmektedirler
(Han ve Maxwell, 2006). Bu goriise paralel olarak Tichelaar ve arkadaslar1 (2010)
da, son smf tip Ogrencilerinin tedaviye yonelik ilag secimlerini neye gore
yaptiklarimi arastirdiklar1 ¢aligmalarinda, 6grencilerin deneyimleri olmadigi i¢in
daha ¢ok tip kokenli oOgretmenlerinin uygulamalarim1 6rnek alip ayni ilaglar
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receteye yazdiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde Marton ve Siljo (1976),
hasta klinigine yonelik ila¢ uygulamalarinda yasanan sorunlara tip 6grencilerinin
egitimlerinin ne kadar erken doneminde deginilirse ileriki yillarinda tibbi alanda
karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimii i¢in deneyim kazanmalarina ve sdylenenlerin
aynisint uygulamak yerine kendilerinin de sorgulayarak ve anlamlandirarak karar
vermelerine yardimci olacagini belirtmislerdir. Yine Richir ve arkadaslar1 (2008) da
arastirma sonuglarini destekleyici sekilde, tibbi egitim programlarinda klinik
uygulama oOncesi teorik bilgilerle klinik uygulama bilgisinin birlikte etkin bir
sekilde kullanilmasina koprii gorevi yapacak farmakoloji ve tedaviye yonelik
derslerin daha yogun bir sekilde verilmesi gerekliligini savunmuslardir.

Sonug olarak, bu calismayla Bloom’un olusturmus oldugu tam 6grenme
modelinin ¢agdas modellerle iliskilendirilerek bir tartigma ortami olusturulmaya
calisildig1 soylenebilir. Benzer calismalarin, tip fakiiltesi 6grencilerinin farkli sinif
diizeylerinde de ger¢eklestirilmesi ve sonug¢larinin karsilastirilmasi yararli olacaktir.
Ancak, 6grenme ve insan davranislarinin her disiplin i¢in kendi basina {istesinden
gelinemeyecek kadar karmasik bir konu olmasindan dolayi, tip fakdilteleri
ogrencilerin egitimi konusunda, egitim bilimleri basta olmak iizere disiplinler arasi
iletisime agik olmalidir. Davranigsal ve biligsel modeller iist diizey zihinsel siiregleri
gelistirmeyi saglayacak cagdas modellerle birlestirilerek tip fakiiltelerinde ise
kosulabilirler. Ozellikle bu ¢alismada ortaya cikan tip 6grencilerinin teshis koyma,
hasta durumundaki degisiklikleri gosteren kanitlar1 fark etme, analitik diistinme ve
karar verme gibi st diizey diislinme becerilerinin gelisiminde dnemli yeri olan
elestirel diistinme becerilerinde artis goriilmemesinin sebepleri kapsamli bir
calismayla ortaya cikarilabilir.
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