PAPER DETAILS

TITLE: DERS KITABI YAZIM KOMISYONLARINDA GOREVLI OGRETMENLERIN ELESTIREL
DUSUNMEYE YONELIK GORUSLERININ INCELENMESI

AUTHORS: Hasan NASIRCI,Birsel AYBEK

PAGES: 22-38

ORIGINAL PDF URL: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/487993



Scientific Educational Studies Received: 05/05/2018
Bilimsel Egitim Arastirmalar1 Accepted: 15/05/2018
http://dergipark.gov.tr/ses DOL

DERS KiTABI YAZIM KOMISYONLARINDA GOREVLI
OGRETMENLERIN ELESTIREL DUSUNMEYE YONELIK
GORUSLERININ INCELENMESI

Hasan NASIRCI’, Birsel AYBEK™

Ozet

Bu aragtirma Milli Egitim Bakanhiginca olusturulan ders kitabi yazim komisyonlarinda yazar
olarak gorev yapan Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye yonelik goriislerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirmada amagh Ornekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme yoluyla
belirlenen 7 Ogretmen yer almaktadir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim
deseni kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak,
Ogretmenlerle bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin
analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda Ogretmenlerin
diistinmeyi zihinsel aktivite, fikir {iretme, beyin firtinasi; elestirel diisiinmeyi bilgi temelli ve
amagch diisiinme olarak degerlendirdikleri bulunmustur. Ayrica 6gretmenler elestirel diisiinme
bilesenlerinden en fazla amag¢ ve alternatiflere yonelik agiklamalarda bulunurken elestirel
diisiinme standartlarinda en ¢ok 6nem/alakaya deginmislerdir. Ogretmenler, elestirel diisiinen
bireylerin bilgili, muhalif ve 6z elestiri yapabilen bireyler olduklarmi vurgulamigslardir.

Anahtar kelimeler: Elestirel diisiinme, ders kitabi, yazar, 6gretmen, goriis

THE SURVEY OF THE OPINIONS OF THE THEACHERS IN
TEXTBOOKS WRITING COMMISSION ON CRITICAL
THINKING

Abstract

The aim of this research is to determine the opinions of the teachers who work as an author in
the textbook writing commissions of the Ministry of National Education for critical thinking.
There are 7 teachers who are determined through sample sampling from the purposive
sampling methods in the research. In the study, case studies are used in qualitative research
methods. Individual interviews with teachers were conducted using a structured interview
form for collecting data. In the analysis of the data obtained from the interviews, content
analysis method was used. At the end of the research, teachers found thinking as mental
activity, idea generation, brainstorming; and they found critical thinking as knowledge-based
and purposeful thinking. In addition, teachers have made explanations for the most objective
and alternative of critical thinking components and they have emphasized the most importance
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in critical thinking standards. Teachers have emphasized that critical thinking individuals are
individuals who are knowledgeable, dissident and self-critical.

Key words: Critical thinking, textbook, author, teacher, opinion
GIRIiS

Elestirel diisiinebilmek, herhangi bir konu hakkinda saglikli bir karara
varabilmenin temelini olusturmaktadir. Giinliik hayatta karsilagilan her tiirlii
problemin ¢oziimiinde, farkinda olunmasa bile, elestirel diisiinme becerilerine
basvurulmaktadir. Konuya dair sorular sorularak, belirli varsayimlar goz
oniinde bulundurularak, konunun/olaylarin sonuglar1 diisiiniilerek ya da
olusabilecek alternatif durumlar dikkate alinarak islevsel bir sonuca
varilmaktadir. Birey olarak bir 6gretmenin diinyaya elestirel bir bakis acisiyla
yaklasmas: ne kadar onemliyse, Ogrencilerinin elestirel diisiinme giiclerini
desteklemesi de o kadar onemlidir. Ancak elestirel diisiinen bir 0gretmen,
elestirel diistinmeyi gelistiren bir Ogrenme ortami olusturabilir. Elestirel
diisiinme ile temel bir bilme edimi olan diisiinme arasinda ayrim yapmak
gerekir. Diisinme bilginin zihinde islenmesi anlamini tasirken elestirel
diistinme, diisiinme {izerine diisiinme ve diislinmeyi organize etme islemidir
(Erdamar ve Alpan, 2017).

Elestirel diistinmeye yonelik literatiirde pek ¢ok tanim bulunmaktadir. Elestirel
kelimesi etimelojik olarak iki Yunan kokenli kelimeden tiiretilmistir: Kriticos
(yarg1) ve kriterion (0lgiitler). Buna gore elestirel diisiinme en genel anlamda
oOlciitlere bagl olarak yargiya varmadir (Paul ve Elder, 2013). Johnson (2000)'a
gore elegtirel diistinme Orgilitleme, analiz etme ve degerlendirme siireglerini
iceren bir diistinme bicimidir. Beyer (1987) elestirel diisiinmeyi bilginin
dogrulugunun ve kesinliginin degerlendirilmesi ile iligkilendirir.

Nosich (2016), elestirel diistinmenin temelini mantik kurma olarak agiklamis ve
mantik kurmanin bilesenlerini, amag, konuyla alakali soru, varsaymmlar,
uygulamalar ve sonuglari, bilgi, kavramlar, sonuglar/yorumlar ve bakis agis1
olarak belirlemistir. Daha sonra bu bilesenlere baglam ve alternatifi ekleyerek
“8+ bilesen” olarak tanimlamistir. Bu bilesenler Sekil 1’de gosterilmektedir.
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BAGLAM

Bakis Agisi

Konuyla
Alakal
Soru

Sonuglar,
Yorumlar

ALTERNATIFLER

Varsayimlar

Kavramlar

Uygulamalar
ve
Sonuglan

BAGLAM

Sekil 1. Bilesenler cemberi (Nosich, 2016)

Nosich (2016), belirledigi bu bilesenlerin her birinin faydali oldugunu ve
tizerinde elegtirel diistiniilen konunun oOziine gotiirecek nitelikte oldugunu
vurgulamaktadir. Buna gore her bir bilesen dahilinde sorulabilecek muhtemel

sorular Tablo 1’deki gibi 6zetlenmistir.

Tablo 1. Mantik kurmanin bilesenleri ve bu bilesenlerle ilgili sorulabilecek

sorular
Bilesenler Sorulabilecek Sorular
Amag Bundaki amag nedir?
Bu konuyla alakali soru nedir?
Konuyla Alakalt Soru Ifade ec}i]ﬂen problem nedir?
Varsayimlar Benim kendi varsayimlarim nelerdir?
Bundan sonra ne gelecek?
Uygulamalar ve Sonuglari Bu tutumun uygulamalari nelerdir?

Bu karar1 degil de digerini verseydim ne olurdu?
Bu konuyla hangi bilgi alakaldir?
Bilgi Hangi bilgiye sahibim?
Hangi bilgiye sahip degilim ama ihtiyacim var?
Bu terimden anladigim nedir?
Kavramlar Bu terimin ortaya koydugu kavramlarla ilgili anladigim
nedir?

Bunu nasil yorumluyorum?

lar, Y 1
Sonuglar, Yorumlar Bundan hangi sonuglar: ¢ikarabilirim?

Bakis Acisi Konuya hangi agidan yaklagiyorum?
Alternatifler Bu konuyla ilgili {izerinde dur@am gereken diger sorular
nelerdir?
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Ek olarak neye ulasabilirim?
Yararlanabilecegim diger bilgi kaynaklar1 nelerdir?

Baglam Bu mantikli diisiinmenin yapildigi baglam nedir?

Yine Nosich (2016), elestirel diisiinmeyi iyi yapilmis ve diistinme becerisine ait
yiiksek standartlar1 karsilayan bir beceri olarak gormektedir. Nosich (2016),
elestire]l diisiinmenin bahsedilen bu standartlarimi agiklik, dogruluk,
onem/alaka, yeterlilik, derinlik, genislik ve kesinlik olarak belirtmektedir. Buna
gore: aciklik, diistinmenin ac¢ik olup olmadigini, dogruluk, diisiinmenin
gercekligini; onem ve alaka, diistinmenin 6nemli olan seyin {izerine odaklanip
odaklanmadigini; yeterlilik, diistinmenin yeterli bir sekilde yapilip
yapilmadigini; derinlik ve genislik, diisiinmenin yeterince derinlemesine ve
genis bir agiyla yapilmasini; kesinlik ise diistinmenin kesin ve yeteri kadar
ayrintili olmasini ifade etmektedir.

Ozden (2005)e gore elestirel diisiinmenin belirleyici dzellikleri, dnyargilarin
farkina varma, birincil ve ikincil kaynaklar1 ayirt etme, ¢ikarimlarin nedenlerini
analiz etme, varsayimlarin ve iddialarin farkina varma, bir fikrin eksikliklerini
gormedir. Ciiceloglu (2008) da elestirel diisiinmenin kaliplasmis insan yerine
gelismis insan goriisiine uygun oldugunu belirtmektedir. Elestirel diisiinme
becerisini herkesin gostermesi beklenmese de oOgretmenler igin elestirel
diistinebilmek istenen bir durumdur. Ciinkii elestirel diistinebilen 6grencilerin
yetistirilmesi ancak elestirel dislinebilen Ogretmenlerin varligina baglidir
(Erdamar ve Alpan, 2017). Bu nedenlerle elestirel diisiinme tim egitim
programlarinin 6grencilere kazandirmay1 hedefledigi bir beceridir (Bailin, 2002;
Smith, 2003) ve bu beceriler 6gretmenler tarafindan desteklenmelidir.

Egitim  durumlarmin  planlanmasinda, uygulanmaya konulmasinda,
degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde ders kitaplar1 oldukc¢a 6nemlidir. Bu
ylizden ders kitaplarinin saglamasi gereken ilk oOzellik bulundugu {ilkenin
egitim programlarina uygun olarak yazilmasidir; bunun yaninda igerige ait
bilgileri olmas1 gerektigi gibi ve dogru bir sekilde, 6grencilerin bagkalarina
ihtiyac duymadan bagmsiz olarak oOgrenmelerini saglamak adina
hazirlanmaktadir (Cakir, 1997). Alkan (1995), ders kitabinin ogretmen ve yazi
tahtas1 aracihifiyla verilen biitiin bilgilerin % 99'unu sagladigini belirtmistir.
Yalin (1996), 6gretmenlerin dersin hedeflerini, 6grencilerin kullanacag: testleri,
ogretim yontem ve tekniklerini, Ogrenci etkinliklerini, kullanilan ders
kitaplarmma gore belirledigini; ders kitabinin 6gretmene smif icinde hangi
ogretme-0grenme faaliyetlerini kullanabilecegine yonelik fikirler verdigini
belirtmektedir. Ders kitaplar1 sayesinde 0Ogrenci, Ogretmenin derste
anlattiklarini diledigi zaman, diledigi yerde ve diledigi hizda tekrarlama firsat:
elde eder (Kiiglikahmet, 2002). Ders kitaplari, 6grenciye iletilecek mesajin, en
kestirme yoldan ve mesajin Oziinii koruyacak bigimde verilmesini
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saglamaktadir. Ayrica simf ici etkinlikleri yonlendirerek ve 6grenme ortamini
zenginlestirerek Ogrenciyi kendi 0grenme yasantilar1 igin gesitli kaynaklara
yonlendirebilmektedir (Alkan, 1995). Ders kitaplarinin kullanilmasinin altinda
farkli nedenler bulunmaktadir. Birincisi, 0gretimin daha diizenli bir halde
surdiiriilmesidir. Ders kitaplari, egitim programlarina uygun olarak
hazirlanmaktadir. Haliyle egitim programinda yer alan amaglar, igerik, egitim
durumlar: ve degerlendirme asamalari, ders kitabinda sirasiyla yer almaktadir.
Ikinci neden ise ders kitabinin bir 6gretim araci olarak kullanilmasidir. Pek cok
ogretmen ders kitab1 se¢mesinin {i¢lincii nedeni olarak, ders kitabinin kullanish
olmasini belirtmektedir (Sahin ve Yildirim, 1999).

Kusaklar boyu egitimde kullanilmaya devam eden ders kitaplarmin yerini
higbir egitim ortami tutamamaktadir. Ders kitaplari, 6grencileri ders konulari
hakkinda bilgilendiren, amaclarla baglantili olarak gerekli davranislari
kazanmak tizere onlara kendi 6grenmelerini saglamaya yonlendirecek ipuglar:
veren temel araglardan biridir (Alkan, 1979). Hatta bazi okullarda ¢ogunlukla
tek Ogretim materyali olarak kullanilmaktadir. Bu yoniiyle ogrencilerin
akademik basarisinda ve derslerle ilgili olumlu tutumlar gelistirmesinde
olduk¢a onemlidir (Giirkan ve Gokge, 2000).

Egitim sistemlerinin, mevcut sosyal ve politik diizeni mesrulastiran giiclii bir
egilime sahip oldugu bir gercektir. Buradan hareketle 6gretmenlerin sinif iginde
yaz1 tahtasindan sonra en sik kullandig1 arac olan ders kitaplarinin (Cogkun,
1996), elestirel bakis agilarini ne derecede ifade ettiklerinin ve Ogrencileri
elestirel diistinmeye tesvik etme durumlarmmin tam olarak incelenmesi
onemlidir (Berhaug, 2014). Ders kitaplar: tasarlanirken hedef kitlenin dogru ve
net bir bicimde tanimlanmas1 gerekmektedir. Ders kitabmin diizenlenmesinde
cesitli 8grenme kuramlarindan yararlarilarak “Ogrencinin 6grenmesi daha iyi
nasil saglanabilir?” sorusuna yanit bulunmalidir (Alpan, 2004).

Ulkemizde dgretmen ve gretmen adaylari ile yapilan birgok calismada elestirel
diisiinme beceri ve egilimlerinin yetersiz diizeyde oldugu saptanmistir (Acisls,
2016; Kiziltas, 2011; Kuvag ve Kog, 2014; Pekdogan ve Bayar, 2016; Senlik,
Balkan ve Aycan, 2011; Torun, 2011; Tiimkaya, 2011). Ayrica Aybek ve Aslan
(2016), ilkokul 4. smuf sosyal bilgiler ders kitabinin elestirel diistinme
standartlarina uygunlugu hakkinda 6gretmen goriislerini incelemislerdir. S6z
konusu ¢alismalarin ¢ogunlukla nicel g¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle bu galismada nitel arastirma yontemi tercih edilmis ve kitap yazim
komisyonunda gorevli ogretmenlerin elestirel diisiinmeye yonelik gortisleri
ayrintili analiz edilmeye calisilmistir. Ders kitab1 yaziminda gorevli
ogretmenlerin elestirel diisiinmeye bakis acilarmmin belirlenmesi, hazirlanan
ders kitaplarinin elestirel diisiinme standartlarint ve bilesenlerini hangi
diizeyde sagladiklarin1 belirleyebilmek agisindan oOnemlidir. Ciinkii ders
kitaplarmin 6grencileri elestirel diisiinmeye tesvik etme diizeylerinin
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belirlenmesi (Berhaug, 2014), bir anlamda ders kitab1 yazan bireylerin elestirel
diistinmeye yonelik goriislerine baghdir. Ayrica kitap yazim komisyonunda
gorevli ogretmenlerin elestirel diistinmeye yonelik gortislerinin incelendigi bir
arastirmaya rastlanmamis olmasi, arastirmanin alan yazina katki sunacagini
diistindiirmektedir. Buna gore bu arastirmanin amact Milli Egitim Bakanligi'na
(MEB) bagh ders kitabi1 yazim komisyonlarinda yazar olarak gorev yapan
ogretmenlerin elestirel diisiinmeye yOnelik goriislerini belirlemektir. Bu temel
amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Ders kitab1 yazim komisyonunda yazar olarak gorev yapan &gretmenlerin
diistinmeye yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ders kitab1 yazim komisyonunda yazar olarak gorev yapan ogretmenlerin
elestirel diisiinmeye yonelik goriisleri nelerdir?

3. Ders kitab1 yazim komisyonlarinda yazar olarak gorev yapan 6gretmenler,
elestirel diisiinmeye yonelik goriislerinde elestirel diisiinmenin bilesenleri ve
standartlarinin hangisi ya da hangilerine yer vermektedir?

4. Ders kitab1 yazim komisyonunda yazar olarak gorev yapan O0gretmenlerin
elestirel diisiinen bireylerin kisisel 6zelliklerine yonelik goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilarak
ogretmenlerin elestirel diistinmeye yonelik gorisleri belirlenmeye calisilmisgtir.
Ogretmenlerin elestirel diisiinme goriislerini belirlemek icin yapilandirilmis
gorisme tekniginden yararlanilmistir. Gorlismenin amaci bir bireyin bakis
agisini,  perspektifini  anlayabilmektir  (Yildirnrm ve Simsek, 2013).
Yapilandirilmis goriismeler sayesinde bireylerin algilari, goriisleri diistinceleri
vb. derinlemesine incelenebilmektedir.

Calisma Grubu

Calisma grubu amagh oOrnekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yoluyla
belirlenmigtir. Ogretmenlerin 6rnekleme dahil edilmesinde, ders kitabi yazim
komisyonlarinda yazar olarak en az 6 ay gorev almis olmalar1 Olgiit olarak
kullanilmigtir. MEB Ortaogretim Genel Miidiirliigii tarafindan kurulan ders
kitab1 yazim komisyonlarinda 2017-2018 egitim o6gretim yili igerisinde kitap
yazari olarak gorev yapan 7 6gretmen (4 kadin, 3 erkek), calismaya goniillii
olarak katilmayi kabul etmistir. Ogretmenlerin farkli branslarda ders kitab1
yaziyor olmasina 0zen gosterilmistir.
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Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme formu kullanmilmstir.
Gortisme formu, Ogretmenlerin diisiinme, elestirel diistinme, elestirel
diistinmenin bilesenleri ve standartlari ile elestirel diistinen bireyin 6zelliklerine
yonelik gortislerinin alinmasini saglayan sorulardan olusmaktadir. Hazirlanan
sorular anlasilirligi ve veri toplamaya uygunlugu acisindan incelenmis ve
uzman goriisii alinmistir. Daha sonra ti¢ Ogretmen ile 6n denemesi
gerceklestirilmistir. Buna gore formda sekiz soru yer almistir. Bireysel olarak
gerceklestirilen gortismeler 10-25 dakika arasinda siirmiis ve katilimcilarin izni
dahilinde ses kaydina alinmistir. Daha sonra ses kaydina alinan gortisler yaziya
gecirilmistir. Veriler 5-10 Kasim 2017 tarihlerinde toplanmuistir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden oOnce goriisme yapilan Ogretmenler kodlanmuistir.
Ornegin  “O1K”, birinci sirada goriisiilen Ogretmenin kadin oldugunu
belirtirken, “O4E” dérdiincii sirada goriisiilen 6gretmenin erkek oldugunu
gostermektedir. Ses kaydindan transkript edilen goriisme notlar1 okunmus ve
genel bir fikir edinilmistir. Daha sonra her goriisme sorusu, kendi iginde bu
fikirlerden yararlanilarak tek tek analiz edilmistir. Analiz sonras1 birbirleriyle
iligkili olan aciklamalar bir araya getirilerek frekanslar belirlenmistir. Ayrica
daha sonra aragtirmaya katilan ogretmenlerin goriigleri belirlenen kodlar goz
oniinde bulundurularak gruplandirilmis ve arastirma sorular1 dogrultusunda
basliklandirilmaistir.

BULGULAR

Verilerin analizinden elde edilen bulgular arastirma sorulariyla iligkili olarak
ayri basliklar halinde asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin Diisiinmeye Yonelik Goriisleri
Ogretmenlerin diisinmenin ne olduguna iliskin agiklamalari Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2. Ogretmenlere gore diisiinme
Diisiinme
Zihinsel aktivite
Fikir iiretme
Beyin firtinasi

Bilgiyi organize etme

— =N o [~

Konunun smirmi belirleme
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Tablo 2’de goriildiigli tizere, 6gretmenler diisiinmeyi en fazla zihinsel aktivite
(f: 5) olarak tamimlamaktadir. Ogretmenlerden bazilari da diisiinmeyi fikir
iretme (f: 3), beyin firtinas1 (f: 2), bilgiyi organize etme (f: 1) ve bir konunun
sinirlarini belirleme (f: 1) olarak degerlendirmektedir. Ogretmen goriislerinden
bazi alintilara asagida yer verilmistir:

“Diisiinme, insan zihninin en iist faaliyetidir. Gerek kisinin entelektiiel

yapisi, gerek cevre, gerek deneyimleri, gerekse genetik faktorlerin hepsinin

ama hepsinin iist iiste konulup harmanlannug halinin bir sonucudur."

(O1K)

“Diisiinme, insanmin dis uyaranlardan aldigr uyaricilar: beyinde isleyerek bir

fikir, bir diisiince, iiretme isidir aslimda.” (O3E)

“Beyin firtinasidir. Bir konu hakkinda fikir yiiriitmedir. Beyinsel

aktivitelerin son derece giiclii calismasidir.” (O7K)

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinmeye Yonelik Goriisleri
Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin ne olduguna iliskin agiklamalari Tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlere gore elestirel diisiinme
Elestirel Diigiinme

Bilgi temelli diigiinme

Amach

Zengin diisiinme

Insanlari ileriye gotiiriir

Sorgulama
Kuralli
Aragtirma

R INININN W[~

Tablo 3'te gorildiigli tizere, ogretmenler elestirel diistinmeyi en fazla bilgi
temelli diistinme (f: 7) olarak tanimlamaktadir. Ayrica baz1 6gretmenler elestirel
diistinmeyi amagh (f: 3), zengin diisiinme (f: 2), insanlar ileriye gotiirme (f: 2),
sorgulama (f: 2), kuralli (f: 2) ve arastirma (f: 1) olarak degerlendirmektedir.
Ogretmen goriislerinden bazi alintilara agagida yer verilmistir:
“Elegtirel diisiinme biraz daha farkinda olarak diisiinme diyebiliriz ashinda.
Elegtirel diisiinme insanlar: daha ileriye gotiirebilir. Neden? Mesela, bir
seyin eksik yonlerini goriirsek onu telafi etme imkdni buluruz. Eksik
yonlerini diisiinmeyip 1yi yonlerine odaklanirsak, ilerleme ve gelistirme
imkanimiz ok fazla olmaz.” (O2E)
“Diisiinmede herhangi bir konu hakkinda akil yiiriitiiyorsun ama elestirel
diisiinmeyi yapabilmen icin elestirecegin seyle ilgili her gseyi bilmen
gerekiyor.” (O5K)
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“Elestirel diisiinmenin sinirlar: daha belli, daha kuralli, daha islevsel, yani
her seyi diisiinebiliriz ama elestirel diisiinmede olayin sadece belli bir
boyutuna yoneliriz. Daha ¢oziim odakli oluruz.” (O6K)

Ogretmenlerin Bilesenler ve Standartlar Acisindan Elestirel Diisiinmeye
Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin bilesenler ve standartlar acisindan elestirel diisiinmeye iligkin
aciklamalar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin bilegenler ve standartlara yonelik agiklamalar1
Acgiklamalar f
Amag 12
Alternatifler 4
Bilgi
Konuyla Alakali Soru
Bakig Acist
Sonuglar, Yorumlar

Bilesenler

= ININ(N W

Kavramlar

Varsayimlar

Baglam -

Uygulamalar ve Sonuglar1
Onem/Alaka
Dogruluk
Yeterlilik
Standartlar Derinlik
Aciklik
Geniglik
Kesinlik -

=== s O]

Tablo 4'te goriildiigli gibi 0gretmenler, elestirel diisiinme bilesenlerinden en
¢ok amag (f: 12) i¢in agtklamada bulunmuslardir. Yine elestirel diistinme
standartlarindan olan 6nem/alaka (f: 5) 6gretmenlerin en fazla agiklama yaptig1
standart olmustur. Bununla birlikte oOgretmenler, elestirel distinme
bilesenlerinden varsayimlar, baglam, uygulamalar ve sonuglary; elestirel
diisiinme standartlarindan genislik ve kesinlik ile ilgili herhangi bir agiklamada
bulunmamistir. Ogretmen goriislerinden bazi alintilara agagida yer verilmistir:
“Yazdi§im seyi olustururken sunu soruyorum kendime, bunu daha iyi nasil
yapabilirdim, bunu daha farkli nasil yazabilirdim, daha anlaml ifade
edebilir miydim? Ciinkii parca parca yazarken dogru gibi gelen seyler,
biitiin haline geldiginde cok icinize sinmeyebiliyor.” (O2E)
“Bilginin dogrulugu benim icin daha onemlidir. Biz kitabi yazarken sunu
yapariz, oncelikle kaynagr sorgulariz. Aldigimiz kaynak dogru bir kaynak
m, bilgileri tarafsiz ve dogru mu diye sorgqulariz éncelikle.” (O7K)
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“Elestirel diisiinme genellikle siipheyle bakmak, siirekli sorqulamak, neden
nasil seklinde olaylara bakis acist gelistirmektir bence.” (O3E)

“Elegtirel diisiinebilmek icin birikimin, alt yapimn olmast lazim. Ciinkii
bunlar olmadan soyledigimiz seylerin gercekligi, giivenirligi yok. Disaridan
birinin fikir beyan etmesi gibi bir sey olur bu.” (O4E)

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozelliklerine Yonelik Goriisleri
Ogretmenlerin elestirel diisiinen bireylerin &zelliklerine iliskin acgiklamalar
Tablo 5te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlere gore elestirel diisiinen bireylerin dzellikleri
Ozellikler
Bilgili
Mubhalif
Oz elestiri yapabilen
Net
Sorgulayici

Yapici

Aragtiricl
Zeki
Merakli
Sosyal

Alternatifler tiretebilen

=== === (NN NN |0~

Tarafsiz

Tablo 5'e gore 6gretmenler igin elestirel diisiinen bir bireyin en 6énemli ozelligi
bilgili (f: 8) olmasidir. Bunun disinda 6gretmenler, elestirel diisiinen bir bireyin
muhalif, 6z elestiri yapabilen, net, sorgulayici, yapici, arastirici, zeki, merakls,
sosyal, alternatif {iretebilen ve tarafsiz oldugunu diisiinmektedir. Asagida
ogretmen goriislerinden baz alintilar sunulmustur:

“Her seye boyle siirekli sorgulayict bakan insanlar oldugunu

diisiiniiyorum.” (O3E)

“Kiiltiirlii, birikimli, donanimlh bir insandwr bence. Bazi zamanlarda kendini

de elestirebilmeli. Ozelestiri de yapabilmeli.” (O4E)

“Bir kere ozelestiri yapabilecek biridir. Ciinkii basta kendini elestirebilmeli

insan. Ikinci ¢oziim odaklidr, sorun odakl degildir. Yani yapicidir ashnda.

Sorunlar: ¢ok daha pratik yontemlerle ¢ozebilir.” (O6K)

“Donamimli olur. Bir de zekd lazim bunun icin. Zeki olmali ki

sorgulayabilsin zaten. Sonra tarafsiz olmali. Olaylar ya da konuyla ilgili

bilgi birikimine sahip olmali ¢iinkii yorum yapacak. Alternatifler

iiretebilecek kapasitede bir potansiyeli olmal1.” (O7K)
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TARTISMA VE SONUC

Diisiinmenin iginde bulundugumuz ¢evreyi anlayabilmek i¢in yapilan aktif bir
zihinsel stire¢ oldugunu soyleyebiliriz. Bu calismada elde edilen bulgulara gore
ogretmenler de diistinmeyi ¢ogunlukla zihinsel aktivite ve fikir {iretme olarak
tanimlamaktadir. Nitekim Ozer (2002) diisiinmeyi, bir problem hakkinda karar
vermeden Once problemin anlasilabilmesi icin hazirda bulunan bilgilerin
zihinsel bir degerlendirmeden gecirilip bir fikir 6ne siirme siireci olarak
tanimlamaktadir. Bu agiklamayla iliskili olarak Cubukg¢u (2004), diisiinme
eylemini tanumlarken, bilginin yeni ve farkli bir forma gevrilmesi ve bir soruya,
bir probleme cevap bulunmasi oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin
diistinmeyle ilgili goriislerinde zihinsel aktivite ve fikir iiretmeye yer vermeleri,
onlarin da diistinmeyi sonuca odakli zihinsel bir siire¢ olarak gormelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Bu agidan bakildiginda Ogretmenlerin diisiinmeye
yonelik goriislerinin, literatiirde yer alan diistinme tanimlariyla tutarlilik
gosterdigi sOylenebilir.

Arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler elestirel diistinmeyi bilgi temelli ve
amach bir diisinme olarak aciklamaktadir. Elestirel diisiinmeye yonelik
literatiirde ¢ok sayida tanim bulunmaktadir. En genis manada elestirel
diisiinme, yiiksek diizeyde diistinmeyi gerektiren, ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt
ederek bir ¢itkarimda bulunma siireci olarak tanimlanabilir (Moore, 2001; Vural,
2005). Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyle ilgili yaptig1 aciklamalarda bilgi
temelli ve amaca dayali olma 6zelliklerine yer vermeleri, 6gretmenlerin elegtirel
diistinme icin bilgi altyapisimin ve elestirel diisinme sonunda bir yargiya,
sonuca varmanin Onemli olmasinin farkinda olduklarini gostermektedir. Bu
acidan 6gretmenler, Beyer (1985)in elestirel diistinmeyle ilgili yaptigi, bilgiyi
toplama, degerlendirme ve etkili bir sonuca ulagma tamimina yakin bir
aciklamada bulunmusglardir. Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye iliskin
kuramsal bilgilerinin yeterli oldugu disiiniilebilir.

Aragtirmadan elde edilen diger bir bulguya gore 6gretmenler, Nosich (2016)"in
belirledigi elestirel diisiinme bilesenlerinden en fazla “amag” igin vurgu
yapmiglardir. Amag igin yapilan vurgunun, ogretmenlerin elestirel diistinmeyi
aciklarken amaca dayali olma Ozelligini belirtmeleriyle tutarlihk gosterdigi
sOylenebilir. Diger yandan ogretmenler, elestirel diisiinme bilesenlerinden
varsaymmlar, baglam, uygulamalar ve sonuglarina yonelik herhangi bir
agiklamada bulunmamislardir. Buna gore 6gretmenlerin, elestirel diistinmenin
baslangic noktasini belirleyen varsayimlar ve ortaya ciktigi baglama yeteri
kadar 6nem vermedikleri sOylenebilir. Ayri sekilde 6gretmenlerin uygulamalar
ve sonuglarla ilgili agiklamalarda bulunmamalari, olaylarin veya diistincelerin
tarkli yonlerine odaklanmamalarindan kaynaklaniyor olabilir.
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Ogretmenler, Nosich (2016)’in belirledigi elestirel diisiinme standartlarindan en
fazla Onem/alakaya deginmislerdir. Bu bulguya gore Ogretmenlerin, elestirel
diisinmenin o konuya karar vermenin onem tasidigi durumlarda Onemli
oldugunun farkinda olduklarini soOyleyebiliriz. Ancak Ogretmenlerin
aciklamalarinda genislik ve kesinlik standartlarina yer vermemeleri, iizerinde
elestirel diistindiikleri konularda derinlemesine ve yeterli diisiinmeye 6nem
vermemelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Ogretmenlere gore elestirel diisiinen bir bireyin en 6nemli ozelligi bilgili
olmasidir. Literatiirde bulunan elestirel diisiinme tamimlarinda siklikla bilgiyi
analiz etme, bilginin dogrulugunun ve kesinliginin degerlendirilmesi, bilgiyi
yeniden organize etme, eksik ve yanlis bilgiyi ayiklama gibi ifadelere yer
verilmektedir (Beyer, 1987; Doganay ve Unal, 2006; Kékdemir, 2003). Buradan
hareketle Ogretmenlerin elestirel diisiinen bireylerde en fazla bilgili olma
ozelligini vurgulamalari, elestirel diisiinmeyi daha ¢ok bilgi kaynakli bir
diisiinme siireci olarak gormelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Ders kitaplari, egitim siirecinin gliclii bir parcasidir ve oOgrenciler ders
kitaplarinda gegen metinlerin gercek oldugunu kabul etmektedirler (Hardin,
Dodd ve Lauffer, 2006). Bu sebepten ders kitaplarimn igerigini olusturan
ogretmenlerin elestirel diisiinme bilesenlerini ve standartlarini dogru ve etkili
bir bicimde kullanmalar1 6nemlidir. Ayrica Ehrensal (2001), ders kitaplarinda
neredeyse standartlasan Ogrenciyi pasif bir alici olarak gorme anlayisinin
ogrenciyi elestirel diisiinmeden uzaklastirdigini vurgulamaktadir. Oysa
ogrenciyi elestirel diistinmeye tegvik etmenin en kolay ve kisa yolu onlar
diisinmeye ve kendi gortslerini soylemeye yonlendirmektir. Bu da ancak
elestirel diistinmenin 6nemini fark eden 6gretmenlere ve elestirel diistinmeyi
tesvik eden ders kitaplarinin varligina baghdir. Bu ylizden ders kitaplar1 yazim
komisyonunda bulunan oOgretmenlerle nicel ve nitel boyutu olan karma
calismalar yapilarak ogretmenlerin elestirel diisiinmeye yonelik goriisleri ve
becerileri belirlenebilir. Yine bu 6gretmenlerin hazirladiklar1 ders kitaplar
elestirel diistinme bilesenleri ve standartlar1 agisindan  incelenip
degerlendirilebilir.
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Extended Abstract

Thinking is a mental process to make sense of the outside world. Critical
thinking is more purposeful and a higher level of thinking. It is important that
the teachers have a critical perspective and that they are able to gain critical
thinking skills to their students. There are many definitions in the literature for
critical thinking. However, it is the process of reaching a judgment after the
processes of critical thinking, regulation of thinking, analysis and evaluation
according to standards in the most general way. Critical thinking is a skill that
must be gained for students in all curriculums. The textbooks prepared in the
direction of the curriculum of the country where they are located have an
important place in this respect. Because the textbooks offer the opportunity to
repeat what they learn in the place where they wish, when they do not stay
with the information provided in the curriculum. In addition, textbooks
provide instruction in classroom activities to keep teaching more regularly. It
should be emphasized how students learn better when designing textbooks,
which are the most frequently used educational tool after writing board. This
depends only on the fact that the textbook authors have critical thinking skills.
Because teachers' critical thinking views determine the level of critical thinking
standards and components in prepared textbooks.

In this study, it was tried to determine the opinions of the teachers who worked
as writers in the textbook writing commissions of the Ministry of National
Education for critical thinking. Seven teachers (4 female, 3 male) who
voluntarily participated in the study were selected by sampling. A structured
interview form was used as a data gathering tool and interviews were
conducted with teachers who participated in the study for 10-25 minutes. The
related statements from the data obtained from the interviews were combined
and the codes were determined and the opinions of the teachers were analyzed
considering these codes.

According to the findings obtained by the analysis, teachers define thinking as
the most mental activity, while they define critical thinking as knowledge-based
thinking. Also, the teachers have made the most of the critical thinking
components in the "purpose" explanations. The "importance / relevance" of
critical thinking standards has become the standard that teachers make the
most of their explanations. Teachers also stated that being knowledgeable is the
most important feature found in a critically thinking individual.

Teachers' involvement in producing mental activity and ideas in their views of
thought may be due to their perceived mental process as a consequence of
thinking. From this point of view, it can be said that the teachers' opinions for
thinking are consistent with the definitions of thinking in the literature. The fact
that teachers include knowledge-based and reason-based characteristics in their
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explanations of critical thinking show that teachers are aware of the importance
of having a knowledge base for critical thinking and a judgment, a result of
critical thinking. Given the information gathering, evaluation, and attainment of
an effective result in the literature on critical thinking, it can be considered that
the teachers' theoretical knowledge about critical thinking is sufficient. It can be
said that the emphasis on teachers' "purpose" is consistent with the fact that
teachers express their ability to be critical while explaining critical thinking.
Teachers, on the other hand, have not made any statements about the
assumptions, context, practices and outcomes of the critical thinking
components. Accordingly, it can be said that the teachers do not attach
importance to the assumptions that determine the starting point of critical
thinking and to the ability to connect it. Likewise, teachers' inability to explain
the practices and outcomes may be due to their lack of focus on the different
aspects of events or thoughts. Teachers' attention to the most importance /
relevance from critical thinking standards shows that they are aware that
critical thinking is important in situations where it is important to decide on the
topic. However, the fact that teachers do not include standards of breadth and
accuracy in their descriptions may be due to the fact that they do not attach
importance to thinking deeply and adequately on what they think critically.
Definitions related to critical thinking in the literature often include statements
such as analyzing knowledge, evaluating the accuracy of information, and
correcting false and erroneous information. From this it can be assumed that
teachers emphasize the ability to be most knowledgeable in critical thinking
individuals because they regard them as critical thinking rather than as an
information-based thinking process.

Course books are an important part of the education process. Students
acknowledge that the information they have in the textbooks is true. In this
sense, it is important that the teachers, who make up the content of the
textbooks, use the critical thinking components and standards correctly and
effectively. It is thought that the concept of seeing a student as a passive
recipient, which has become almost standard in the textbooks, has distracted
the student from critical thinking. However, the easiest and quickest way to
encourage students to think critically is to think of them and to direct their
opinions. This depends only on the existence of textbooks that encourage
critical thinking and teachers who recognize the importance of critical thinking.
Therefore, the teachers' critical thinking ideas and skills can be determined by
the teachers who are in the textbook writing committee and the mixed and
quantitative studies. The textbooks prepared by these teachers can also be
evaluated in terms of critical thinking components and standards.
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