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HIiKAYE EDiCi METINLERIN COZUMLENMESINDE
HIKAYENIN YUZU STRATEJISININ KULLANIMI

Dr. Kubilay YAZICI"

OZ: Egitimsel faaliyetler sirasmda pek ¢ok materyalden
yararlanilmaktadir. Yapilan arastirmalar bu materyaller igerisinde en ¢ok
kullanilan tiiriin yazili materyaller icerisinde yer alan yazili metinler oldugu
gercegini goz Oniline sermektedir. Yazili metinlerin yapilari genel olarak
bilgi verici ve hikaye edici metinler olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir.
Egitimsel faaliyetlerde, ¢ogunlukla yazili materyallerde verilen bilissel
diizeydeki kazanimlar, bilgi verici metinler araciliiyla; deger, tutum gibi
duyussal alanla ilgili diger kazamimlar ise hikdye edici metin yapilari
kullanilarak 6grencilere aktarilmaya caligilir. Stratejiler, metnin islenisi
sirasinda okuyucuya nasil bir yol izlemesi gerektigini gdstermeye yararlar.
Metnin yapist okuma siirecinde izlenecek olan stratejinin belirlenmesinde
temel degisken olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Hikdyenin ylizli stratejisi,
hikdye edici metinlerin okunusu sirasinda metin ¢dziimlemesine yardimct
olmak amaciyla kullanilan bir stratejidir. Bu stratejide kullanilan sablon
insan yliziiniin 6gelerinden olugsmaktadir.

Anahtar Kelimeler: hikaye edici metinler, hikayenin yiizii stratejisi,
metin yapilari

Using Story Face Strategy In Narrative Texts Solution

ABSTRACT: A lot of materials are used during the educational
activities. Researches reveal the fact that the most commonly used type
among these materials are the written texts that are among the written
materials. The structure of the written texts divide into two groups such as
expository and narrative. In the educational activities, the acquirements in
cognitive level that are usually given through written materials are tried to
transfer to the students through expository texts, and other acquirements;
such as value and attitude, which are related to sensitive field are tried to
transfer to the students through narrative texts. Strategies are used for
pointing out what kind of a method should the reader follow while working
on the text. The structure of the text appears as the basic variable in
determining the strategy to follow during the reading process. The story face
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strategy is one that is used to help the text solution during the reading of the
narrative texts. The pattern used in the story face strategy consists of the
elements of the human face.

Key Words: text structure, narrative text, story face strategy

Giris

Bireyin yasami boyunca siiren egitiminin bir kismu okulda, ya da
siif ortaminda planli ve programli bir bigimde yiiriitiilmektedir. Bu
kesite 6grenim denmektedir. Egitim, yalnizca simif ortaminda yapilan
Ogretime gore daha genis kapsamlidir. Zira egitim, 6grenmenin olustugu
her durum i¢in s6z konusudur. Egitimde bilgi dahil, her tiirlii tecriibe
tizerinde durulur. Bu tecriibeler egitsel olabilir ya da olmayabilir. Ogretim

ise gidiimlidiir, planlidir, programl ve desteklidir (Kii¢iikahmet, 1997,
s.1).

Egitimsel faaliyetlerde hedeflenen kazanimlarin Ogrencilere
aktarilmas1 sirasinda ¢esitli materyallerden yararlanilmaktadir. En yaygin
olarak kullanilan materyaller, yazili materyaller, resim ve grafikler,
gercek nesneler ve modeller, tepegdz asetatlari, ses kasetleri, televizyon
programlari, videokasetler ve bilgisayar yazilimlaridir (Sahin, 2004:283).

Yazili materyallerde kullanilan metinlerin yapilari, bilgilerin nasil
diizenlendigini belirledikleri i¢in 6nemlidirler. Asagida metin yapisi ve
cesitleri hakkinda bilgi verildikten sonra hikdye edici metin yapisi ile
birlikte kullanilabilecek hikayenin yiizii stratejisi hakkinda bilgi
verilmeye calisilacaktir.

Metin Yapisi

Metnin yapisi, yazili bir metindeki bilgilerin ve fikirlerin nasil
diizenlendigini ifade eden bir kavramdir (Guastello, Beasley ve Sinatra,
2000:356; Williams, Hall ve Lauer, 2004:130). Bir metnin yapisal
durumu, 6zellikle okuyucunun metnin igerigi hakkinda az bilgiye sahip
oldugu zaman 6nemlidir (Broer ve Aarnoustse vd., 2002:215).

Metnin yapisi; metindeki fikirlerin okuyucuya bir mesaj iletmek
icin, nasil organize edildigini gdsterir. Metnin yapisini teshis etmeyi ve
buna uygun stratejileri 6gretmek; 6grencilerin 6énemsiz bilgi ile dnemli
bilgiyi ayirt etme (Saenz ve Fuchs, 2002: 31), eski bilgi ile yeni bilgi
arasinda baglanti kurma (Staal, 2000:27) ve metindeki ana fikri ya da
fikirleri teshis etme becerilerini gelistirir (Broer ve Aarnoustse vd.,
2002:215). Ayrica metin yapisint 6grenme, O6grencilerin 6grendikleri
bilgileri akillarinda tutma ve hatirlama oranini da artirmaktadir (Garner
ve Bochna, 2004: 69).
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Dickson, Simmons ve Kameenui (1995:2); metin yapisi ve onlarin
fiziksel sunumlari ile okudugunu anlama arasindaki iligkileri incelemigler
ve asagidaki bulgulara ulagsmislardir;

e Metnin iyi bir bi¢imde sunumu, okudugunu anlamay1
kolaylastirir.

e Metin yapisi ve 6grencinin metnin yapisi hakkindaki farkindaligi
ile okudugunu anlama seviyesi arasinda dogrusal bir oranti mevcuttur.

Hikaye edici metinler ile bilgi verici metinlerde, bilginin sunumu,
degisik yapilarda kurulum o6zelliklerine sahip olmalarindan dolay1
farklidir. Yetigkinler metin yapilarindaki fakliliklar1 ve metinlerin
Ozelliklerini  bilmekte ve okuma siirecini bu bilgilerine gore
sekillendirmektedirler (Horiba, 2000:228). Ogrencilerin de mutlaka,
metinde yer alan fikirlerin nasil bir yapi ile aktarildigini bilmeleri gerekir.
Bu ise ancak, metni olusturan yapmin temel kurallarinin, 6grenciler
tarafindan bilinmesi ile saglanabilir (Smith ve Elliot, 1986:129).

Metnin anlamimin dogru ve zengin bir bigimde sunumu, basarili
okuma i¢in anahtar bir 6ge konumundadir. Ogrencilerin bu sebepten
dolay1 stratejileri, metin yapilartyla birlikte 6grenmeleri ve metnin islenisi
siirecinde uygulanmalar1 gerekir (Garner ve Bochna, 2004: 69).
Metinlerin yapilar1 genel olarak, bilgi verici ve hikdye edici metinler
olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir (Sdenz ve Fuchs, 2002: 31).

Bilgi Verici Metinler:

Bilgi verici metinlerin tek amaci okuyucuyu bilgilendirmektir
(Corte’, Goldman ve Saul, 1998:6). Buradaki amag kesin bilgi ve anlam
olusturmaktir (Johnson, 1998:22). Bilgi verici metinler, hikdye edici
metinlerden farkli olarak giiniimiizdeki gergekler, tarihler ve 6grencilerin
biiyiik bir ¢ogunlukla yeni bilgiler ile yiiklidiirler (Bakken ve Whedon,
2002:230).

Bu tiir yapiya sahip metinlerin 6grenimi; biling odagi agisindan
bilgilerin 6zetlenmesi, elde edilen bilgilerin sentez edilmesi gibi karmagik
bir biligsel siire¢ gerektirir (Wilson ve Rupley, 1997: 48).

Bir metin igerisinde tek bir yap1 kullanilabilecegi gibi birden ¢ok
yapt da aynmi metin igerisinde kullanilabilir (Ciardiello, 2002:33). Bu
yapilar genellikle; tanimlama metin yapilari, sirali metin yapilari,
karsilagtirma metin yapilari, sebep-sonu¢ metin yapilart1 ve problem-
¢Oziim metin yapilar1 olarak siniflandirilirlar (Williams; 2005:7; Moss,
2004:710 ; Horiba, 2000:228 ; Broer ve Aarnoustse, vd., 2002:216 ;
Alvermann ve Phelps, 2005:220).

Hikaye Edici Metinler:
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Cocuklar dogal olarak hikayelerden hoslanirlar. Ciinkii ¢ocuklar
ilkesel diisiinemedikleri i¢in soyutlama yapamamaktadirlar. Bu sebeple
dramatik gerceklik degeri tasiyan hikaye metinleriyle bilgi verici
metinlere oranla daha kolay biitiinlesebilirler. Ayni zamanda hikaye
anlatimi, ¢ocuklarda okuryazarligin artirilmasiyla birlikte pek ¢ok olumlu
davranigin sergilenmesini saglar (Speaker, Taylor ve Kamen, 2004:3).

Bilgiye dayali okuma metinleri, egitim-0gretim faaliyetlerinin
vazgecilmez bir pargasi olmasina ragmen, hikaye edici metinler ihmal
edilmemelidir. Cilinkii O6grenciler hikdye edici metinleri bilgi verici
metinlere gore daha ilging bulurlar. Bu yiizden hikaye edici metinleri
ilkogretimin ilk kademesinde egitim-6gretim siireci iginde sik sik
kullanmak gerekir (Fordham, Wellman ve Sandmann, 2002:152-153).

Hikaye edici metinler tipik bir sekilde, ¢cogunlukla hikaye grameri
ad1 verilen, tek bir yapisal o6rnege sahiptirler (Williams, 2005:7; Garner
ve Bochna, 2004:70). Hikaye yapisi, hikdyede gecen Onemli iligkilerin
anlagilmast i¢in bir iskelet iglevi goriir (Gardill ve Jitendra,1999:2).

Hikaye edici metinler, metin icerisinde, oldukca tutarli, tahmin
edilebilir ve sebep-sonug iliskisine dayali bir yapi1 olusturmaktadirlar
(Horiba, 2000:228). Bu yap1; karakterleri, bir olayi, bir problemi ya da
ihtilafi, olaymm sonuglanmaya baslayacagi doruk noktasini, olaylar
dizisini, bir ¢oziimii ya da sonucu (Guastello, Beasley ve Sinatra,
2000:357; Moss,2004:712) sebep ve zaman boyutu dikkate alinarak
olusturulur (Cote’, Goldman ve Saul, 1998:6).

Ayrica bu yapi, hikdyedeki olaylara karakterlerin nasil etkide
bulundugunu incelemeyi de igerir (Dimino, Gersten vd., 1990: 20).
Hikayenin ana fikri, olaylarm sebebe dayali siralamigi, hareketler ve
durumlarin igerisinde gizlidir. Ogrenciler, metin igerisinde ana fikri
bulmaya yarayan bu tiir ipuglarin farkindadirlar (Horiba, 2000: 228). Bu
durum, &grencilerin okuduklari metni anlamalarina yardimci olur. Metnin
isleyisi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 i¢in metne odaklanmalarin1 da
kolaylastirir (Bakken ve Whedon, 2002: 230).

Konu, karakter, mekan ve genelde de ¢oziilecek bir problem igeren
hikdye metinleri, ¢cok cesitli sinif ogretimi aktiviteleri i¢in uygundurlar.
Hikayelerde yer alan karakterler genelde ii¢ boyutludur ve miikemmel
degildirler. Bu durum, okuyucularin duygusal olarak hikdyede anlatilan
karakterlerle iletisim kurmalarint kolaylastirir (Fordham, Wellman ve
Sandmann, 2002: 152—-153).

Akyol’a (1999:55) gore ise hikayeler, giris, gelisme ve sonug
olmak tlizere ii¢ boliimden olusmaktadir. Giris boliimiinde sahne ve
karakterler tanimlanarak, problemin g¢ercevesi ¢izilip, okuyucu hikayeye
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motive edilmektedir. Gelisme boliimiinde, problem biitiin ¢iplakligiyla
ortaya konmakta ve problemin ¢0ziimi siirecinde ana karakteri
engelleyen unsurlar ortaya konmaktadir. Karakter hakkinda daha c¢ok
bilgi verilmekte ve bu bolimde okuyucu karakterle iliski igerisine
girmekte, onu ideal bir tip olarak benimsemeye calismakta veya tasvip
etmemektedir. Bu bolim hikdyenin en uzun bdlimiidir. Sonug
boliimiinde ise problem ¢oziilmekte, daginik bir sekilde verilen olaylar
toparlanmakta ve okuyucu bu bolimde bir rahatlama igerisine
girmektedir. Ciinkii okuyucu olaylarin akisi icerisinde dzellikle gelisme
boliimiinde duygusal ve zihinsel olarak etkilenmekte ve bu etkilenme
herhangi bir sonuca baglanmadigi i¢in okuyucuyu rahatsiz etmektedir.
Iste sonu¢ boliimiinde bu belirsizlik (rahatsizhgin kaynagi) ortadan
kaldirilmaktadir.

Hikaye Edici Metinlerde Kullamlabilecek Stratejiler

Genel olarak ele alindiginda strateji  Ogretimi, Ogrenme
stratejilerinin  Ogrencilere Ogretilmesidir. Strateji Ggretmenin amaci,
Ogrenenin Ogrenme kapasitesini artirmak, bilingli 6grenen durumuna
getirmek, bagimsiz 6grenme Ozelligini kazanmasin1i ve isteyerek
O0grenmesini saglamaktir (Dogan, 2002:1).

Egitimsel faaliyetler sirasinda stratejilerin kullanimi, 6grencilerin
okuduklari1 metni anlamalarina, metin icginde verilen iliskileri
¢Oziimlemelerinde, sebep-sonug iligkilerini gdrmelerine yardimci
olmaktadir. Hikdye edici metinlerde kullanilabilecek stratejilerden
bazilari: 1. Hikdye Piramidi 2. Hikdye Haritast ve 3. Hikdyenin Yiizii
stratejisidir.

Hikayenin Yiizii Stratejisi

Hikaye yiizii, hikdye haritasinin gelistirilmesi sayesinde ortaya
cikan, gorsel O0grenme stratejisidir. Bu strateji, hikdye edici metinlerin
Ogelerinin hatirlanmasi, tanimlanmas1 ve anlagilmasini saglamak igin
gorsel bir iskelet islevi goriir.

Hikdyenin yiizii stratejisi, goriiniimii sebebiyle Ilkogretim 1.
kademe Ogrencilerinin daha c¢ok dikkatlerini ¢ekebilir. Ciinki yiizler,
cocuklarm sadece tanimladiklan ilk objeler arasinda yer almazlar, ayn
zaman da ¢izmeyi 6grendikleri ilk objeler arasinda da yer alirlar.

Bu stratejide;

Gozler, ana karakterlerin ve hikayenin gegtigi mekanin belirtildigi
iki daire seklindedir.

Kirpikler, belirli tamimlaticilar1 ve ikincil karakterleri temsil
ederler. Hikayenin yiizii stratejisin bazi uygulamalarinda ise ana
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karakterlerin yazildig1 kirpiklerin yerine hikdyede eger tek bir ana
karakter varsa ana karakterin 6zellikleri yazilir.

Burun, problemin yazildig1 yere karsilik gelir.

Agiz ise, ¢oziime veya sonuca gotiiren bir dizi olaylarin yazildig:
dairelerden olusmaktadir (Sekil:1) (Staal, 2000: 27). Agzin igine
hikayede gecen olaylar kadar daireler eklenir.

Hikayenin yiizli stratejisinin biinyesinde barindirdigt o6zellikler
incelendigi zaman hikaye haritas1 yonteminden ¢ok fazla farki oldugu
sOylenemez. Bu stratejide tipki hikaye haritasinda oldugu gibi mekan, ana
karakterler, problemin durumu, olaylar ve sonug kisimlar1 yer alir. Ancak
gorsel sunumunun farkli olmasi 6grencilerin bu stratejiyi kendilerine
daha yakin hissetmelerine sebep olabilir.

Stratejinin bir diger 6nemli &zelligi ise esnek olusudur. Ornegin
kirpikler mekan1 tanimlarlar, eger mekani tanimlayan fazla 6zellik var ise
kirpik sayis1 artirilabilir veya tam tersi azaltilabilir. Bu uygulama
stratejiyi olusturan diger biitiin 6geler i¢in gecerlidir.

Sekil 1: Hikayenin Yiizii Stratejisi Taslag

Sonug- Coziim:

Kaynak: (Staal, 2000: 27).



235
TUBAR-XX-/2006-Giiz/Metin Coziimlemede Hikayenin Yiizii Stratejisi...

Ayrica bu stratejiye sakallar eklenerek hikayenin ana fikrini

Ogrencilerin yazmalari istenilebilir (Bkz; Sekil:2).
Sekil 2: Hikayenin Yiizii Stratejisi Taslag

N
-

Prohlem:

Sonuc- Coziim:

Hikayenin Yiizii Stratejisinin Uygulamsi

Hikayenin yiizii stratejisi uygulanmadan 6nce dgretmenin drnek bir
hikayeyi - hikdye edici metni kullanarak stratejinin nasil uygulanacagini
Ogrencilerine gdstermesi gerekir. Bu strateji hem bireysel hem de biitiin
smif aktivitesi olarak yapilabilir. Hikdyenin yiizii stratejisi bireysel olarak
yapildiginda iki sekilde uygulanabilir.

1. Ogrenci isterse bu uygulamay: hikdyeyi okurken galisma
yapragl bi¢iminde kullanabilir. Hikdyede gecen Ogeleri (ana karakter,
mekan-zaman vd.) metinde sirast geldiginde hikayenin yiizii stratejisinin
calisma yapragina yazabilir (Sekil:3). Diger bir bireysel uygulama ise
hikayenin islenis siirecinden sonra hikdyenin anlasilip anlasilmadigini
kontrol etmek amaciyla uygulanmasidir. Bu sayede eger anlagilmayan bir
O0ge veya olay varsa stratejinin taslagina dogru bi¢cimde yazilamaz.
Okuyucu, son olarak hikayeyle birlikte taslakta doldurulan bilgilerin
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dogru olup olmadigini kontrol etmelidir. Eger yanlis bir bilgi yazilmigsa
hikaye tekrar okunmali ve taslakta yapilan yanhshklar diizeltilmelidir.

Biitiin simif aktivitesi seklinde uygulanmasinda ise;

1. Ogretmen sesli sekilde hikdyeyi vurgu ve tonlamalara dikkat
edecek bir sekilde okur. Daha sonra 6grencilere hikayenin yiizii taslagin
defterlerine ¢izmelerini ister veya hazir olarak dagitir. Ogrenciler
cizdikleri veya Ogretmenin verdigi taslagi hikayeye gore doldururlar.
Ogretmen hikdye bitiminde taslakta doldurulmas: gereken yerlerin dogru
doldurulmus seklini &grencilere dagitir veya okur. Yanlis dolduran

Ogrencilerin tekrar metni okumalari istenir.

2. Ogretmen hikayeyi 6grencilerin sessiz bir sekilde okumalar
ister. Ogretmen hikdyenin okunma siireci bitti§inde tahtaya hikdyenin
yiizii stratejisinin taslagini ¢izer ve 6grencilerle birlikte taslagi doldurur.
Bu asamada eksik bilgiler eklenir ve yanlis bilgiler var ise diizeltilir. Bu
uygulama sirasinda 6gretmenin miimkiin oldugu kadar farkli 6grencilere
s0z hakki vermesi gerekir.

Ornek Bir Calisma:
Kinali Hasan (Derleme)

Canakkale savasinin en cetin giinleri yasaniyordu. Yagmur ve
geceleri bastiran sis savagin gidisatini olumsuz yonde etkiliyordu. Bu
sirada Yiizbas1t Sirr1 Bey, cepheye yeni gelen askerleri denetlerken, bir
yandan da onlarla sohbet ediyor, “Nerelisin?”” ya da “Kag¢ kardessiniz?”
gibi sorular soruyordu.

Gozleri bir ara, sagimin bir tarafi kinalanmig delikanliya takildi.
Delikanliy1 yanina ¢agirdi ve merakla sordu: “Adin ne senin, evladim?”
dedi.

Delikanli hazir ol durumuna gecti ve komutanin sorusunu bir
solukta yanitladi: “Hasan komutanim” dedi. Sonra da, komutanin
“Nerelisin?” sorusunu da aym ¢eviklikte yanitladi: “Tokat’liyim,
komutanim” dedi. “Tokat’in Zile kazasindanim...”

Yiizbagt Sur1 Bey simdi de, kafasini kurcalayan sorusunu sordu:
“Peki evladim, bu kafanin hali ne?” dedi. “Saglarinin ortas1 neden boyle
kirmizi boyal1?”

Hasan, duraksamadan yanit verdi: “Cepheye gitmek i¢in evden
ayrilmadan 6nce anam sagima kina yakti, komutanim” dedi. “Neden
yaktigini da bilmiyorum.” Yiizbagi daha fazla {istelemedi, “peki,
gidebilirsin Kinali Hasan” dedi. Ama sebebini 0grenirsen bana da bilgi
ver diye tembihledi. Onun o giin agzindan ¢ikan “Kinali Hasan” adi,
Hasan’in o giinden sonraki ad1 oldu.

Cephede tiim arkadaslarinin agzinda onun adi artik, “Kinali Hasan”
idi. Arkadaslar1 ona “Hasan” yerine “Kinali Hasan” demekle kalmiyorlar,
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saglarinin ortasindaki kinasina takiliyorlar, onun kinali sagini, zaman
zaman yogunlugunu artirdiklar sakalarinin konusu da yapiyorlardi.

Kmali Hasan, arkadaglarina karsi sevecen tutumu ve cephedeki
cesur atilimlartyla kisa siirede tiim arkadaslarinin sevgisini kazandi.

Bir giin  memleketine mektup  gondermek isteyince,
arkadaglarindan yardim istedi. “Anama, babama burada iyi oldugumu ve
ellerinden 6pmek istedigimi bildirmek istiyorum ama okumam yazmam
yok, mektup yazamiyorum” dedi. “Bana biriniz olsun yardim eder mi
acaba?” Bir degil, bircok arkadas1 yardimina geldi Kinal1 Hasan’m: “Sen
sOyle, biz yazalim mektubunu” dediler. Kinali Hasan, soylilyor, bir
arkadas1 yaziyor, oOteki arkadaslari ise, mektubu yazanin sagindan
solundan baglarin1 uzatarak, sOylenenleri dogru yazip yazmadigimi
denetliyorlardi.

“Sevgili anacigim, babacigim” diye bashiyordu Kiali Hasan’in
mektubu ve “hasretle ellerinizden Operim; ben burada ¢ok iyiyim, beni
sakin merak etmeyin” diye devam ediyordu. Koyii ve kardeslerinin
durumu hakkinda sorular sorduktan sonra mektubu bitiriyordu.

Mektubunu yazdirmay1 bitiren Kinali Hasan, tam zarfi kapatirken
birden durdu ve “iki ii¢ satir daha ekletecegini” sOyleyerek mektubunun
sonuna sunlari ekletti: “Anacigim, beni buraya gonderirken kafama kina
yaktin ama arkadaslarim benimle hep dalga gectiler. Kardesim Ahmet’i
askere yollarken sagma kina yakma. Onunla da dalga gegerler” der ve
sacima neden kina yaktin anacigim diye sorar.

Bu arada Gelibolu’da savas giderek siddetleniyordu. Daglik bir
araziydi, agir yasam sartlar1 savasin gidigini olumsuz yonde etkiliyordu.
Her dakika sayisiz sehit haberleri geliyordu. Ama yine de Kinali Hasan
ve arkadaslari, seving c¢igliklar1 atarak cepheye, bile bile oliime
gidiyorlardi. Kisa bir siire sonra Hasan cephede iken, anne ve babasindan
mektup geldi.

Mektubu onun yerine komutani okudu Kiali Hasan’a. Gelibolu
cephesine gitmeden dnce onun, arkadaglarina yazdirdigi mektubuna, aile
adina babasi yamt veriyordu: “Oglum Hasan, nasilsin, iyimisin
gozlerinden Operim, selam ederim” dedikten sonra sdyle devam ediyordu
mektup: Babast mektupta, kdydeki herkesten, akrabalarindan haberler
verdikten sonra, “simdi sana ananin da diyecegi bir sey var” diyerek sozii
ona birakiyordu.

Mektubun bundan sonraki boélimii, Kinali Hasan’in anasinin
agzindan yazilmisti. Sdyle diyordu anasi: “Ey gdziimiin nuru Hasanim,
koylimiizde rahat rahat oturalim mi? Vatan sevgisi i¢cimizde alev alev
yaniyor. Sen ecdadindan, dedenden asagi kalmazsin. Ben, senin anan
isem, beni ve seni Allah yaratti, vatan biiylittii. Allah, bu vatan i¢in seni
besledi. Bu vatanin ekmegi iliklerinde duruyor. Sen bu ailenin segilmis
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kurbanisin. Bu yiizden senin sagina kina yaktim evladim. Gdézlerinden
Operim, Annen Hatice.”

Sekil 3: Hikayenin Yiizii Stratejisi ile Metin Coziimlemesi

Hasan’in

Ana Karakter:
Kinali Hasan
Hasan’in Annesi
Yiizbagt Sirr1 Bey

Mekan-Zaman:
Canakkale-Gelibolu
1915

Problem: Komutaninin neden Hasan’in sagina
kina yakildigint sormasi ve diger askerlerin
Hasanin sagindaki kinayla ilgili sakalar yapmasi

Olaylar

Sonug: Askere giden
kisinin vatana kurban
edilebilecegi
diistincesinden dolay1
annesinin kina
yaktigini 6greniyor

1) Hasan sagina
neden kina
yakildigimi

0grenmek istiyor

2 ) Okuma yazma 3) Hasanin

bilen bir yazdirdig1
arkadasina mektuba cevap
annesine mektup geliyor
yazdirtyor

Ana Fikir: Tirklerde vatan sevgisi her seyden

once gelir. Gerektiginde bir ibadet gibi

seve seve can verilir.

Sonuc:

Metinlerin islenis siirecinde stratejilerin  kullanilmasi, bilginin
edinilmesinde ve edinilen bilginin kaliciliginin artmasinda etkili
olmaktadir. Metnin yapisina bagli olarak kullanilabilecek stratejilerde
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degisiklik arz etmektedir. Hikdye edici metinlerin iglenisi sirasinda en
cok kullanilan strateji ise hikaye haritasidir.

Hikayenin ylizii stratejisi igerik olarak hikaye haritasina ¢ok
benzemektedir. Hikayenin yliizii stratejisinin yapisi, hikaye haritasindan
olduk¢a farklidir. Hikayenin yiizii stratejisinde kullanilan taslak, bir
insanin yiizinde bulunan (goz, kirpikler, burun, agiz ve sakal) unsurlar
blinyesinde barindirir. Bu sebeple hatirlanmasi ve ¢izimi kolaydir.
Herhangi 6zel bir egitime ve yetenege ihtiya¢ duyulmaz. Stratejinin
taslaginin insan yiiziiniin uzuvlaridan olusturulmasi, dzellikle Tkdgretim
1. kademe 6grencilerinin ilgilerini ¢ekebilir.

Hikayenin yiizli stratejisini hikdye haritasindan ayiran diger bir
ozellik ise bu stratejide kirpikler sayesinde olayin gectigi yer hakkinda
ayritili bilgi verilmeye uygun olusudur. Bu strateji 6grencilerin, metni
Ozetleyebilmelerine, hikdyede gecen olaylar ve kisiler arasinda iliskileri
anlamalarina, 6nemli bilgi ile 6nemsiz bilgiyi ayirt etmeye yardimci olur.
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