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Ozet

Bu aragtirma “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilkokuma yazma Ogretirken
Ogretmenlerin karsilastiklart giigliikler ve bu gigliiklerle bas etme stratejilerini
belirlemek amaciyla yapilmig betimsel bir caligmadir.

Aragtirma 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Sirnak il sinirlari iginde yer alan 31
ilkogretim okulunda gorev yapan 70 birinci sinif 6gretmeni ile yiiriitiilmistir. Veriler
oncelikle drneklem segme yonteminin kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile segilen
11 birinci smf dgretmeni ile ilkokuma yazma Ogretimi siirecinde 3 ayri gorligme
yapilarak toplanmigtir. Daha sonra Sirnak ili merkez ilgesinde bulunan okullarda 59
birinci sinif 6gretmenine 6gretim yili sonunda anket uygulanmistir.

Arastirmada veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriigme formlari, “Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma Yazma 6gretim Siirecinde
Karsilasilan Giigliikler ve Bu Gicliiklerle Bag Etme Stratejilerini Belirlenme Anketi” ve
Ogrenci tanima formlar1 kullanilarak toplanmistir. Goriismelerde elde edilen veriler icin
betimsel analiz kullanilmig, anket ve 6grenci tamima formlarindan elde edilen verilerin
analizinde yiizde ve frekans hesaplamalari yapilmustir.

Sonug olarak ana dili Tiirkge olmayan ¢ocuklarin devam ettigi okullarda farkli
durumlardaki (hi¢ Tiirk¢e bilmeyen, okuloncesi egitim almamis ve okuldncesi egitim
almis) 6grencilerin benzer giigliikler yasadiklar: belirlenmistir. Ana dili Tiirk¢e olmayan
cocuklarin devam ettigi okullarda ¢alisan Ggretmenler dgrencilerinin okuma-yazmay1
ogrenirken karsilastiklar giigliikleri; kendini ifade edememe, kelime dagarciklarinin az
olmasi, 0grenmelerinin zaman almasi, telaffuz bozukluklari, arag¢ gere¢ kullanimini
bilmeme, okudugunu anlayamama, sorulan sorulara cevap verememe, 6grendiklerini
cabuk unutma seklinde siralamiglardir. Bu giigliiklerle bas etme yollarini ise; gorsel
materyalleri agirlikli olarak kullanma, kelime dagarciklar1 gelistirici etkinlikler yapma,
bireysel olarak birebir ilgilenme, siirekli tekrar yapma, sarki, tekerleme, masal vb
etkinliklere ¢ok yer verme, konusurken viicut dili, jest ve mimikleri ¢ok kullanma
seklinde siralamislardir.

Anahtar Kelimeler: flkokuma yazma dgretimi, Ana dili, Ses temelli ciimle yontemi
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“Bu ¢alisma, Vehibe Yigit tarafindan Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii'nde Yrd. Dog. Dr. Ayten Iflazoglu Saban danigmanliginda yapilan yiiksek
lisans tez caligmasinin 6zetidir.

DIFFICULTIES WHICH FACE WHILE TEACHING BASIC READING

AND WRITING IN PROCESS WITH SOUND BASED SENTENCES METHOD
AND DEFINED OF THIS DIFFICULTIES TO SUCCEED STRATEGY; (CASE
OF SIRNAK)

Abstract

The purpose of this descriptive study is to identify the problems which teachers face
while teaching basic reading and writing with sound based sentences method and
defined of this problems to succeed strategy.

This study has been done 70 first grade teachers from 31 schools who work in
primary schools located in Sirnak in the educational year of 2008—2009. Qualitative
data were obtained with 3 different discuss from a simple random sample consisting of
11 first grade teachers. Quantitative data were obtained from 59 first grade teachers
working in prmary schools in Sirnak.

Qualitative data were collected through the semi-structured interview forms.
Quantitative data were obtained by a survey (The problems which faced to learning
Literacy Education Process with the Sound Based Sentences Method and defined of this
problems to succeed strategy survey) and Student lIdentification Forms. The data
obtained with interviews were analyzed by descriptive analyses. The data obtained by
the surveys and student identification forms were analyzed by computing the
frequencies and the percentages.

Results showed that non-native language is Turkish children were continuing
students at schools in different situations they were experiencing similar difficulties
Teachers working at the school where non-native language is Turkish students attend
indicated the difficulties which their students faced as that; can’t Express himself, little
word knowledge, using long time for learning, pronunciation disorders, deficiency of
materials, not understand from reading anything, can’t answer the question which asked
him/her and forgetting the learnings. Teachers working at the school where bilingual
students attend explained the struggle method of this problems as that; using the visual
materials, activities for learning word knowledge, individual working, continual
repeating, doing some activities like sing, reading story and using of similarly sounding
words in folk narratives, using body language and facial expression, etc.

Keywords: Basic reading and writing, Native language, Sound based sentence method
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Giris

Bilginin hizla iiretildigi ve tiiketildigi giiniimiizde, tilkelerin gelisebilmeleri ve
ilerleyebilmeleri, bilgi ile teknoloji iiretimine ve nitelikli insan giiciine baglidir. Nitelikli
insan yetistirilmesi de ancak nitelikli bir egitimle miimkiindiir. Egitimde kaliteyi
yakalamak i¢in, hizla gelisen bilim ve teknolojiden yararlanmak, egitimin her alanina bu
degisikleri yansitmak ve egitimde yeni yaklasimlara ve yontemlere yer vermek
gerekmektedir. Bu nedenle iilkemizde son yillarda ilkégretim Programlarina ydnelik
degisikliklere oOnem verilmektedir. Dil Ogretimi alaninda da yeni yontemler
kullanilmaya baslanmis ve iyi bir dil 6gretimi i¢in emek harcanmaktadir.

Ulkemizde farkli kiiltiirler bir arada yagamaktadir. Farkli kiiltiirler beraberinde
farkli dilleri de getirmektedir. Bireyler anadillerinde konusmayi ve bazi dinleme
becerilerini biiyilk ol¢iide yakin c¢evrelerinden Ogrenir ve bireyin, ilkogretim
kurumunda, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi beklenir.
Okula basladiklarinda bireyler anadilini 6grenmis olarak gelmektedirler. Anadili etkili
bir sekilde kullanmay1 6grenen bireyler toplumsal iliskilerinde ve okul §grenmelerinde
basariy1 yakalarlar. “Bireyin anadilindeki basarist ile okul basarisi ve gevreye uyumu
arasinda yakin bir iligki vardir. Anadili 6grenimi biitiin derslerin temelini olusturur
(Unalan, 2001, 5).” Bu durumda g¢evresinde farkli bir dil konusulan birey okula
geldiginde kendi anadilini 6grenerek gelmis olacaktir. Okuma yazma siirecini etkileyen
en onemli etkenlerden biri de dildir. Bireyler okula geldiklerinde yakin gevrelerinden
ogrendikleri dillerini kullanmaktadirlar. Ozellikle anadilleri farkli olan ydrelerde
yasayan cocuklar dogal olarak kendi anadillerini 6grenerek okula gelmektedirler. Bu
durumda anadili Tiirk¢e olmayan yorelerde ilkdgretim birinci sinifa baglayan ¢ocuklarin
konustuklar1 dil, egitimin verildigi dille ayni olmayacak ve burada okuma yazma
Ogreten 6gretmen de farkl: stratejiler gelistirmek zorunda kalacaktir.

Bireylere zihinsel gelismelerine ve toplumsal gereksinimlerine dayali olarak
gerekli dilsel beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasinda Tiirkge Ogretimine Snemli
sorumluluklar diismektedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005, 132). Ilkdgretim
okullarinda Tiirk¢e Ogretiminin amaci; anlama giiciinii gelistirerek anlatim beceri ve
aliskanligini kazandirma, dinleme ve okuma aligkanlig1 kazandirma, s6zciik dagarcigini
zenginlestirme, temel dilbilgisi kurallarin1 kavratma, dil sevgi ve bilincini uyandirma
seklindedir. Bireyler Tiirkge derslerinde edinecekleri bilgi ve becerilerle anadilimizi
belirli bir diizeyde anlar, konusur, okur ve yazar duruma geleceklerdir. Bireylerin
yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 temel becerilerin baginda okuma-yazma gelmektedir.
Okuma-yazma becerilerinin yeni nesillere kazandirilmas: ilkokuma-yazma ¢aligmalari
ile baglamaktadir. Tlkégretim okullar1 birinci siifinda ¢ocuklar okuma, yazma, dinleme
ve konugma becerilerinin yaninda dili kullanmayir da &grenirler. Dili ¢evrelerinden
duyduklar1 kadar 6grenen bireyler okuma- yazma dgrenirken dogru, diizgilin ve akict bir
sekilde kullanmay1 Ogrenirler. “Cocuklar okumay1 6grenirken dilin yapilari iizerinde
diistinmek durumunda kalirlar. Bunun sonucunda, onlarin sozciik, s6z dizimi ve iletisim

321



C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 20, Say1 3, 2011, Sayfa 319-342

stireci hakkindaki bilgileri nesnellesir. Daha once yasadiklar1 ve varsayimsal, kurgusal
ya da soyut seyleri okuyabilirler” (Wood, 2003, 271). Sagir’a gore, (2002) ilkogretim
Tiirkge programinin temel amaglarinda biri de dgrencilere okuma- yazma alisgkanliginin
yaninda Ogrencilere dil ve dilin etkili kullanimimi 6gretmektir. Ciinkii dili etkili
kullanabilen bireyler diger bireylerle iletisim kurabilirler. Kisinin iletisim yetenegini;
biliyilk 6l¢iide onun, iletisim aracit olan dili kullanabilme becerisinin belirledigi
sOylenebilir.

Celenk (2006, 2007), Kavcar, Oguzkan ve Sever (2005), Keskinkilic ve
Keskinkilig (2007), MEB (2005) gore, ilkokuma ve yazmanin genel amaci, ¢ocuga
yasami boyunca kullanacagi okuma yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir. MEB
(2005, 244) ayrica ilkokuma yazma egitiminin amacini ayni zamanda diisiinme, anlama,
siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerin de gelistirilmesini igermek, seklinde agiklamaktadir. Bununla
birlikte okuma yazma siirecinde Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim
kurma, problem ¢dzme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin
de gelistirilmesi de beklenmektedir. Buradan hareketle, ilkogretim birinci siniftan
itibaren etkili bir okuma-yazma ogretimini gerceklestirerek; diigiinen, anlayan,
sorgulayan, O6grenmeyi Ogrenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun c¢dzebilen bireyler
yetistirmek amacglanmistir. “Hem okulda hem de okul dig1 yagamda basari i¢in okuma-
yazma ¢ok dnemlidir. Okuma becerisinin kazanilmasi, 6grenen bireyi 6nceki durumdan
¢ok daha bagimsiz ve kendine yeterli duruma getirir. Depolanmig bilginin
kullanilmasini miimkiin kilar.” (Howe, 2001, 5). Oz’e gére (2005), ilkdgretim
okullarimizin biitiin siniflarinda okuma yazma 6gretiminin hedefi; 6grencileri islevsel
bir okuma yazma seviyesine ulastirmaktir. Islevsel okuma yazma, bu alanda kazanilan
becerilerin, giinliik hayatta gerekli goriilen alanlarda kullanilabilecek bir seviyeye
getirilmesidir. Bu nedenle ilkokuma yazma Ogretiminde, ilerdeki gelismeleri
kolaylastiracak ve ¢ocuk psikolojisine uygun diisecek bir hizla okuma yazma becerisini
gelistirmek esas olmalidir.

Ulkemizde okuma yazma ogretiminde 1968 yilindan bu yana Coziimleme
Yontemi kullanilmaktaydi. 2563 sayili Tebligler Dergisi’nde yer alan kararla Tiirkge
Dersi Ogretim Programi degismistir. Buna gore uygulanmakta olan Coziimleme
yontemi yerini Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma- yazma dgretimine birakilmistir.
Cagin gereklerine ve Ogrencinin gelisim diizeyine uygun becerilerin gelistirilmesi;
Coklu Zeka, Yapilandirmaci Yaklasim, Beyin Temelli Ogrenme gibi bazi egitim
yaklagim ve modellerini goz oniinde bulundurulmasini gerektirmektedir. Bu yaklasim
ve modeller cergevesinde gelistirilen Tiirkce Ogretim Programi’nda ilk okuma — yazma
Ogretimine ayri bir 6nem verilmis ve yontem olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi’ nin
kullanilmasina karar verilmistir (MEB, 2005, 244). Ses temelli Ciimle Yonteminde
amac¢ Oncelikle Ogrencilere sesler kavratmaktir. Sesler verilerek okuma yazma
ogretimine gegilir. Sesten heceye heceden kelimeye kelimeden ciimleye gegilerek okur-
yazarliga ulasilir. Ses Temelli Ciimle Yontemi, ilk okuma yazma Ogretimine seslerle
baslanmasini 6ngdren bir yontemdir. Bu yodntemin temel Ozelligi anlamli biitiin
olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve climlelere
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ulasilmasidir. Ozetle sdylemek gerekirse ilk okuma yazma dgretimi kisa siirede ciimle
olusturacak sekilde diizenlenmektedir (Akyol, 2008).

Ses temelli ciimle yonteminin kullanilmasina iligkin yapilan aragtirmalar (Acat
ve Ozsoy, 2006; Uguz, 2006, Ozsoy, 2006, Bektas, 2007) genellikle dgretmenlerin bu
stirecte yaptiklari ¢alismalar, giicliikler ve bu ¢alismalarin belirlenmesine yoneliktir. Bu
caligmada da yine Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma- yazma siireci incelenecektir
ancak bu yontemi ana dili Tirkge olmayan cocuklara uygularken Ggretmenlerin
karsilastiklart giicliikler ve bu giicliiklere karst uyguladiklar stratejileri belirlemek
iizerinde durulmustur. Okul, bir egitim kurumu olarak cocuklarin sosyallesmeyi
ogrendikleri 6nemli bir kurumdur (Unalan, 2001, 20). Bu yéniiyle bu arastirmanin
anadili Tiirkce olmayan c¢ocuklara okuma-yazma Ogretmek durumunda olan
Ogretmenlere ve dgretmen adaylarina rehberlik edecegi disiiniilmektedir. Arastirmanin
problem ciimlesi; ilkdgretim birinci sinifta, Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi ile ilk okuma-
yazma Ogretirken 6gretmenlerin karsilastiklar1 giigliikler ve bu giigliiklerle bas etme
stratejileri nelerdir? seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin temel amaci, Ses Temelli Ciimle Yontemi (STCY) ile ilk
okuma-yazma Ogretim siirecinde Ogretmenlerin kargilastiklar1  giigliikler ve bu
giicliklerle nasil bas ettiklerini ortaya koymaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:
Anadili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklara ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma
ogretirken 6gretmenler;

1. Hazirhik asamasinda hangi giicliiklerle karsilasmaktadirlar ve bu giigliiklerle
nasil bas etmektedirler?

2. Ik ii¢ grup (E,L,A,T), (I,N,O,R,M), (U,K,1,Y,D,S), seslerin &gretimi sirasinda
hangi giicliiklerle karsilagmaktadirlar ve bu giicliiklerle nasil bag
etmektedirler?

3. Sonii¢ grup (O, B, U, S, Z, Q) , (G, C, P, H), (G, U, F, J), seslerin 6gretimi
sirasinda hangi giigliiklerle karsilasmaktadirlar ve bu giicliiklerle nasil bas
etmektedirler?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma hem tarama modelinden betimsel hem de nitel bir ¢alisma olup, veriler
anket ve goriisme tekniklerinden yararlanilarak toplanmustir.

Evren Orneklem

Arastirmada caligma evreninin tamamina ulasilmaya c¢aligilmigtir. Bu nedenle
arastirmanin 6rneklemini 2008-2009 6gretim yilinda, Sirnak ili merkez ve merkeze
bagli ilkdgretim okullarinda birinci simiflart okutan sinif ogretmenlerinin tamami
olusturmustur. Sirnak il merkezinde 16 ilkdgretim okulu ve bu okullarda toplam 43
birinci smif subesi, merkeze bagli 15 normal sinifli kdy okul ve bu okullarda 27 birinci
smif subesi toplam 70 sinif 6gretmeni oldugu belirlenmistir. Aragtirmada nitel verilerin
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toplanmasi siirecinde oncelikle, amagli 6rneklem se¢me yonteminin kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi ile 11 ilkogretim birinci sinif 6gretmeni ile okuma yazma 6gretim
stireci boyunca okuma yazmaya hazirlik asamasi, ilk ti¢ grup seslerin 6gretimi ve son ii¢
grup seslerin 0gretimi sonrast yart yapilandirilmis gériisme formlart kullanilarak nitel
veriler toplanmistir.

Nitel veri 6rneklemini olusturan 11 gretmenin 6’s1 erkek ve 5’1 kadin, birinci
siif okutma deneyimlerinin bir ile iki y1l arasinda, meslekteki hizmet siirelerinin ikKi ile
dort yil arasinda degistigi ve simif mevcutlarinin 24 ile 49 6grenci arasinda oldugu
belirlenmistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin siniflarinda bulunan 6grencilere iliskin kisisel
bilgiler; 6gretmenlerin siniflarinda toplam 357 dgrenci bulunmaktadir. Ogretmenler
aragtirmaci tarafindan verilen 357 bilgi formunun 310’unu doldurarak arastirmacilara
geri vermistir. Nitel verilerin toplandigi simiflarda bulunan 310 6grencinin 307’sinin
(%99.0) anadili Tiirk¢e degilken 3’iintin (%1.0) ana dili Tirk¢e’dir. Bu 6grencilerden
hi¢ Tiirk¢e bilmeden okula gelenlerin sayis1 55 (%17.74) iken 255’inin hem Tiirkge hem
de Kiitce’yi birlikte kullandiklar1 ve Tiirkge’yi bilme diizeylerinin “gok iyi (n=13), iyi
(n=120), az (n=80) ile ¢ok az (N=39)” arasinda degistigi belirtilmistir. 310 6grencinin
180’1 (%58.1) okuldncesi egitimi alirken 130°u (%41.9) almamustir.

Nicel verilerin toplanmasi agamasinda biitiin evrene ulasilarak anketler birinci
smift okutan 70 smuf Sgretmenine elden dagitilmig anketin teslim edilecegi giin
ogretmenlerle belirlenmistir. Dagitilan toplam 70 anketten 55 tanesi geri donmiistiir.
Anketlerde geri doniis orant % 79°dur. Evrenin tamamma ulagilamamasimnin
nedenlerinden biri daha 6nce ti¢ defa goriisiilen 11 6gretmenin tekrar benzer sorulardan
olusan anketi yanitlamak istememeleri, diger neden ise dgretmenlerin bir boliimii ise
anketleri doldurmay ¢esitli gerekcelerle reddetmeleridir.

Nicel verilerin topladigi 55 o6gretmene iliskin kisisel bilgiler Tablo 1’de
verilmigtir.

Tablo 1: Anket Uygulanan Ogretmenlerin Cinsiyet, Kidem ve Mezun
Olduklar1 Okula Gore Dagilimlari

Cinsiyet Kidem Mezun Olunan Okul
f % f % f %
Kadn |31 | 56.4 47 | 855 Egitim
-5yl Fakiiltesi 50 909
Erkek |24 [436 [6-10yil 2 |36 Diger 4 73
Toplam | 55 | 100.0 1 1.8 Belirtmeyen 1 1.8
11-15 yul Toplam
5 9.1
Belirtilmeyen 35 100
Toplam 55 | 100
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Tablo 1 incelendiginde, 55 6gretmenin 31’inin ( % 56.4) kadin oldugu,
24’(iniin (% 43.6) ise erkek oldugu, Ogretmenlerin 47’sinin (% 85.5) meslekteki
kidemlerinin 1-5 yil, 2’sinin (% 3.6) 6-10 y1l 1’inin (% 1.8) meslekteki kideminin 11-15
yil oldugu 5’inin (% 9.1) ise meslekteki kidemlerini belirtmedikleri ve 50’sinin (%
90.9) egitim fakiiltesinden mezun oldugu, 4’iiniin (% 7.3) egitim fakiiltesi diginda bagka
bir okuldan mezun oldugu 1’inin (% 1.8) ise en son mezun oldugu okulu belirtmedigi
goriilmektedir. Egitim fakiiltesi disindan mezun olan dort d6gretmenden ikisi Meslek
Yiiksek Okulu mezunu iken, diger dgretmenlerden biri Isletme digeri ise Biyoloji
Boliimii mezunudur.

Anket uygulanan 55 6gretmenin siniflarinda toplam 1685 6grenci bulunmaktadir.
Bu 6grencilerin 1262’si hem Tiirk¢e hem de Kiirtge konusabilmekte, 141°1 hi¢ Tiirkge
bilmemekte, 133’1 Tiirkge konusulani anlamakta fakat konusamamaktadir. Ankete
katilan 1685 6grencinin 52’sinin ana dili Tiirkge’dir.

Aragtirmanin ~ 6grenci  Orneklemine iliskin  kisisel bilgiler toplu olarak
degerlendirildiginde; gbriisme yapilan dgretmenlerin siniflarinda 310, anket uygulanan
ogretmenlerin simiflarinda 1685 toplam 1995 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin
1940°1nin (%97.2) anadili Tiirk¢e degilken 55’inin (%2.8) ana dili Tiirkge’dir. Bu
Ogrencilerden hi¢ Tiirkge bilmeden okula gelenilerinin sayisi 196 (%9.8) iken diger
ogrencilerin hem Tiirk¢e hem de Kiit¢e’yi birlikte kullandiklari ve Tiirkge’yi bilme

diizeylerinin “cok iyi” ile “¢ok az” arasinda degistigi belirtmiglerdir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yari Yapilandirilmig
Goriisme Formlar1”, “Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Anadili Tiirkce Olmayan
Cocuklara Okuma Yazma Siirecinde Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Giigliikler ve Bu
Giigliiklerle Bas Etme Stratejilerini Belirleme Anketi” ve “Ogrenci Tanima Formu” ile
toplanmustir.

Goriisme Formlari: Goriisme formlari, okuma-yazmaya hazirlik asamasi, ilk ¢
grup (E,L, A, T,1,N, 0, R, M, U, K, I, Y, D, S) seslerinin verilmesi ve son ii¢ grup (O,
B,U,S,Z C G,C, P, H, G, V,F, ) seslerinin verilmesi sonrasinda, 6gretmenlerin
karsilagtiklar1 giigliikler ve bu giicliiklerle bas etme stratejilerinin belirlenmesi amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formlarin hazirlanma asamasinda ilgili literatiir
taranmis (Bektas, 2007; Giines, 2007; Sar1, 2001; Ozsoy, 2006; Uguz, 2006) kaynaklar
Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari sirasinda, ilk ii¢ grup seslerin verilmesi sonrasi, ve
son {i¢ grup seslerinin verilmesi sonrasi yasanilabilecek gii¢liikleri ve bu giicliiklerle bag
etme stratejiler agisindan gézden gegirilmistir. Ayrica ilkdgretim okullarinda 2007-2008
Ogretim yilinda birinci sinif okutan 6gretmenlerle yapilan 6n goriismelerden elde edilen
bilgilerden de yararlanilmustir. Literatiirdeki veriler ve Ogretmenlerle yapilan 6n
gorismeler  dogrultusunda  denemelik  gdriisme  maddeleri  olusturulmustur.
Ogretmenlerin okuma ve yazmaya hazirlik caligmalar1 sirasinda (gizgi caligmalari,
gorsel okuma ¢aligsmalart vb.) yasadiklart gii¢likleri ve bu giiclikklerle bas etme
stratejilerini belirlemeye yonelik 18 soruluk birinci, ilk ii¢ grup sesleri hissetme ve
tanima, sesi okuma ve yazma, sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
climleler olusturma ¢aligmalari sirasinda yasadiklari gii¢liikleri ve bu giicliiklerle bas
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etme stratejilerini belirlemeye yonelik 21 soruluk ikinci, son ii¢ grup sesleri, sesi
hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten heceler, hecelerden kelimeler,
kelimelerden ciimleler olusturma ve okur-yazarlifa ulagsma asamasinda yasadiklari
giiclikler ve bu giigliiklerle bas etme stratejilerini belirlemek amaciyla 27 soruluk
liglincii “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu™ olusturulmustur. Bu formlarda uzman
goriisleri dogrultusunda bazi sorular yeniden diizenlenmistir. Daha sonra yapilan pilot
uygulama sonucunda da ifadesel diizeltmeler yapilarak formlarin son hali
olusturulmustur. Goriigmeler ortalama 30dk. siirmiistiir. Veriler 6gretmenler ses kayit
cihazi kullanilarak kaydedilmistir.

Anket Formu: Arastirmada verilerin toplanacagi anket sorulari, 6gretmenlerle yapilan
gorismelerden ve programin kazanimlarindan yola ¢ikilarak hazirlanmigtir. Anket
sorular1 da o&gretmen goriisme formu sorular1 gibi Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii ile Egitim Bilimleri Anabilimdali’nda gbrev yapan
6gretmen goriisme formlarini inceleyen 6gretim elemanlarina sunulmus gelen elestiri ve
Oneriler dogrultusunda yeniden diizenlenmis ve 5 Ogretmenle pilot uygulama
yapildiktan sonra kapsam ve dil gecerliligi saglanip son sekli verilmigtir. Anket iki
boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde dgretmenlerin cinsiyetleri, mesleki kidemleri,
okulda bulunduklart pozisyon, ka¢ kez birinci sinif okuttuklari, ses temelli climle
yontemi ile ilgili hazirlayict egitim kursu alip almadiklar: vb. 15 soruya yer verilmistir.
Ikinci béliimde ise anadili Tiirkce olmayan ¢ocuklara ses temelli ciimle yontemi ile
okuma yazma O6gretimi sirasinda karsilasilan giigliikler ve bu giicliiklerle bas etme
stratejilerini belirlemek amacina yonelik 46 soruya yer verilmistir.

Ogrenci Tamima Formu: Arastirmada, dgrenci tanima formu, ilgili literatiir taramasi
sonucu elde edilen bilgilerden yararlanilarak gelistirilmistir. Ogrenci tanima formlar1 da
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii ile Egitim Bilimleri
Anabilimdali’nda gorev yapan 6gretmen goriisme formlar1 ve anketi inceleyen 6gretim
elemanlarina sunulmus gelen elestiri ve oneriler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir.
Ogrenci tanima formunda ogrencilerin ana dilini, okula geldiginde Tiirkce bilme
durumunu ve diizeyini anne ve babasinin egitim durumu, meslekleri ve ikinci dillerini
kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla 13 soruya yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplamak amaci ile Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Midirliigi’den Swrnak  Valiligi Makami’na gerekli izinler i¢in basvuruda
bulunulmustur. i1 Milli Egitim Miidiirliigii kanaliyla alian Valilik onay belgeleri ile
ilkdgretim okullarina gidilerek okul yoneticileri ile aragtirmaya yonelik goriigmelerin
yapilmast konusunda izlenecek yontemler goriisiilmiistiir. Daha sonra arastirmanin
amagclar1 dogrultusunda Oncelikle, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile secilen 11
ilkdgretim birinci sinif 6gretmeni ile okuma yazma &gretim siireci boyunca okuma
yazmaya hazirlik agamasi, ilk {i¢ grup seslerin 6gretimi ve son {i¢ grup seslerin dgretimi
sonrast yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullanilarak nitel veriler toplanmustir.
Nitel verilerin toplanmasi siirecinde her goriisme oncesinde 6gretmenlere ulagilmis ve
randevu alinmistir. Gorligme yeri olarak biitiin 6gretmenlerin de istegiyle Sirnak Merkez
Ogretmen evi gazete okuma salonu belirlenmistir. Goriismelerde sorulan sorularin
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cevaplart arastirmacit tarafindan not alinmig. Veri kaybimi azaltmak i¢in goriisiilen
Ogretmenden izin alinarak ses kayit cihazi ile de kaydedilmistir.

Okuma yazmaya hazirlik agamasi goriismeleri 10-20 Kasim 2008 tarihleri
arasinda, ilk iic grup (E, L, A, T, I, N, O, R, M, U, K, I, Y, D, S) sesleri verilmesi
sonras1 goriismeleri 9-20 Subat 2009 tarihleri arasinda, son ii¢ grup (O, B, U, S, Z, C,
G, C, P, H, G, V, F, J) sesleri verilmesi sonras1 goriigmeleri ise 9-20 Nisan 2009
tarihleri arasinda yapilmustir.

Okuma yazmaya hazirlik agamasi goriismeleri yapildiktan sonra goriisme
yapilan 6gretmenlere Ogrenci tanima formu verilerek bir sonraki goriismeye kadar
doldurmalar1 istenmis ve bu yolla dgrenciler hakkinda bilgi toplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada goriismelerden ve ankette yer alan agik uglu sorulara verilen
cevaplardan elde edilen nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir.
Arastirmada goériisme yapilan 6gretmenlerden alinan veriler okunmus ve G6zetlenmis,
ortak noktalar tespit edilmis, tanimlanan bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Arastirmacilar tarafindan yapilan yorumlari desteklemek ve katilanlarin bakis agilarini
yansitmak amaciyla goriisme ve anket sorularina verilen cevaplardan 6rnek alintilara
yer verilmistir. Arastirmada goriisme yapilan dgretmenlere ait kisaltmalar; A, B, C, D,
E, F, G, H, I, J ve K anket uygulanan &gretmenlere ait kisalmalar ise erkek 6gretmenler
icin (E) kadim 6gretmenler icin (K) ve numara siralamasi yapilmstir. Ornegin; (E1): E:
Erkek, 1: birinci sirada erkek 6gretmen, (K2): K: Kadin, 2: ikinci sirada kodlanan kadin
Ogretmen. Anket ve d6grenciyi tanima formu ile elde edilen nicel verilerin analizinde ise
ylizde ve frekans hesaplamalar1 kullanilmistir.

Bulgular
Bu béliimde 6nce goriisme sonra anket verilerinin analizinden elde edilen bulgular
alt bagliklar halinde sirasiyla sunulmustur.

Gériisme Verilerine iliskin Bulgular

Ogretmenlere dgrencilerin ana dilinin Tiirkce olmamasinin okuma yazma siirecini
etkileyip etkilemedigi sorulmustur. Goriisme yapilan dgretmenlerin verdigi yanitlar
Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2: Goriisme Yapilan Ogretmenlerin  Ogrencilerin  Ana Dilinin Tiirkge
Olmamasinin Okuma Yazma Siirecini Etkileyip Etkilemedigine iliskin Gériisleri

Goriisme yapilan dgretmenlerden 7’si etkiledigini 4’i etkilemedigini belirtmistir.

Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Goriisleri

o,

s Soylediklerimi anlamadilar (7)

% Yapmalarini istedigim seyi oncelikle ben yaptim, jest ve mimiklerimi ¢ok kullandim (4)
% Cok fazla tekrar etmek zorunda kaldim bu da bana zaman kaybettirdi (3)

% Bir¢ok kelimenin anlamini bilmedikleri i¢in gorsellige énem vermek zorunda kaldim
@

< Cok basit ciimleler kullanmak ve anlattiklarimi somutlagtirmak zorundaydim (2)
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Ogretmenlerin 8grencilerin ana dilinin Tiirkce olmamasindan dolay1 yasadiklari
giicliikler ve bu giigliiklerle bas etme stratejileri ile ilgili goriislerine iliskin alintilar
asagida verilmistir.

“Sunu yap, bunu yap dedigimde anlayamadilar. Birka¢ kez tekrar etmek
zorunda kaldigimdan ¢ok vakit kaybettim. Herkes aymi ¢izgiyi yapiyor. Benim
ogrencilerim iki dilli olduklar: icin sadece anlamalarin etkiledi ve araya ¢ok fazla
arag-gereg soktugumuz icin hazirlik agamaswin stiresi uzadi.” (F)

Goriisme yapilan 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik asamasina ayirdiklari
stire sorulmug ve Ogretmenlerin hazirlik asamasina ayirdiklart siirenin 1 ile 5 hafta
arasinda degistigi belirlenmigtir. F Ogretmeni siire ile ilgili olarak; “okulun ilk
giinlerinde sinif mevcudumuz 80 ogrenci idi bu nedenle hazirlik agamasint uzun tuttum”
demistir.

Ogretmenlere “dgrencileri ile hazirlik asamasinda yasadiklar giicliikler ve bu
giicliiklerle bas etme stratejileri ile ilgili gorislerine iligkin alintilar asagida verilmistir.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Ogretmenlerin Hazirlik Asamasinda Karsilastiklar Giicliikler ve Bas
Etme Stratejilerine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlere okuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilastiklar1 giigliikler sorulmustur.
Ogretmenlerin hepsi (n=11) giicliik yasadiklarmni belirtmislerdir.

Karsilastiklan Giigliikler Bas Etme Stratejileri
Hi¢ Tiirkce Bilmeyen (HTB) « El ve kol kaslarini
« Soylenenleri anlamamalar1 (6) gelistirici etkinlikler yapma
% Cizgi caligmalarint yapamamalar1 (4) (7
< Kalem ve defteri tantyamama ve temiz ¢ Tirkge bilen 6grencileri

kullanmamalart (3) kullanma (3)
« Smifta dolasip arkadaslarini rahatsiz etmeleri (2) Gosterip yaptirma (3)
< Etkinlikleri uzun zamanda yapmalar1 (2) Birebir ilgilenme (3)
% Calisma kagitlarini karalamalari (1) Velilerle igbirligine gitme
% Okula ve sinif kurallarina uyum problemleri (1) (1)
% Verilen ddevleri yapmamalart (1)

0,
o

0,
o

®,
o

Q

kuléncesi Egitim Almamns

Kalem ve defteri tantyamama ve temiz
kullanmamalari (8)

% Cizgi caligmalarint yapamamalar1 (7)

< Soylenenleri anlamamalari (4)

«»  Etkinlikleri uzun zamanda yapmalar1 (2)

< Sinifta dolagip arkadaslarini rahatsiz etmeleri (1)
% Caligma kagitlarini karalamalari (1)

% Okula ve sinif kurallarina uyum problemleri (1)
% Verilen 6devleri yapmama (1)

®,
o

Okuléncesi Egitim Almis

« 11 6gretmende bu dgrencileri ile giiglik
yasamadiklarini belirtmistir. Okul dncesi egitim
alip ¢ok devamsizlik yapan dgrencileri ile zorluk
yasadiklarini belirtmiglerdir.
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Ogretmenlerin &grencilerin okumaya hazirlik asamasinda yasadiklar giicliikler
ve bu giigliiklerle bas etme stratejileri ile ilgili goriislerine iliskin alintilar asagida
verilmistir.

“HTB ogrencilerimle ¢ok zorlaniyorum. Bu yastaki dgrenciler de dinlemiyor
aslinda mutlaka yanlarina gidip tek tek gostermek gerekiyor. Okul dncesi egitim almis
ogrencilerime fotokopiyi verip noktalari birlestirecegiz dedigim de beni anlayip
etkinligi yapmaya daha istekli oluyorlar ve béyle etkinlikler igin elleri de yatkin ama hig
Tiirkge bilmeyen ogrencilerime yapacaklarini gostermek zorundayim.” (H)

“Okul éncesi egitimi almamig yonergelerimi takip edemedi bu 6grencilerim.
Okulla, ogretmenle ilk defa karsilastiklary icin soylediklerim onlara ilging geldi.
Yénergelerimi anlamadiklari i¢in ben yanlarina gidip onlara ozel olarak anlatiyorum
ya da gosteriyorum.” (G)

“Evet, okul oncesi egim almis Ogrencilerim verdigim yonergeleri takip
edebiliyorlar.” (K)

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun (n=9) “E, L, A, T,1,N, O, R, M, U, K, I,
Y, S, D” birinci grup seslerini yariyil tatiline girmeden, iki dgretmenin ise yariyil
tatilinden sonra tamamladig1 belirlenmistir.

Gorlisme yapilan Ogretmenler gorligme sorularinda belirtilen 6grenci
gruplarm (HTB, Okuléncesi egitimi almamig, Okuldncesi egitimi almig) birinci grup
seslerin verilmeye baglamasi ile ¢ogunlukla birbirlerine benzer &zellikler gostermeye
basladiklarmi belirtmisleridir. Ogrenciler arasindaki farklilasmanin iki dilli olmaktan
cok bireysel farkliliklarla acgiklanabilecegini ifade etmislerdir. Dolayisiyla bazi
ogrencilerinin Tirk¢e konusmayi O6grenip bazilarinin dgrenemedigini, okul Oncesi
egitimi almig 6grencilerinin icerisinde kotii durumda olanlar oldugunu ve okul 6ncesi
egitimi almamis olup basarili olan 6grencilerin de oldugunu séylemislerdir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlere, Ogrencilerinin birinci grup sesleri hissetme
calismalar1 sirasinda giicliik yasayip yasamadigi sorulmustur. Ogretmenlerin yanitlar:
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4: Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Birinci Grup Sesleri Hissetme

Calismalar1 Sirasinda Yasadiklar1 Giigliikler ve Bas Etme Stratejileri
Ogretmenlerden 8’i HTB ve okul dncesi egitim almamis dgrencileri ile giigliik
yasadiklarini 2’si ise yagamadiklarini belirtmislerdir.

Karsilastiklar Giigliikler Bas Etme Stratejileri

HTB ve Okuléncesi Egitim Almamis % tekrarlar yaptiklarimi (5)

+ sesi kavrayamama ve unutmalari (6) +  hareketli slaytlar, sarkilar

% “0”ile “u” seslerini buradaki yoresel ile oyunlar kullandiklarini
sOyleyisten dolayi karistirmalari (3) 3)

< “m”ile“n” sesini ve “t” ile “d” sesini s “y” sesini vermek i¢in
karistirmalari (3) “ay” hecesinden

«  sessiz harfleri ¢ikarmada yararlanip sonundaki “y”
zorlanmalar1 ve sessiz harfin yanina sesini uzatarak
sesli bir harf getirerek soylemeleri (3) sOylettiklerini (1)

«»  sesleri karistirmalari (2) e “t” ve “d” seslerini

& “d”ile “y” seslerini ¢ikarmada nefeslerini keserek
zorlanmalari (1) sOylemelerini istediklerini

Okuldncesi Egitim Almg D

% Ogretmenlerden dokuzu sesi hissetme
caligsmalar1 sirasinda okul 6ncesi
egitim almis dgrencileri ile giiglik
yasamadiklarini belirtmislerdir.

% Ogretmenlerden biri bu 6grencileri
arasinda da hissetmekte giicliik
¢ekenlerin oldugunu

« bir 6gretmende bu dgrencilerinin
sesleri harf olarak 6grendiklerinden
giicliikk yasadiklarini belirmistir.

Ogretmenlerin dgrencileri ile birinci grup sesleri hissetme ¢aligmalari sirasinda
yasadiklar giicliikler ve bu giigliiklerle bas etme stratejileri ile ilgili goriislerine iligkin
alintilar agagida verilmistir.

“Hi¢ Tiirkce bilmeyen &grencilerim ¢ok zorlandilar. Ozellikle iki Ggrencim
ogrendigimiz tiim seslere “e” ya da “a” diyor. Birka¢ ogrencim ilgisizlikten dolay:
basarili olamwyor. Tiim ogrencilerim iigiincii grup sesleri verirken ¢ok zorlandilar.
Ozelikle “y” sesini verirken yammnda “1” varmis gibi soylediler. Ayrica “1” ve “k”
seslerini ¢ikarmakta zorlandilar.” (J)

“Ogrencilerim arasinda sizin gruplandirdiginiz sekilde bir ayrim yapmiyorum.
Ogrencilerim az da olsa Tiirk¢eyi égrendiler. Kurdugum basit ciimleleri anliyorlar.
Tiirkgeyi hi¢ bilmeyen ogrencilerimin yazilarinda bir problem oluyor. Sesi hissettirme

@

calismalart yaparken sesli harflerde bir sorun yasamadim. Sessiz harflerde “d” ve “y
seslerini ¢ikarmada zorlandilar. “n” ve “m” seslerini birbirine karigtirdilar. (A)
Goriigme yapilan 6gretmenlere yoneltilen “6grencileriniz birinci grup seslerin

gectigi sozciikleri bulmada giicliik ¢ektiler mi?” sorusuna 6gretmenlerin tamami (11)
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HTB o6grencileri ile giiglik yasadiklarini belirtmislerdir. Yasadiklar1 giigliikleri;
6grencilerden 6rnek vermeleri istendiginde cevap vermeden bekleme (8), arkadaslarina
bakip durma (4), arkadasmin séylediginin aynisin1 sdyleme (3), kiirtge sdzciiklerden
ornekler verme (2), soru soruldugunda higbir sey soylemeden bekleme ve alakasi
olmayan kelimeler sdyleme (1) seklinde ifade etmislerdir. Gorligme yapilan alti
Ogretmen bu seslerin gectigi sozciikleri bulmada okul oncesi egitimi almig ve almamis
ogrenciler ile HTB oOgrencileri karsilastirdiginda bu ii¢ grup 6grencilerinin benzer
giiclikler yasadiklarint dile getirmektedirler. Bes ogretmen ise HTB 6grencileriyle
giiclik yasadiklarini, diger iki grup 6grencileriyle herhangi bir giicliik yasamadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler yaptiklari ¢aligmalari; verilen drnek kelimede aranan sesi
bastirarak sdyleme (8), slaytli oyunlar hazirlama (3), gorsellerden yararlanma (2) ve
tahtaya yazarak sesin olup olmadigini gosterme (2) seklinde agiklamiglardir.
“Ogrenciler birinci grup sesleri bulurken sesin sézciigiin, basinda, ortasinda ya
da sonunda olmasindan etkilendi mi?” sorusuna goériisme yapilan tim Ogretmenler
“smifimizda bulunan biitiin égrenciler etkilendi” cevabini vermislerdir. Ayrica seslerin
Ozelliginin sesi bulmalarini etkilediklerini dile getirmiglerdir. Aranan sesin basta olmasi

(73T}

ozellikle sesli harfle baglamasi 6grencilerin sesi kolay bulmalarini sagladigini, “r” ve
“y” sesi gibi siirekli seslerin sonda oldugunda daha kolay bulunabildigini
soylemislerdir. Seslerin ortada olmasinin sesin bulunmasini daha da zorlastirdigin ifade
etmiglerdir. Ogretmenler bu giigliikleri agsmada okul dncesi egitimi almis dgrencilerin
basarili oldugunu, HTB ve okul 6ncesi egitim almamis 6grenciler iginde Tiirkgesi zayif
olan dgrencilerin ise basarili olamadigimi belirtmislerdir. Ogretmenler bu giicliikleri
gidermek icin yaptiklari caligmalari; verilen 6rnek kelimede aranan sesi bastirarak
sOyleme (9) ve slaytli, miizikli oyunlar hazirlama (2) seklinde agiklamigslardir.

Gorilisme yapilan O6gretmenlere yoneltilen bir diger soru da “ birinci grup
seslerden olugan hecenin sesli harfle baglamasi okunmasinda herhangi bir giicliige
neden oluyor mu?” olmustur. Ogretmenlerin 10’u hecenin sesli ya da sessiz harfle
baglamasinin HTB ve okul 6ncesi egitimi almamis 6grencilerinin okumasinda zorluga
neden oldugunu belirtmislerdir. Sesli harfle baslayan heceleri zorlanmadan okuyan
Ogrencilerinin sessiz harfle baglayan heceyle karsilastiklarinda sasirdiklarini ifade
etmislerdir. Hatta yedi 6gretmen HTB 6grencilerinin sesli harfle baslayan bir heceyi
bile okuyamadigini dile getirmislerdir. Ozellikle ilk hecesi sesiz harfle baslayan
kelimelerde bu zorlugun daha da arttigini 6grencilerin “ra” yerine “ar” dediklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenler okul &ncesi egitimi almans ve HTB o6grencileri ile
yasadiklar1 bu giigliikleri gidermek i¢in; Ogrencileri ile birebir ilgilendiklerini (7)
tekrarlar yaptiklarimi fakat bu ¢alismalarin okulla sinirli kaldigr i¢in kalict olmadigini
(5), dile getirmiglerdir. Dort 6gretmen okul Oncesi egitim almis 6grencileri ile benzer
giicliikler yagadigin belirtirken yedi 6gretmen okul oncesi egitim almis dgrencilerinin
dikkatsizlikten kaynaklanan yanlis okumalar disinda hecenin sesli ya da sessiz harfle
baslamasindan etkilenmeden okuyabildiklerini belirtmislerdir.

“...Okuma ¢aligmalarimizda kapali heceden acik heceye ulasmaya c¢alistik.
Ogrencilerim kapali heceleri daha ¢abuk kavradilar. Kapali heceden acik heceye
gectigimizde ¢ok zorlandilar ézellikle hi¢ Tiirkge bilemeyen ogrencilerim daha ¢ok
karistiryorlar. Cok tekrar ettiriyorum ama “ad” hecesinden “da’ ecesine gectigimizde
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unutuyorlar. Okul oncesi egitim almis oOgrencilerim bu zorluklari daha ¢abuk
asabiliyorlar.” (E)

Goriigme yapilan 6gretmenlere sorulan “Ggrencileriniz birinci grup sesleri
telaffuz ederken giiglilk yasadi mi?” sorusuna 3 Ogretmen seslerin telaffuzlarinda
herhangi bir giicliik yasamadiklarini belirtirken, 8 6gretmen “d, y, k ve r” seslerini
cikartirken yanina ses ekleme ve “o ve u” seslerini de yoresel sOyleyisten dolay1
karigtirma gibi giicliiklerle karsilagtiklarin1 agiklamislar ve sesleri telaffuz etme
sirasinda yasadiklart problemleri tiim Ogrencilerinde gordiiklerini dile getirmiglerdir.
Bununla birlikte 6grencilerin sesleri telaffuz etme disinda bir¢ok kelimeyi de yanlis
telaffuz ettiklerini belirtmiglerdir. Bu problemleri agsmak igin 6grencileri ile birebir
ilgilenip sik tekrarlar yaptiklarini ifade etmisglerdir.

Ogretmenlerin  birinci grup seslerin telaffuz edilmesinde 6grencileri ile
yasadiklar1 giigliikler ve bu giigliiklerle bas etme stratejileri ile ilgili goriislerine iligskin
alintilar agagida verilmistir.

“Bazi seslerde ozellikle benim de séylemekte zorlandigim “d ve y” seslerinde
ogrencilerimde zorlandilar. Iki égrencim “r” soyleyemiyordu. Bunun disinda fazla
sorun yasamadim.” (H)

“Bazi sesleri karigtirdilar “t ve d” sesleri gibi. "y * sesini ¢ikarmada
zorlandilar. Bu seslerin yamina 1 sesini getirerek séylediler. Kitapta seslerle ilgili
etkinlikler vardi. Onlari yaptirdim “tabak” kelimesinde *“...abak” yaziyorum basina
hangi ses gelecek diyorum. Bu etkinlikte 6grencinin Tiirkce bilip bilmemesi devreye
giriyor. Tiirkce biliyorsa “tabak” mantikli geliyor rahat tamamlayabiliyor ama
bilmiyorsa “dabak” kelimesi de onun i¢in anlamlii oluyor.” (E)

Goriisme yapilan oOgretmenlere, Ogrencilerinin birinci grup sesleri birlestirerek
okurken giicliik yasayrp yasamadigi sorulmustur. Ogretmenlerin yamtlari Tablo 5’te
sunulmustur.

Ogretmenlere “Ogrencileriniz birinci grup seslerden olusan heceleri okurken
glicliik yasadilar m1?” sorusu soruldugunda 10 6gretmen HTB 6grencilerinin heceleri
okumada zorlandiklarimi ve gordiikleri tiim heceleri “el”, “ela”, “ele” vb. olarak
okuduklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerden biri Okul &ncesi egitim almis ve
almamig Ogrencilerinin de hece kavramimi anlayamadiklarimi “6gretmenim kagarli
okuyacagiz” diye sorduklarini dile getirmistir. Goriigme yapilan 11 gretmenin heceleri
ogrencilerine farkli sekillerde hissettirdikleri goriilmektedir. Heceleri hissettirmek igin
heceleri kapatarak okutma (4), renklendirme (2), anlamli pargalar olugturma (1) ve altini
cizdirme (1) gibi yontemler kullanmislardir. 3 6gretmen 6grencilerine hece hece degil
ses ses okuttuklarmi ifade etmislerdir. Ses ses okuma yaparken Ogrencilerinin uzun
kelimelerde takildiklarini belirtmislerdir. 7 6gretmen de 6grencilerinin hece sayisi fazla
kelimeleri hece hece okurken kelimenin baslangi¢ hecelerini unuttuklarmi dile
getirmiglerdir. Ogretmenler heceleri okuma sirasinda giicliik yasayan ogrencileri ile
birebir okuma c¢aligmalar1 yaptiklarint ve sesleri tekrar bastan aldiklarimi dile
getirmislerdir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin Ogrencilerin Birinci Grup Sesleri Birlestirerek Okumalari
Sirasinda Yasadiklart Giigliikler ve Bag Etme Stratejileri

Ogretmenlerin Karsilastiklar Giicliikler Bas etme Stratejileri
HTB % Ogrencileri ile
« Ogretmenlerin 10’u HTB 6grencileri ile sesleri etiit caligmalari
birlestirme sirasinda giiclikk yasadiklarini yapip birebir
belirtmiglerdir. ilgilendiklerini
« sesleri s6yleyip heceyi sdylemeden birakma (5) @)
«»  sesleri birlestirememe (5) <+ elat
¢ verilen 6devleri yapmadan gelme (5) grubundan
«» ezbere bildikleri hecelerin disindakileri tekrar
okuyamama (4) bagladiklarini
« yapilan ¢alismalari unutma (3) @)
Okuléncesi Egitim Almams % calisma
< Ogretmenlerin sekizi okul 6ncesi egitim almamis kagitlar
ogrencilerinin i¢inde durumu zayif olan verdiklerini (4)

ogrencilerinin de HTB 6grencileri gibi sesleri tek
tek sdyleyip heceyi birlestiremediklerini

« durumu iyi olan okul dncesi egitimi almamis
6grencilerinin ise heceleri birlestirmede dikkat
etmediklerinde yanlig birlestirmelerin oldugunu
bunun disinda zaman alsa da bu sesleri
birlestirebildiklerini a¢iklamislardir.

Okuldncesi Egitim Alms
« Ogretmenlerin 7’si okul Oncesi egitimi almis
Ogrencilerinin sesleri birlestirme sirasinda
zorluklarla kargilagsmadigini belirtirken 4’1 ise
sesleri birlestirirken dikkatsizlikten dolay1 sorunlar
yasadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin &grencileri ile ilk ii¢ grupta yer alan seslerden olusan heceleri
okurken yasadiklar1 giigliikler ve bu giigliiklerle bag etme stratejileri ile ilgili goriiglerine
iligkin alintilar asagida verilmistir.

“Ogrencilerime heceleri égretirken kulaklarma anlamli  gelenleri birlikte
okumalarin soyledim érnegin “kart” hecesinde ka’yi okudular “rt” kulaginiza anlamh
geliyor mu? dedim hayir dediler o zaman ka’ya ekleyin dedim. Ogrencilerim bu konuda
basarili oldular. Tabi sesleri birlestivemeyen ogrencilerim heceleri de okuyamadilar.
Bu é6grencilerimle birebir ¢alisiyorum. Onlarla tekrarlar yapiyoruz.” (C)

“Ogrencilerimle hece hece degil ses ses okuma ¢alismalar yaptik. ‘kalem’
kelimesini okuyacaksak ogrencilerime ‘ka’ hecesini sonra ‘lem’ hecesini okutmadim
‘ka-1-e-m’ seklinde okuttum. Bu yiizden ben ¢ok sorun yagamadim. Fakat Tiirkgesi zayif
ogrencilerimin sesleri birlestirmesi i¢in benim “e gelmis yanina [ gelmis simdi ne olur”
diye sormam gerekti. Bu 6grencilerle birebir ilgilenmek gerekiyor yoksa olmuyor ¢iinkii
her sey okulda kaliyor. Eve gittiginde tekrar etmiyor.” (G)

333




C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 20, Say1 3, 2011, Sayfa 319-342

“Ogrencileriniz  verdiginiz birinci grup seslerden en kolay hangisini
tanimaktadirlar?” sorusuna goriisme yapilan Ogretmenler oOgrencilerinin en kolay
tanidiklart sesleri; e (11), a (10), r (6), t, 1, 1, (5), 1, k, 0, (4), s, u (3) ve m (1) seklinde
belirtmiglerdir. “Ogrencileriniz verdiginiz birinci grup seslerden en zor hangilerini
tanimaktadirlar?” sorusuna ise 6gretmenler 6grencilerinin en zor tanidiklar sesleri; y, d
(7),t4),s,u(3),1,1,k(2) vem, n, r, o (1) seklinde belirtmiglerdir.

Ogretmenlere yoneltilen diger bir soru da “Ogrencileriniz bu seslerden
olusturdugunuz kelime ve ciimleleri anlamakta giiclik yasiyorlar m1?” olmustur. Bu
soruya gorlisme yapilan 10 dgretmen ayni cevabi vermistir. Bu konu tamamen dille
ilgili oldugu i¢in HTB 06grencilerinin ciimle ve kelimelerin anlamini anlamada ¢ok
zorlandiklarini dile getirmislerdir. HTB 6grencileri ile yasadiklan giicliikleri; kelime ve
climleleri anlayamamalar1 (10) ve bildikleri birka¢ kelime digsinda higbir kelimeyi
anlamamalar1 (7) seklinde agiklamaktadirlar. Gorlisme yapilan tim &gretmenler okul
Oncesi egitim almig 6grencileri arasinda Tiirkgesi iyi olmayan 6grencileri ile de bu
sorunlar1 yasadiklarini belirtmiglerdir. Okul 6ncesi egitimi almis ve okul dncesi egitimi
almamis Tirkgesi iyi olan Ogrencileri ile bu seslerden olusan kelimeleri ve bu
kelimelerle olusturulan ciimleleri anlayabildiklerini dile getirmiglerdir. Ancak hig
duymadiklar1 kelimelerle karsilagabildiklerini de belirtmislerdir. Anlamadiklari
kelimeleri gerek gorseller kullanarak (8), gerek resmini c¢izerek (5) ve gerek
oyunlagtirarak (2) ogretmeye calistiklarindan ¢ok zaman kaybettiklerini de ifade
etmislerdir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin kelime ve ciimleleri anlamakta yasadiklar1 giicliikler
ve bu giigliiklerle bas etme stratejileri ile ilgili goriislerine iligkin alintilar asagida
verilmigtir.

“Giinliik  yasamlarimda  kullandiklart ~ kelimeleri  kullamirsam  anlarlar.
Bilmedikleri bir kelime ile karsilastiklarda uzun uzun anlatmak zorunda kaliyyorum bu
da ¢ok zaman kaybina neden oluyor. Tiirk¢e konusma sadece okulda kaliyor evde
kullanmadiklar igin kisith oluyor.” (C)

“Evet, tiim ogrencilerim bu konuda zorluk yasadilar. Defter kalem gibi ¢ok
kullanilan kendi kullandiklar: kelimeleri hepsi biliyor ama kayik gibi bir kelimeyi hi¢
biri bilmiyor. Bu konuda okul éncesi egitimi almis olanlar kendini belli ediyor. Ciinkii
onlar ¢izgi film izledikleri tekerleme ve masal 6grendikleri icin kelime dagarciklar:
daha geligmis oluyor.” (F)

Goriisme yapilan Ogretmenlerin altis1 sesler arttikca Ogrencilerin sesleri
yazmalarmin gelistigini belirtmislerdir. Yasadiklar giicliikleri gidermek igin yaptiklar
caligmalari, Ogrencilerinin elinden tutarak yaptirma ve birebir ilgilenme (9),
parmaklariyla havaya siranin istiine yazdirma (3) ve renkli kalemler kullandirma (1)
seklinde ifade etmiglerdir. 9 Ogretmen okumay: O6grenememis olsa da ¢ok giizel
yazabilen 6grencilerinin oldugunu dile getirmis 1 6gretmen ise okumay1 6grenemeyen
ogrencilerinin yazisinin da kotii oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin 6grencileri ile yasadiklar1 giicliikler ve bu giicliiklerle bas etme
stratejileri ile ilgili goriislerine iligkin alintilar asagida verilmistir.

“Egik yazi yazma konusunda yasadigim sorunlari tiim ogrencilerimle genel
olarak yasadim. Giizel yazi defterlerindeki satirlara sesleri dogru yerlestiremediler. S
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ve k seslerini yazmada ¢ok zorlandilar. L ve r sesleri satirdan asagi dogru yazanlar ¢ok
biiyiik yazanlar oldu. R sesini baglamada sorun yasadilar. Ciimle ve kelime
yazacaklarinda asagi dogru kaydirdilar.” (A)

“Yazi yazmada zorlugu daha ¢ok ilk grup sesler de yasamistik. Defterin
neresine yazacaklarini bilemediler. Cok biiyiik yazanlar ¢ok kiigiik yazanlar oldu. Sesler
arttik¢a el kol kaslart gelisti ve yazilar: daha giizel olmaya basladi.” (D)

“Okuyamasa da yazisi ¢ok giizel ogrencilerim var. Tahtadan gordiigiinii inci gibi
yaziyor. Ogrencilerimin genelinde kirmizi ¢izgiye sesleri yerlestirememe ¢izgilerin
disina tagirma ve sesleri orantisiz yazma sorunlart var.” (1)

Ogretmenlerin “O, B, U, S, Z, C, G, C, P, H, G, V, F, I” iiciincii grup seslerin
Ogretimini 7’si yariyil tatilinden sonra, 4’i yariyil tatiline girmeden tamamladigini
belirtmistir.

Gorlisme yapilan 6gretmenler tiglincii grup seslere gelene kadar gegcen okuma
yazma dgretimi slirecinde goriisme sorularinda belirtilen 6grenci gruplarinin ¢ogunlukla
birbirlerine benzer &zellikler gostermeye basladiklarini belirtmisleridir. Ogretmenler
yasadiklart zorluklar1 bazen tiim 6grencileri ile yasarken bazen de HTB ya da okul
Oncesi egitimi almamis 6grencileri ile yasadiklarini dile getirmislerdir. Goriigme yapilan
Ogretmenlerin altis1 siniflarinda HTB 6grencilerinin kalmadigim belirtirken dordii ise
smiflarinda bulunan HTB 6grencilerinin Tiirk¢eyi 6grenemedigini ifade etmislerdir.

Ugiincii ve son goriismede &gretmenlere “son ii¢ grupta yer alan sesleri
hissettirme c¢aligmalar1 yaparken Ogrencilerinizle giicliiklerle karsilastiniz  mi?
Karsilastiysaniz bunlar1 gidermek igin neler yaptinmiz” sorusu sorulmustur. Ug 6gretmen
sesi hissettirme ¢aligmalar1 sirasinda karsilastiklart giigliikleri 6grencilerinin geneli ile
yasadiklarini belirtmislerdir. Yasadiklar1 giicliikleri ise; sesleri birbirine karigtirma ve
unutma olarak ac¢iklamislardir. Bu zorluklar1 gidermek igin dnceki seslere doniip sik sik
tekrar ettiklerini dile getirmislerdir. Diger sekiz 6gretmen ise okumay1 ¢dzen dgrencileri
ile sesi hissettirme asamasinda hi¢ sorun yasamadiklarini hatta bazi 6grencilerinin daha
sese gelmeden bile sesi bildiklerini ve yanina sesli harfleri getirerek heceler
olusturduklarin1 ifade etmislerdir. Ancak bu Ogretmenler smniflarinda okumanin
mantigin1 kavrayamayan 6grencilerinin sesleri birbirine karistirdiklarini ve unuttuklarini
da belirtmislerdir. Bu 6grencilerinin siifta ¢aliyma yaparken sesleri ¢ikarabildiklerini
ertesi giin ayni ses soruldugunda unuttuklarini dile getirmigler ve bu &grencileri ile
birebir ¢aligmalar yaparak etiit ¢aligmalarina bagladiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin 6grencilerin son ii¢ grupta yer alan sesleri hissetme asamasinda
yasadiklar giicliikler ve bu giicliiklerle bas etme stratejileri ile ilgili goriislerine iliskin
alintilar agagida verilmistir.

“Sesi hissettirme ¢alismalarinda karsilastigim problemleri ogrencilerimin
geneli ile yasadim. c ile ¢ sesi, § ile s sesi, 0 ile ii sesi, o ile u sesi ve h ile k sesleri
birbirine karisti. Daha ¢ok bu seslerin gectigi kelimelerle ¢calistim.” (A)

“Ben simifimu ii¢ gruba aywrdim. Aslinda dnce dort gruptu. Birinci ve ikinci
grup birbirini yakaladi. Bu gruptaki ogrencilerimle sesleri hissettirme g¢alismalart
swrasinda zorluklarla karsilasmadim. Geriden gelen 8 kisilik grubuma heniiz bu sesleri
vermedim. Geriden gelen 8 kisilik grupla ¢ sesine yeni gectim. Aslinda bu dgrencilerim
de mantigini kavrad. Sesleri versem hemen alacaklar. Ama ben acele etmeden verdigim

335



C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 20, Say1 3, 2011, Sayfa 319-342

sesleri pekistirerek gidiyorum. Bu dgrencilerimle de hissettirme ¢alismalarim sirasinda
bir sorun yasamiyorum. Koti diye nitelendirdigim 9 kisilik grupta hala okumaya
gecemeyen ogrencilerim var. Bu dgrencilerime sesleri verdigim giin hatwrliyorlar, ertesi
giin unutuyorlar.” (F)

Ogretmenler son ii¢ grupta yer alan seslerle birlikte dgrencilerin okumaya
gecmeye bagladiklarini ve okumaya gecme ya da gecmeme durumlarina gore
Ogrencilerin sesin gectigi sozciikleri bulmada, hecenin sesli ya da sessiz harfle
baglamas1 durumunda okumada, sesleri telaffuz etmede, sesleri birlestirerek okumada ya
da igiincli grup seslerden olusan hece ve kelimeleri okumada zorlandiklarimi ifade
etmislerdir.

Ogretmenler dgrencilerinin {igiincii grup seslerden en kolay tanidiklari
seslerin; s (6), 4, 6 (5), z (3), h,u (2) ve g, j, s, p (1), en zor tamdiklar1 seslerin; g (7), ¢
@),¢(3),gj,fLh,v,bved(2)vek,y, o, 0, u(l) oldugunu belirtmislerdir.

Anket Verilerine iliskin Bulgular

Ogretmenlere, dgrencilerinin Ana Dili’nin Tiirkge Olmamasmin okuma yazma
siirecini etkileyip etkilemedigi sorulmustur. Ogretmenlerin 45°i grencilerin ana dili’nin
Tiirk¢e olmamasinin okuma yazma siirecini etkiledigini 10’u etkilemedigini belirtmistir.
Gigliiklerle karsilagtiklarini  belirten &gretmenlerin - gorisleri  sirasiyla; “Tiirkge
kelimeleri anlamada zorluk ¢ekme (28), ogrenmelerinin zaman almast (8), Hece ve
kelime ogretimine gelindiginde zorlanma (7), Kendini ifade edememe (6), dil dzellikleri
Tiirkceden farkli olan bir dil bilmeleri (5) dir. Ogretmenler bu giicliikleri gidermek igin;
Tiirkgelerini gelistirici etkinlikler yapma (gizgi film izletme, sarki 6gretme, hikaye
hakkinda sorular sorma vb. etkinliklerle) (20), gorsel materyaller ve canlandirmalardan
yararlanma (7), arkadaslarindan yardim alma (6), aralarinda Tiirkge konugmalarini
saglama (3) gibi ¢aligmalar yaptiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlere, dgrencilerinin okuma yazmaya hazirlik asamasinda genel olarak
giicliik yasayip yasamadigi sorulmustur. Anket uygulanan &gretmenlerin 51’1 giigliik
yasadigini 4’ yasamadigini belirtmistir.

Ogretmenler hem HTB hem de okuléncesi egitim almamis 6grencilerle benzer
sorunlar yasadiklarini ve bu sorunlarin “séylenenleri ve anlatilanlar: anlayamama (35),
kendini ifade edememe (15), el kol kaslari gelisemedigi icin kalem tutamama (35),
etkinlikleri anlatirken ¢ok zaman harcama (4), sesleri ¢tkaramama (3), sinif seviyesinin
gerisinde olma (3) okula ve sinif kurallarina uyamama ve anlamadigindan derse ilgisiz
kalma (1) oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden 27°si okul &ncesi egitimi alan
ogrencilerle de hazirlik asamasinda sorunlar yasadiklarimi 27’si ise yasamadiklarini
belirtmislerdir. Okul ©ncesi egitimi almis Ogrencilerle yasanan sorunlar; “Sinif
seviyesinin ilerisinde olduklarindan dolayr sitkilma (15), anlatilant ya da séyleneni
anlayamama (6), sinif kurallarima uyum surunu (3), énceki dgrenmelerinden olumsuz
etkilenmeleri (2), egik yazidan kaynakli olarak yazida zorlanma (1)” dir. Ogretmenler
bu sorunlart gidermek amaciyla her ti¢ gruptaki 6grencilerle “bireysel olarak ilgilenme
(12), tekerleme, hikdye, sarki vb gibi etkinliklere ¢ok yer vermek (9), daha ¢ok onlari
konusturmaya ¢alisma (8), akran ogretimine onem verme (6), gorsel materyallere
agirlik verme (5), c¢izgi c¢alismalarima uzun zaman ayirmak (4), Tiirkce bilen
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arkadagslarindan yardim alma (4), €l kol kaslaruim gelistirici (elma armut toplama,
yagmur yagdirma vb) etkinlikler yapmak (3), jest mimik ve viicut dilini ¢ok kullanma
(2), sorumluluk verme (2), velilerle isbirligi yapma (2)” g¢aligmalar yaptiklarim ifade
etmislerdir.

Anket uygulanan 6gretmenlerin 34°i sesi hissetme c¢aligmalar sirasinda giigliikle
karsilastigini, 21’1 karsilasmadigi belirtilmistir. HTB 6grencileri ile dgretmenler ““sesi
ctkartamama (18), ogrenmesinin zaman almasi ve c¢abuk unutma (5), g-y, 0 ve U
seslerini karigtirma (5), sesi tamimada zorlanma (3), sesi siirekli yanhs ¢itkarma (3)”
sorunlarini yasadiklarini, okuldncesi egitimi almamig 6grencilerle de bunlardan farkl
olarak; “ge¢ 6grenme ve ¢abuk unutma (11), sese ait nesne veya canli ozelliklerini
bilememe (1), i ve o0-u seslerini karigtirma (1)” sorunlarmi yasadiklarmi ifade
etmiglerdir. Okul 6ncesi egitimi alsa da ti¢ 6gretmen bu 6grencilerin “sesi harf olarak
soyleme (2), ses sayisi artinca unutma (1)” sorunlart oldugunu belirtmistir.

Bu sorunlart gidermek igin 6gretmenler: “daha sonra geri doniip daha ¢ok zaman
ayrma (13), seviyeye uygun bireysel olarak calisma (10), sesle ilgili sarkilar,
tekerlemeler, bildikleri sesler ve hareketler kullanma (cd, kaset isitsel materyal
kullanma) (9), gorsellerden yararlanma (6)” ¢aligmalar yaptiklarini sdylemislerdir.

Ogretmenlerin yaklagik yarist hem HTB hem okul 6ncesi egitimi almamig hem
de okul 6ncesi egitimi almig 6grencilerin hissetmekte en ¢ok giiglitk ¢ektikleri sesin g
sesi oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda HTB 6grencilerinin hissetmekte giigliik
cektikleri diger seslerin sirasiyla; h (13), b (13), j (12), g (11), o (11), d (10), u (10), f
(8), y(8), 6 (6), p (6),n(6), v (6),1(5,c,¢,ms4),Lr3),t(2)vee,1(1) sesleri
oldugu, okul oncesi egitimi almamis Ogrencilerinin hissetmekte giigliik ¢ektikleri
seslerin sirasiyla; h (12), 0 (10), d, 1(8) f, g, u ve y (7), b, m, v (6), n, 8, p, U, z (5), j (4),
c,,r,s(3),¢(2),ek, s, t(1) oldugu ve okul 6ncesi egitimi almig 6grencilerin de h, j
ve o (7),u(5),d y@),b, g y@®3),fotiR2),e k n r z (1) seslerini hissetme
asamasinda sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin 51’1 (% 92.7) 6grencilerinin birbiri ile karistirdig1 seslerin oldugunu,

4’0 (% 7.3) de olmadigini belirtmislerdir. Hem HTB 6grencilerinin hem de okul 6ncesi
egitimi almamig 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun en ¢ok karistirdiklar1 seslerin b-d
sesleri oldugunu, okul dncesi egitimi almis 6grencilerin de hem b-d seslerini hem de o-u
seslerini karigtirdiklarmi séylemislerdir. HTB 6grencilerin karigtirdiklart diger sesler
sirastyla; ¢-C (11), 0-u (10), g-g (9), 0-0 (8), s-z (7) ve v-f (5), 1-i (3), p-d-p, a-e, k-g (2),
p-z, p-b, t-k, d-y, g-1, ¢-s, r-1, z-s-j (1) iken, okul oncesi egitimi almamig 6grencilerinin
birbiri ile karigtirdiklar1 sesler sirastyla; o-u (12), g-g ¢-c (9)i, -6, m-n ve s-z (7), §-y,
0-0, d-y (6) u-i, s-s (5), 1-i, p-d-p (3), p-z, p-b, t-k, v-f, g-1, k-g, ¢-s, j-i, r-l z-¢-j (1) dir.
Ogretmenler okul 6ncesi egitimi almus 6grencilerin birbiri ile karistirdiklar sesler de
sirastyla; c-¢, v-f (6), §-y, 0-6 (5), m-n (4), -0, u-i, 1-i, s-s (3), p-d-p, g-9, s-z, z-s-j (2),
p-b, t-f, g-1, g-k, ¢-s, §-1 (1) dir.
Ogretmenlerin 35’i dgrencilerinin sesin yazimi sirasinda giigliik yasadigim, 20’si
yasamadigmi belirtmistir. Ogretmenler genel olarak her ii¢ grupta yer alan
ogrencilerin“flk grup seslerin yaziminda ve b,g,0,s, dairesel hareketli harflerin
yaziminda” zorlandiklarini belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin yasadiklan giicliikleri gidermek igin yaptiklar1 calismalarla ilgili
gorislerine iliskin alintilar asagida verilmistir.

“Ornek yazilar yaziyorum onlara yazdiriyorum destekleyici fotokopiler ve giizel
yazi kitabindan faydalantyorum.” (K10)

“Ellerinden daha diizgiin yazmalarina yardimer oldum. Once ben yazdim onlar
sonra yazip devamini getirdiler.” (ES5)

“Yazmasin istedigim sese ait canlimin nesnenin resmini gosterip sonra Sesi
yazdirryorum.”(E16)

Ogretmenlerin  39’u  Ogrencilerinin  sesleri  birlestirme sirasinda ~ giicliikle
karsilastigini, 16°s1 ise karsilasmadigini belirtmistir. Ogretmenler bu giicliikle bas etmek
icin; “okuma caligmalar1 yapma (32), seviye gruplari olusturup birebir ¢alisma (16),
dikte ¢alismalar1 yapma (3) 6nlemlerini gelistirdiklerini sdylemislerdir.

Ogretmenlerin 42’si her {i¢ grup 6grenci grubu ile uzun sézciikleri okurken yasanan
giicliigiin “heceleri unutma” oldugunu, diger 6gretmenlerde (13) giiclikk yasamadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler bu sorunu gidermek igin sik stk okuma ¢alismalarina yer
verdiklerini agiklamislardir.

Ogretmenlerin 44°{i 6grencilerinin ciimlenin anlamim ¢ikarmada giigliik yasadigin,
11’i yasamadigini belirtmistir. Ogretmenler HTB ve okuloncesi egitim almamis
ogrencileri ile climlenin anlamini ¢ikarmada yasadiklar giicliiklerle ilgili goriislerini;

“HTB ogrencilerim genelde giinliik yasantisinda Kiirtceyi fazla kullanan
ogrencileri ciimlenin anlamini ¢tkaramuyor.” (K20)

“Okul oncesi egitim almamis O6grencilerim ne anlama geldigini bilmiyor
anlamiyor ¢ogu kisi.” (E18)

“Okul oncesi egitimi almamis ogrencilerim ¢ogunlukla kiirt¢ce konusup
anlastiklar igin Tiirkcedeki kelimelerin ne anlama geldigini anlayamiyorlar.” (K9)
seklinde belirtmislerdir.

Ogretmenler okuldncesi egitim almis Ogrencileri ile ciimlenin anlamni
cikarmada yasadiklar giigliiklerle ilgili goriislerini;

“Tiirkce bilmedigi igin kelimenin anlamint ¢ikaramiyor.” (K7)

“Diger o&grencilerim  kadar olmasa da genelde ciimlelerin anlamlarim
¢tkarmada zorlandilar.” (E10)

Ogretmenlerin ciimlenin anlamim ¢ikarmada yasadiklar1 giicliikleri gidermek
icin yaptiklari ¢aligmalara iliskin alintilar asagida verilmistir.

“Kavramlart anlatmak i¢in gorsel materyallerden ve drama yonteminden

“Masallar okudum okudugum masallar: canlandirdim.” (E12)

“Cizgi film izlettim sarki soyletmek ve dinletmek. ”(E15)

“Sorularla ciimlenin ne anlattigint buldurmaya ¢alisma.” (K29)

“Cizerek ya da el kol hareketleri ile ciimleyi anlatiyorum.” (E24)

Ogretmenlerin 33’ii dgrencilerin dik temel yazi ile yazilnis metinleri okurken
giiclik yasamadigini, 22’si ise yasadigini belirtmiglerdir. Zorluklar yasadigini belirten
ogretmenler bu zorluklar1 “Dik temel yazi ile yazilmis ve egik yazi ile yazilmis alfabe
tablosunu smifa asma (12), dik temel harflerle yazilmig metinleri okutma (10), ek
calismalar yapma (2)” ile astiklarini ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin  46’s1 dgrencilerinin  okuduklar1 metinle ilgili sorulara cevap
verirken giigliik yasadigini, 9’u giiglik yasamadigimi belirtmistir. Bas etme stratejileri
olarak dgretmenler; “metni okuma ve anlatma (18), okuma ¢alismalarina agirlik verme
(14), kisa metinler kullanma (8), birebir ilgilenme ve arkadaslarindan yardim alma
(5), metni canlandirmaya (4)” yer verdiklerini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin 46’s1 6grencilerinin okuduklar1 metni sézlii olarak ifade ederken
giiclik yasadigini, 9’u ise yasamadigini belirtmislerdir. Bunlar1 gidermek icin
ogretmenler; “Metin tizerinde ¢alisma (gorsellestirme, soru cevap ¢alismalar: yapma,
canlandirma vb) (23), okuma ¢alismalary yapma (10), Tiirkge kelime ¢alismalart yapma
ve onlart konusturmaya ¢alisma (6), kisa anlasilir metinler kullanma (4)” ¢alismalarini
yapiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin 50’si (% 90.9) dgrencilerinin metni anlayamamalarin1 Ana Dili’nin
Tirkge olmamasma baglarken, 5’i (% 9.1) bu durumu anadilin farkli olmasi ile
iliskilendirmemistir.

2008-2009 egitim 6gretim yilinda anket uygulanan 6gretmenlerin sinifinda buluna
toplam 141 HTB 6grenciden 33’1 (%23.4), 771 okul 6ncesi egitim almamig 6grenciden
32’si (4.6) ve 914 okul oOncesi egitim almig Ogrenciden 17’si (1.9) okumaya
gecememistir. 2008-2009 egitim o6gretim yilinda anket uygulanan 6gretmenlerin
smiflarindaki toplam 1685 dgrenciden 82’si okumaya gecememistir.

Tartisma ve Yorum

Aragtirmaya katilan dgretmenler Ogrencileri ana dillerinin farkli olmasinin
okuma yazma siirecini etkiledigini ancak &grencilerin okuma-yazma siirecinde
zorlanmalarinin en 6nemli nedenini anadili farklilig1 olmadigini belirtmislerdir. Cilinkii
Ogretmenlerin farkli durumlardaki (HTB, okul Oncesi egitim almamig, okul Oncesi
egitim almig) 6grencileri ile okuma yazmaya hazirlik asamasinda ve ¢izgi ¢alismalar
sirasinda  benzer giigliikler yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerinin  sdylenenleri
anlamadiklarini, kendilerini ifade edemediklerini, etkinlikleri anlamalarinin zaman
aldigim1 kalem tutmay1 defter kullanmay1 bilmediklerini belirtmislerdir. Ozellikle HTB
ve okul Oncesi egitim almamig Ogrencileri ile bu giicliikleri daha ¢ok yasadiklarini
kalemin defterin okulun Ogretmenin onlar i¢in ¢ok yeni kavramlar oldugunu
belirtmislerdir. Okul Oncesi egitim almis Ogrencilerinin de kendilerine asir1
giivendiklerini, etkinligi ¢abucak yapip sikildiklarini belirtmislerdir. Ancak bu
ogrencileri ile HTB ve okul Oncesi egitim almamis Ogrencileri kadar giicliik
yasamadiklarmi ¢iinkii en azindan kalem tutmayr ve defter kullanmay: bildiklerini
belirtmislerdir. Bu giigliikleri agsmak i¢in el kol kaslarimi gelistirici etkinlikler, bireysel
ilgilenme, konusurken beden dilini jest mimik ¢ok kullanma, tekerleme hikdye sarki
Ogretme ve arkadaglarindan yardim alma gibi calismalar yaptiklarini belirtmislerdir. Bu
yorelerde birinci sinif okutan O6gretmenlerin HTB ve Tiirkcesi zayif 6grencilerle
anlagsma saglamak i¢in viicut dilini ¢ok kullanmalar1 ve gorsel materyallere agirlik
vermeleri ve bu Ogrencileri ile birebir ilgilenmeleri 6gretmenler ana dili Tiirkce
olmayan ogrencileri ile karsilastiklar1 giigliikleri gidermek icin kendilerine ozel
stratejiler gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir.
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Ogretmenler HTB &grencilerinin verilen sesler arttikga sesleri karistirma ve
unutma gii¢liikleri ile karsilastiklarini, okul dncesi egitimi almig ve almamig 6grencileri
ile karsilagmadiklarini dile getirmiglerdir. Okul dncesi egitim almis 6grencileri arasinda
da sesleri harf olarak Ogrenenlerin oldugunu bu durumun onlarin okumayi
6grenmelerini olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Bu nedenle seslerin 6gretiminde
gorsel ve isitsel materyal kullandiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin HTB, okul
Oncesi egitimi almamis Ogrencileri ile yasadiklar1 zorluklar1 gidermek i¢in materyal
kullammma &zen gosterdikleri goriilmektedir. Ogretim materyalleri, &grenmeyi
saglayici, kolaylastirici araglardir (Koksal, 1999, 29).

Farkli durumlardaki 6grencilerin ¢ikarmakta giigliik ¢ektikleri sesler ile ilgili
bulgular incelendiginde tiim dgrencilerin ¢ikarmakta giicliik ¢ektikleri seslerin benzerlik
gosterdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin genellikle siireksiz sessiz harfleri ¢ikarmakta
giigliik ¢ektikleri goriilmektedir. Ogrencilerin en gok zorlandiklari sesin § sesi oldugu
goriilmektedir. Ergeng (1985) g’nin alfabede yer almasina ragmen ses olarak
gerceklesmedigini  yapilan arastirmalarda ortaya kondugunu belirtmektedir (Akt:
Bektas, 2007, 105). Bunun yani sira 6gretmenler &grencilerinin b, p, ¢, seslerini de
tamimakta giigliik ¢ektiklerini belirttikleri ~ gdriilmektedir. Ogrencilerin  yoresel
sOyleyisten kaynakli olarak u-o seslerini karigtirdiklari, g, b, d, ve h seslerini ¢ikarmada
zorlandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin birbiri ile karistirdiklart seslerle ilgili
bulgularda yine farkli durumlardaki Ogrencilerin karistirdiklar1 seslerde benzerlik
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin genellikle b-d, 0-u, c-¢, d-t, v-f, p-b, d-b, s-s, g-y,
$-z, m-n, 1-i, 0-6, u-ii seslerini karistirdiklar1 goriilmektedir. Acat ve Ozsoy (2006)
aragtirmalarinda Ggrencilerin sesli okumada karistirdiklar: sesleri benzer sekilde
bulmustur. Ana dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarla ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin ayni
sesleri karigtirdiklart goriilmektedir. Noktali sesler birbirine benzer sesler oldugundan, d
ve b birbirine simetrik sesler oldugundan ve b ve p’nin karistirilmasi ise bu seslerin
seslendirilmesinin benzer olmasindan dolay1 olabilir.

Yazilan ciimlenin anlamini ¢ikarmada yasanilan giigliiklerle ilgili bulgularda
HTB, okul dncesi egitim almamis ve almis 6grencilerin giinliik yasamda kullandiklar1
sozciiklerden olusan climleler olmadiginda anlayamadiklarini belirtmislerdir. Okul
Oncesi egitim almis dgrencilerin kelime dagarciklarinin daha iyi oldugu igin ciimleleri
daha iyi anladiklar1 goriilmiistir. Fakat bu ogrencilerin de bilmedikleri kelimelerle
karsilastiklarinda ciimleyi anlayamadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bu giicliikleri
gidermek i¢in yaptiklar1 ¢caligmalar incelendiginde kelimeleri gorsellestirme ve ciimleyi
sOylerken jest mimik kullanmanin 6ne ciktif1 goriilmektedir. Ayrica Ogretmenler
ogrencilerin Tiirkce kelime dagarciklarinin gelismesi i¢in hikaye, masal siir ve sarkilar
kullandiklarini belirtmislerdir. Rusen (1992, 44) de dil ile anlama arasindaki iliskiyi
sOyle aciklamistir. “Dil diislincelerin algilanmasidir. Ana dilini iyi bilmeyen, s6yleneni
iyi anlayamaz.” buradan hareketle 6grencilerin climleleri anlama giigliigii ¢ekmelerinin
dogal oldugu sdylenebilir (Akt: Sar1, 2001, 99).

Aragtirmada elde edilen bulgular ve yorumlar dogrultusunda; ana dili Tirkge
olmayan g¢ocuklarin devam ettigi okullarda okuma yazma Ogretiminin daha teknik
donanimlarla (projeksiyon cihazi, sesli sunular vb.) islenmesi i¢in okullarin bu teknik
yeterliliklere sahip olmasi saglanmalidir. Ana dili Tirkge olmayan ¢ocuklarin

340



C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 20, Say1 3, 2011, Sayfa 319-342

yasadiklart bélgelerde okuloncesi egitimin yayginlastirilmasina 6zellikle dnem verilmeli
ve aileler bu konuda bilinglendirilmelidir. Ana dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklara okuma
yazma Ogreten Ogretmenler etkinliklerde gorsel ve isitsel materyalleri kullanmaya
agirlik vermelidir. Bu aragtirmada sadece ana dili Tiirkge olmayan ¢ocuklarin okuma
yazma siirecinde yasadiklart giigliikklere ve bas etme stratejilerine deginilmistir. Benzer
bir calisma ana dili Tiirkce olan ve olmayan c¢ocuklarin karsilastiklart giicliikler
karsilagtirilarak yapilabilir seklinde oneriler getirilmistir.
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