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OZET

Yabanci dil egitiminde Ogrencilerin okuma becerisinin gelistirilmesi genellikle
geleneksel okuma etkinlikleriyle yiiriitiilmektedir. Ogretmen odakli okuma
etkinliklerine bir yenilik getirmek adina ¢alismada okuma becerisinin gelistirilmesini
saglayan alternatif bir yontem olan ‘Yabanci Dili Gelistirme Yo6ntemi’ ayrintilariyla
tamtilmigtir. Yontem ‘2. Yabanci Dil olarak Almanca’ dersine katilan ingiliz Dili
Egitimi ABD 4. sinif dgrencilerine uygulanmistir. Uygulama sonrasinda dgrencilerden
yontem ile ilgili alinan doniitler neticesinde bu yontemin degerlendirilmesi yapilmustir.
Anahtar Sézciikler: Okuma, Yabanci Dil Dersi, Alternatif Yontem, Yabanci Dili
Gelistirme Yontemi

ZUSAMMENFASSUNG

Im Fremdsprachenunterricht wird die Lesefertigkeit der Schiiler/Studenten
hauptsédchlich mit traditionellen Leseaktivitidten durchgefiihrt. Um den lehrerzentrierten
Leseaktivititen eine Innovation zu bringen wird in dieser Arbeit ‘Die
Fremsprachenwachstumsmethode, die eine alternative Methode um die Lesefertigkeit
zu entwickeln ist, ausfiihrlich dargestellt. Diese Methode wurde mit den Studenten der
Abteilung Englischdidaktik des 4. Jahrgangs, die am Seminar ‘Deutsch als Zweite
Fremdsprache’ teilgenommen haben, durchgefiihrt. Nach dem Feedback der Studenten
iiber diese Methode wurde der Nutzen dieser Methode dargelegt.

Schliisselworter:  Lesen,  Fremdsprachenunterricht,  Alternative ~ Methoden,
Fremdsprachenwachstumsmethode

Giris

Okuma becerisi; yazma, konugsma ve duyma becerileri gibi yabanci dil
egitiminde O6nemli bir yer teskil etmektedir. "Yabanci dil 6gretiminde okuma metnin
kullanilmasi, &grencilere 'kiiltiirel' dilsel bir etkinlik sunmak demektir." (Buttaroni,
1997, s. 227) Bunun yami sira okuma eylemi dgrencilere erek dilde yeni sozciikler,
deyimler ve kiiltiirel ifadeler 6gretmekte ve sozkonusu yabanci dilin konusulmasinda da
akicilik saglamaktadir. Felsefeci Francis Bacon'un “okumak; insana olgunluk,
konusmada canlilik, yazmada agiklik verir” s6zii okumanin insanlara neler sundugunun
iyi bir gostergesidir. (Giilerer / Batur, 2004, s. 77-88)

Yabanci dil dgretiminde okuma siireci genellikle okuma dncesi, okuma esnasi
ve okuma sonrasi etkinlik adi altinda ii¢ asamadan olusmaktadir. (kars. Demirel, 2010,
s.109-114)
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Ogretmen, dgrencilere metni okutmadan dnce metnin konusu ile ilgili hazirlik
yaptirmakta; metnin ana konusuyla ilgili beyin firtinasi, soru-cevap teknigi ve resim
betimleme gibi 6n ¢alisma yaptirabilmektedir. Okuma esnasinda ise, Ggrencilerden
okurken okuma oncesi elde ettikleri bilgileri gelistirmeleri istenmektedir. Bu asamadan
sonra da, 6grencilerden okuduklarini anlayip analiz etmeleri talep edilmektedir. Bu
stirec ise Ogrencilere genellikle metinle ilgili sorularin sorulmasiyla ger¢ceklesmektedir.
(bkz. Ehlers, 1996)

Bir Ogretmenin siirekli bu asamalar dogrultusunda okuma dersini
sekillendirmesi halinde; 6gretmen tek diizelikten kaginamayacak ve dersten sikilan
Ogrenciyi de aktif hale getiremeyecektir. Bdylece Ogrenci ‘tek diize’ ve ‘sikict’
sekillendirilmis yabanci dil dersinden uzaklagsmakta ve &grenim verimli bir sekilde
gercekles(e)memektedir. (bkz. Darancik, 2008)

Bu ¢aligmanin amaci “Yabanci Dili Gelistirme Yontemi’nin yardimiyla siirekli
bu ii¢ asamayla sekillendirilen okuma dersinin disina ¢ikarak okuma siirecine yeni bir
yaklasim, daha dogrusu yeni bir boyut getirmektir.

Yabanci Dili Gelistirme Yontemi

“Yabanci Dili Gelistirme Yontemi’ 80'li yillarda Viyana'da Susanna Buttarani
ve Alfred Knapp tarafindan 'Anti-Yontem' olarak adlandirilmis ve yetiskinler ile gengler
icin gelistirilmistir. (Buttaroni / Knapp, 1988)

“Yabanci Dili Gelistirme Yontemi’ Noam Chomsky’nin ‘Evrensel Dilbilgisi’
kuramina dayanmaktadir. ‘Evrensel Dilbilgisi’ kuramina gore, dil ve dil yetisi insana
dogustan gelen bir yetenekle parametreler vasitasiyla beyinde siiflandirilmaktadir.
(bkz. Lewandowski, 1994, s. 1206) Ancak bu ¢alismada yontem dil edinimi agisindan
ayrintili agiklanmayacaktir, yontemin uygulama boyutu ele alinacaktir.

Sozkonusu yontem anlama ve okuma becerilerine yonelik kurgulanmistir.
Ancak bu becerilerin yani sira sézciikk 6gretimine, yazma ve konusma becerilerine de
katkis1 oldukga fazladir.

“Yabanci Dili Gelistirme Yontemi’ 3 ana ve bunlarin alt asamalarindan
olugmaktadir. Ancak bu yontem igin gelistirilmis hazir bir ders plan1 yoktur. Bu noktada
deginilmesi gereken bir konu da yabanci dil 6gretim yontemlerine yonelik hazirlanmis
ders planlarinin her smifta ayni sekilde uygulanip uygulanamayacagidir. Unutulmamasi
gereken diger bir konu da; uygulanan yontemlerde 6gretmen degisiklik yapabilmekte,
yontemi kendi 6grenci grubuna gore sekillendirebilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada
Ogrencilerin seviyeleri ve ders igerigi goz Oniinde bulundurularak 6rnek bir ders plani
hazirlanmaya caligilmis ve boylece yontem gorsellestirilerek tanitilmistir.

Bu bolimde ‘Yabanci Dili Gelistirme Yo6ntemi’nin asamalari ayrintili bir
bi¢imde tanitilacaktir.

A) Dinleme

Yontemin ilk agamasi ii¢ alt asamadan olusmaktadir. S6zkonusu agamalar salt
dinlemeye yonelik sekillendirilmistir.
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1. Asama: Dinleme ve Sozlii Bilgi Alisverisi

Ogrencilere, metin 6nce kasetten dinletilmektedir. Metne ait kaset/CD yoksa
telaffuzu  iyi oldugu varsayimiyla Ogretmen de metni Ogrencilere kendi
okuyabilmektedir. Ancak 6gretmen telaffuzunun diginda okuma hizina ve sézciiklerdeki
vurgulara da dikkat etmelidir. Metni dinletmeye/okumaya baglamadan 6nce O6gretmen,
ogrencileri "Cok dikkatlice dinleyin" diye uyarmalidir. ilk dinlemeden sonra &grenciler
ikili gruplar halinde anladiklarini birbirleriyle paylagsmaktadir. Bu siirecte dgrencilere
kendi ana dillerini kullanmaya izin verilmektedir.

2. Asama: Dinleme ve Yazili Bilgi Alisverisi

2. asamada metin zorluk derecesi g6z oniinde bulundurularak bir ka¢ kez daha
dinletilmektedir. Son dinlemede ogrencilerden ilgilerini ¢eken, daha dogrusu
bilmedikleri tig-bes s6zciigii not almalar1 istenmektedir. Daha sonra 6grencilerin bu kez
ikili, tiglii veya dortli gruplara boliinerek, bilmedikleri s6zciiklerin kendi ana dillerinde
ne anlama gelebilecegini tartigmalari istenilmektedir. Bu asamada 6grencilere kesinlikle
sozlik kullanmalarina izin verilmemektedir.

3. Asama: "Yasayan Sozlik": Simif icerisinde Bilgi Alisverisi

Son asama "yagayan sozliik" olarak adlandirilmaktadir. Bu asamada gruplar
icerisinde anlasilmayan sozciikler tiim smifa yoneltilmektedir. Sozciiklere yanit
verilemez ise, 6gretmen devreye girmekte ve sozciiklerin anlamini vermektedir. Sinifa
yoneltilen sdzciikler 6grenciler tarafindan not alinmaktadir.

Bu igslemden sonra metin tekrar iki veya ii¢ kez dinletilmektedir. Bu kez de
farkli gruplar olusturulur ve tekrar elde edilen bilgiler grup igerisinde paylasilir. Bu
stirecin tekrarlanmasinin amaci, dgrencilerin farkli gruplar ile kaynasmasini ve farkl
bilgilerin paylasilmasini saglamaktir.

Metnin ¢ok fazla dinletilmesi/okunmasi 6grencilerin sikilmasina yol agabilir ve
Ogrenci dikkatini derse vermeyebilir, bu nedenle Ggrencilere igerikle ilgili sorular
sorulabilir veya metne yonelik eslestirme, dogru-yanlis veya resim betimleme gibi farkli
aligtirmalar yapilabilir.

Son olarak da metin bir kez daha dinletilmekte/okunmaktadir. Bu etkinlik kirk
dakikayla sinirlandirilmalidir.

B) Okuma

Yontemin ikinci ana asamast i¢ farkli beceriyi gelistirmeye yonelik
sekillendirilmis ve 3 asamadan olusmaktadir. Metin okunmakta, anlamaya calisilmakta
ve metin hakkinda konusulmaktadir.

1. asama: Bireysel Okuma

"Okuma metinleri gerceklere dayali, bi¢im ve igerik agisindan zengin ve dlgiilii
bir uzunlukta olmalidir. Bunun yani sira Ogrencilerin ve Ogretmenlerin de ilgisini
¢ekmelidir." (Ortner, 1998, s. 109)

Bu asamada ogrencilere yabanci dilde dinledikleri metin dagitilmakta ve
okumalari i¢in anadilde yazilmig bir metnin okunmasina verilen siireden iki kat fazlasi
bir zaman verilerek, &grencinin tek basina, sessiz ve dikkatlice metni okumasi
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istenmektedir. Daha sonra 6grenciden yamindaki arkadasiyla veya kiiciik gruplarda
metnin konusunun ne oldugunu tartigmalar1 istenmektedir.

2. asama: Bireysel Okuma, flgin¢ Sozciiklerin Altin1 Cizme

Ikinci dikkatli okumada &grencilerden okuma esnasinda dgrenmek istedikleri
veya ilging bulduklar1 {i¢ veya dort dinlerken atladiklar1 ve okurken bilmediklerinin
farkina vardiklar1 sozciigiin altim ¢izmeleri istenmektedir. Ikili gruplar halinde bu
sozciiklerin anlamlari anlatilmaya, yani c¢oziilmeye calisilmaktadir. Anlagilmayan
sozciikler yine tiim sinifa sunulmaktadir. Tiim 6grencilerden yanit gelmez ise, 6gretmen
birinci ana asamada oldugu gibi yine devreye girerek sodzciiglin anlagilmasini
saglamaktadir. Bilinmeyen kelimeler birinci ana baglikta oldugu gibi tekrar 6grenciler
tarafindan not alinmaktadir.

3. asama: Ortak Sozliik, Bireysel Okuma

Ogrenciler tiim sozciikleri not aldiklarindan, yukarida belirtilen etkinlik
sonrasinda ogrencilerin 'Ortak bir Sozligi' olusmaktadir. Bunun {izerine 6grenciler
tekrar metni okumakta, sozciiklerin altim1 ¢izmekte ve gruplar arasinda bilgi alisverisi
yapilmaktadir. Boylece Ogrencilerin  sozligiine yeni bilinmeyen  sozciikler
eklenmektedir.

C) Lingua-Puzzle, Yazma

Tek asamadan olusan Yyazma-anlama etkinligine "Lingua Puzzle" adi
verilmistir. Metnin 20-30 saniyelik bir boliimii 6grencilere tekrar dinletilir ve
Ogrencilerden dinleme esnasinda yazabildikleri kadar ¢ok yazmalar1 istenmektedir. Ayni
bolim bir kag¢ kez dinletilir veya okunur ve Ogrencilerden yazarken eksiklerin
tamamlanmasi istenir. Daha sonra O6grenciler yanindaki arkadaglariyla yazdiklarini
karsilastirir, eksik yerleri tamamlar ve yanlis yerleri de diizeltirler.

Bu islemden sonra metin tekrar dinletilir ve 6grencilerin puzzel seklini aldig1
yazilar1 yani eksik kalan yazilar1 doldurulmaya galisilir. Daha sonra farkl ikili gruplarla
karsilikli olarak eksik kalan kisimlar tamamlanir ve hatalar diizeltilmeye calisilir. Bu
sekilde 'Puzzel yerine oturmakta, kisacasi tamamlanmaktadir.

Metin tekrar dinletilir, yine bireysel olarak yazma eylemine gecilir, fakat bu
kez bilgiler ii¢ veya dort kisilik gruplar tarafindan diizeltilir ve tamamlanir. Ayni islem
metin tamamlanana kadar yapilabilmektedir. Bu 6gretmenin tercihine ya da amacina
baghdir.

Metnin biiyiikk bir boliimii yaklasik %90 veya %1004 gruplar tarafindan
yazildiktan sonra, metin 6grenciler tarafindan 6gretmene dikte edilmektedir. Bu arada
O0gretmene sunulan tiim alternatifler not alinir. Anlasilmayan yerler teypten tekrar
dinletilir ve metin son halini alir. Daha sonra tahtaya yazilmis olan metnin dogru bigimi
ogrenciler tarafindan defterlerine gegirilir.

Bu siire¢ igerisinde 6grenciler bir metni nasil inceleyeceklerini ve adim adim
metni nasil anlayacaklarini 6grenmis olacaklardir.

Dil 6grenimi bir siiretir. Ogrenci yabanci bir dili 6grenmeyi etkili kilabilmek
icin kendisine 6z bir strateji benimsemelidir. ‘Yabanci Dili Gelistirme Yontemi’
ogrencilerin  kendi stratejisini ve bireysel olarak nasil Ggrenebilecegini ve
calisabilecegini gelistirmesine yardimci olmaktadir.
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“Yabanai Dili Gelistirme Yontemi’ne Yonelik Ornek Bir Ders Cizelgesi

Sozkonusu yontemin ders iglenis ¢izelgesi 90 dakikalik bir ders programina
uygun bir sekilde olusturulmustur. Ders programinin olusumunda zaman, yontemin
islevi ve uygulamasi, sinif igerisindeki faaliyetler ve kullanilacak arag-geregler dikkate
almmistir. Yontem bes noktadan olusan asagidaki tabloda 6zetlenerek cizelge haline
getirilmistir ve bundan once ayrintili bir gekilde sunulan ydntemin islenisi
gorsellestirilmistir.

Cizelgenin hangi seviyedeki Ogrenciye uygulandigi onemli degildir. Her
seviyede aym ¢izelge uygulanabilmektedir. Degisen; 6grencinin seviyesine gore metin
se¢imidir.

ZAMAN | ISLEV UYGULAMA FAALIYET AMAC
SOSYAL
BiCiM
1. Ders |Girig/Tamim | Selamlama ve ydntemin | Ogretmen Onbilgi
yaklagik tanitilmasi Sunumu
5 dak.
yaklasik | A)Dinleme | Metnin dinletilmesi/ | Ogretmen Dinleme becerisini
5 dak. 1. Asama: | okunmasi Sunumu gelistirmek
Dinleme ve
Sozlii Bilgi | Ogrencilerin Ikili Caligma | iletisimi saglamak
Aligverisi anladiklarini bdylece anlamay1
birbirleriyle paylagmasi pekistirmek
yaklasik |2. Asama: Metnin 2-3 defa | Ogretmen Dinleme becerisini
15dak. |Dinleme ve |dinletilmesi/ okunmasi | Sunumu gelistirmek ve
Yazili Bilgi yabanct dilin
Aligverisi fonetik  yapisinin
ozelliklerinin
farkina varmak
Ogrencilerin 3-5 | ikili, ticlii | Sozciik dagarcigim
sOzcligii not almasit ve|veya  dortli | gelistirmek
sozciikleri ¢goziimlemesi | ¢alisma
yaklagik |3. Asama: | Anlasilmayan Ogrenci  ve | Sézciik dagarcigin
20 dak. |"Yasayan sozciiklerin Ogretmen gelistirmek
Sozlik": ¢Ozlimlenmesi icin tiim | sunumu
Sinif siifa yoneltilmesi.
icerisinde
Bilgi Metnin tekrar iki veya | Ikili, ticlii | Dinleme becerisini
Aligverisi ¢ kez | veya  dortli | gelistirmek ve
dinletilmesi/okunmasi calisma yabanci dilin
fonetik  yapisinin
Farkli gruplarla Ogretmen- ozelliklerinin
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bilgilerin grup igerisinde | 6grenci farkina varmak
paylasilmasi sunumu
Bir sonraki dinlemede Anlamay1
ogrencilere igerikle ilgili pekistirmek
sorularin sorulmasi veya
farkli alistirmalarin
yapilmasi
ARA
2. Ders |B)Okuma |Metnin dagitilmasi Ogrenci Okuma becerisini
yaklagik | 1. Asama: caligmasi gelistirmek
10 dak. | Bireysel Sessiz ve dikkatlice
Okuma 6grencilerin metni
okumasi
ikili veya kiigiik Ikili, ticlii | Iletisgimi saglamak
gruplarla bilgi veya  dortlii | boylece anlamay1
aligverisinde caligma pekistirmek
bulunulmasi (igerikle
ilgili)
yaklastk |2. Asama: |OKkuma esnasinda ii¢ | Ogrenci Sozciik dagarcigini
10 dak. | Bireysel veya dort sozcigiin | caligmasi gelistirmek
Okuma, altinin ¢izilmesi.
flging
Sozciiklerin | ikili gruplar halinde bu | ikili galisma
Altin sozciiklerin anlamlariin
Cizme anlatilmasi ve tiim sinifa
sunulmasi, yanit
aranmasl.
yaklasik |3. Asama: | Metnin okumasi, | Ogrenci Sozciik dagarcigini
10 dak. | Ortak sOzciiklerin altinin | ¢alismasi gelistirmek
Sozlik, cizilmesi ve gruplar
Bireysel arasinda bilgi | Ikili ¢aligma
Okuma aligveriginin yapilmasi.
yaklagik |C) Lingua- | Metnin bir béliimiiniin | Ogretmen Dinleme becerisini
15 dak. Puzzle, dinletilmesi sunumu gelistirmek
Yazma
Dinleme esnasinda | Ogrenci Yazma becerisini
ogrencilerin metni | caligmast geligtirmek
yazmast ve grup
caligmasi ile | Ikili Calisma
yazilanlarin
tamamlanmast ve
diizeltilmesi.
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‘Yabanci Dili Gelistirme Yoéntemi’nin Uygulama Boyutu

Yéntem 2. Yabanci Dil olarak Almanca' dersine katilan Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesi ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali 4. simf 6grencilerine “Eine mutige
Frau” (bkz. Dahlhaus, 1998, s. 155) adli metin ile uygulanmstir. S6z konusu 6grenciler
Almanca dersini 3. sdmestrden itibaren se¢meli olarak islemektedir.

Yontem dgrencilere uygulanmadan dnce dgrencilerin ‘2. Yabanci Dil olarak
Almanca’ dersi ile ilgili diisiincelerini sorgulayan bir anket yapilmistir. Anket
ogrencilerin  Almanca Onbilgilerini ve Alman dili hakkindaki diigiincelerini
sorgulamaktadir. Sinif, yas ortalamasi 21-23 olan 141 kiz ve 2'si erkek toplam 16
ogrenciden olugmaktadir. Sinifin %90'1t Almanca dersini lisede gormiistiir. Sinifta hig
kimse daha 6nce Almanya'da bulunmamistir. Ankette bulunan Almanca'y1 lisanstan
once bilip bilmedikleri sorusuna tiim smif 'evet' cevabi vermistir ve agiklamalarda
bulunmuslardir. Sinifin geneli Almanca'yi ¢ok az 6grendiklerini (dilbilgisi, basit
climleler, sayilar ve kelimeler olarak) ve dersin faydali olmadigint belirtmiglerdir.
Ogrencilerin %751 Almanca'min zor bir dil oldugunu, %75'i Almanca'y1 anlamada
zorluk ¢ektiklerini, %75'i dersin ¢ok ilgisini ¢ekmedigini belirtmislerdir. Ancak
ogrencilerin %68'i Almanca'nin gelecekleri igin gerekli oldugu, ikinci bir dil bilmenin ig
bulma olanaklarini arttiracag bilincindedirler.

Anketin 15. sorusu 'Bir Yabanci Dil Dersi Sizce Nasil Olmalidir?' yoruma agik
bir soru olarak verilmistir. Ogrencilerin diisiinceleri higbir degisiklik yapilmadan
agagidaki boliimde oldugu gibi verilmektedir:

e Soyut bir ders olmamali. Ogrenenler onun bir dil oldugunun
sadece gramerden ibaret olmadiginin farkinda olmalidirlar.

e 4 temel beceriyi (konusma, yazma, okuma, dinleme)
gelistirmeye yonelik olmalidir.

e Biitiin yeni materyaller kullanilmali ve yeni gelismeler hem
ogretmen hem de dgrenciler tarafindan takip edilmelidir.

e Konusmaya dayali egitim verilmeli.

e Miimkiin oldugunca eglenceli  geg¢meli.  Almanca
sevdirilmeli. Sadece gramer iizerine yogunlasiimamalidir.

e  Yeni metotlarla ve yeteri kadar materyal kullanip, 6grenci
merkezli bir ders olmalidir.

e Oyunlarla, miiziklerle islenmeli. Gramer agirlikli
olmamalidir.

e Bence Onemli olan o dili kullanacak ortami olusturmaktir.
Eger ogrenciler 6grendiklerini bir sekilde kullanirsa hem
dersi sever; hem de &grendikleri kalict olur. Yani sinifta
etkin katilim1 saglamak gerekir.

Bu agiklamalardan da anlasilacagi tlizere, Ogrenciler geleneksel ders
yontemlerinden sikilmis, yabanci dil dersinin oyunlarla, miiziklerle islenmesi ve ¢agdas
yontemlerin kullanilmasi gerektigini vurgulamiglardir.
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Ogrencilerin biiyiik bir béliimii ilkdgretimden itibaren yabanci dil derslerine
katilmis, ancak bir ilerleme kaydedememislerdir. Lisans doneminde mesleklerine
yonelik farkli egitim dersleri gordiiklerinden yabanci dil dersinin sadece dil bilgisinden
ibaret olmadigini, geleneksel yontemlerin yani sira ¢agdas yontemlerin de var oldugunu
fark ederek birer 6gretmen adayr olarak yabanci dil derslerinin bu sekilde islenmesi
gerektiginin bilincine varmislardir.

Bundan dolay1 da 6grenciler derste ilgi ¢ekici, cagdas bir yontem olan "Yabanci
Dili Gelistirme Yontemi’nin kullanilmasiyla motivasyonlar: oldukca artarak derse
stirekli katilim saglamiglardir.

Yabana Dili Gelistirme Yoénteminin Uygulanmasi

Uygulanan anketten sonra 6grencilerle yontemi uygulamak {izere 'Eine mutige
Frau' (Cesur Kadin) adli okuma metni seg¢ilmistir. Okuma metnin se¢iminde metnin
ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine uygun olmasina dikkat edilmistir. Metin hem
ilgi uyandirict hem de basit bir sekilde kurgulanmistir. Bu yontemdeki amaglardan biri;
zor bir metin uygulayarak 6grencileri ¢ikmaza sokmak degil, 6grencilere anlasilir ve
basit bir metin vererek bir metni nasil rahat ¢éziimleyebileceklerinin yolunu gostererek
onlarin bagimsiz ¢aligmalarini da saglayabilmektir.

Ogretmen bu noktada énemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin seviyelerini,
dersin igerigini iyi bilmeli ve ona gore de uygulanacak metni se¢melidir. Ayrica s6z
konusu yontem uygulanirken bir ¢ok kez metin okundugundan, &grencilerin
stkilmamas: igin ilgi ¢ekici bir metin secilmesi daha dogru olur. Segilen metnin sonu
merak uyandirmalidir ki, 6grenciler heyecanla metnin sonunu 6grenmek istesinler.

Dinleme adli birinci ana baghgm ilk asamasi olan 'Dinleme ve Sozli Bilgi
Aligverigsi'nde metin 6grencilere iki kez okundu ve dikkatli dinlemeleri konusunda
telkinde bulunuldu. Okuma sonrasinda Ogrenciler yanindaki arkadaslariyla metnin
icerigi ile ilgili anladiklarini birbirleriyle paylastilar. Bu siire¢ 6grencilerin kendi ana
dillerinde gergeklesmistir. Ancak daha once de bahsedildigi gibi; dgretmen &gretim
yontemlerini derse uygun bir sekilde sekillendirebilir, yontemlerle oynayabilir ve
dersine uygun bir hale getirebilir. Bu noktada da Ogretmen metni bir kez daha
okuyabilir ve 6grenci gruplarimi gezerek 6grencilerin metnin konusunu yabanci dilde
anlatmalarini isteyebilir. Boylece onlar1 s6z konusu yabanci dilde konusmaya da tesvik
etmektedir.

Dinlemenin ikinci alt agamasi olan ‘Dinleme ve Yazili Bilgi’ asamasinda metin
tekrar okundu ve ogrencilerden bilmedikleri sdzciiklerin igerisinden bilmedikleri tig-bes
sOzcligli not almalar1 istendi. Daha sonra ogrenciler dortlii gruplar olusturarak,
yazdiklarim1 birbirleriyle paylastilar, kisaca bilgi aligverisinde bulundular. Ve
bilmedikleri s6zciikleri birbirinden 6grenmeye ¢alistilar.

Ogrenciler bu asamada, kendi gruplar1 igerisinde bulduklar1 sdzciikleri
karsilagtirryor ve kelimeler iizerinde tartisiyorlar. En 6nemli nokta Ogrencilerin
kesinlikle sozliik kullanmalariin yasak olmasidir. Daha sonra grup igerisinde anlami
cozillemeyen kelimeler once smifa soruldu, buna ragmen anlami g¢oziillemeyen
sozciikler var ise, bu kez dgretmene yoneltildi. Ogretmen bu esnada devreye girip,
ogrencilerin bilmedigi kelimeleri agikladi. Kuramsal bolimde yer verilmemesine
ragmen, Ogretmenin bilinmeyen sozciikleri tahtaya yazmasi daha yararli olacaktir.
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Ciinkii uygulama esnasinda fark edilen ilging durum da, 6grencilerin Alman dilinde
yeterli pratige sahip olmadiklari i¢in Ogretmen metni okudugu esnada Ogrenciler
kelimeleri farkli anlayip yanlig, daha dogrusu metin igerisinde gegmeyen kelimeleri not
aldiklar1 gézlemlenmistir. Baz1 gruplar bunu fark edip kelimeyi ¢6ziimlemis, ancak bazi
gruplar bu yanligin farkina varmamuglardir.

Ogretmen bu kelimenin bu metin icerisinde ge¢medigini sdylememelidir.
Ogrenci ilerleyen asamalarda bunu kendisi fark etmelidir ve metni kendisi okudugunda
bu yanligini diizeltmeye ¢alismalidir.

Boylece yontem uygulandikca farkli 6grenim becerilerine daha katki sagladig:
goriilmiistiir. Ogrenciler dgrendikleri yabanci dilin sesbilgisinin de bilincine varip
¢oziimleyeceklerdir.

Dinlemenin ii¢iincii ve son asamasinda metin tekrar okundu ve bu kez de farkli
gruplar olusturularak tekrar elde edilen bilgiler grup igerisinde paylasildi. Ogrenciler bu
stireci aktif bir bicimde yerine getirdiler. Bunun nedeni de, bu siirecin grup ¢alismasi ile
yapilmasindan dolay1 6grencilerin bdylece dersten sikilmadiklart ve bu siirecin oyun
havasinda gegtigi gozlemlenmistir. (bkz. Aydogu, 2006, s. 51)

Metin tigiincii defa tekrar dinletildiginde grup halinde olan 6grencilerin konuyu
¢oziimlemeleri istendi. Bu arada 6grenciler metni dikkatli bir sekilde dinlediler ve
notlar aldilar. Dinleme sonrasinda tekrar kendi gruplari icerisinde metnin konusuna
yonelik ne anladiklarimi tartigtilar. Daha sonra ise, gruplarin her biri metinden ne
anladiklarini tiim smifa anlattilar. Gruplarin tamami, metnin tiimiinii degil de, kismen
ne anladiklarini ifade ettiler ve metnin tamami hakkinda tahminlerde bulundular.
Boylece konuyu ¢oziimlemeye ¢alisarak igerik anlasilmaya baslandi.

Okuma adl1 ikinci tist asamanin birinci asamasinda metnin ash tiim 6grencilere
yazili olarak dagitildi ve Ogrencilerden sessiz bir sekilde bireysel olarak metni
okumalar1 istendi. Ikinci okuma sirasinda, bilmedikleri sozciiklerin altini ¢izmeleri
istendi. Ogrenciler bu dogrultuda sessiz bir sekilde metni okudular ve bilmedikleri
kelimeleri 6nce yanindaki arkadasina, sonrada gruptaki arkadaslarina yonelttiler. Bunun
iizerine, tiim grubun bilmedigi, anlaminm ¢ikaramadig1 sdzciikleri 6gretmene yonelttiler
ve Ogretmen de Kelimelerin anlamini 6grencilerin ana dilinde verdi. Tiim bilinmeyen
kelimeler tahtaya yazildu.

Sézkonusu asamanin {igiincli asamasinda yukarida belirtilen etkinlik sonrasinda
ogrencilerin 'Ortak bir Sozliigii' olusmaktadir. Bunun iizerine dgrenciler tekrar metni
okudu, sozciiklerin altim ¢izdi ve gruplar arasinda bilgi aligsverisi yapildi. Boylece
ogrencilerin sozliigiine yeni kelimeler eklendi.

“Yabanct Dili Gelistirme Yontemi’nin yazma becerisini gelistirmeye yonelik
olan Lingua-Puzzle adli asamada, dagitilan metinler 6grencilerden toplandi ve metnin
ilk boliimii dgrencilere birkac kez dinletilip, duyduklarin1 yazmalari istendi. Ogrenciler
dikkatli bir sekilde duyduklarim yazdilar. ikili gruplar halinde birbirlerinin yazdiklarim
karsilastirdilar, hatalar1 diizelttiler ve eksikleri tamamladilar.

Burada dikte’nin amaci sadece yazim hatalarini belirlemek degil, aym
zamanda &grenciler sdzciiklerin telaffuzlarini duyarak yabanci dilde kulak dolgunlugu
kazanarak bilmedikleri kelimelerin de yaziminda kolaylik elde etmektedirler. (bkz.
Chopan, 2008, s. 4)
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Metnin gergek hayatla ilgili ve zevkli bir konusunun olmasi, 6grencilerin derse
kars1 ilgisini arttirdi. Ayn1 zamanda metni anlamak i¢in meraklanmalari ve ¢ézmeye
ugrasmalar1 onlarin derse ne kadar istekli olduklarinin da bir gostergesidir.

Son asamada dgrencilere metinle ilgili sorular yoneltildi. Ogrenciler sorulara
dikkatlice ve genellikle basarili bir sekilde cevap verdiler.

Farkhlikla Yeni Heyecanlar

Uygulama sonunda 6grencilerden alinan doniitten ve yazdiklari yorumlardan
dersin ¢ok verimli gegtigi ve 6grencilerin yontemi benimsedikleri goriilmiigtiir. Normal
sartlar altinda c¢ok rahat anlasilmayacagini belirttikleri metni bu ydntem sayesinde
asama asama rahat bir sekilde anladiklarini belirtmislerdir.

Bu uygulamanin sonunda Ogrencilere yontem hakkindaki yorumlarim
yazmalari istenmigtir ve bu uygulamayla alternatif yontem olarak adlandirilan ,Yabanci
Dili Gelistirme’ adli yontemin amacina ulagtigi gorillmistir. Bu yontemle 6grencilerin
genelinin yapilan dersten zevk aldigi sonucuna varilmistir ve §grenci yorumlarindan
etkili 6grenmenin gergeklestigi gorilmiistiir.

Ogrencilerin yontemle ilgili fikirleri degisiklik yapilmadan bu bolimde
verilerek yorumlar iizerinde degerlendirme yapilmustir.

Hikayeyi ilk defa dinledigimde higbir sey anlayamayacagimi
diistinmiistim. Ama yapilan aktivitelerin agama asama olmasi bu
korkularimi giderdi. Gergekten ¢ok giizel ve ¢ok eglenceli bir aktivite
idi. Pair-work ve group-work yapmamiz sinif-igi iletigim igin ¢ok
onemliydi. Yeni kelimeleri daha kalict bir sekilde 6grendigimi
diisiiniiyorum. Hikayenin ilgi ¢ekici olmasi da dersi zevkli kilan bir
diger unsurdu. Hocamiza cok tesekkiir ediyoruz. Bizler de meslek
hayatimizda kullanacagiz bu yontemi. Dankeschon! (M.Y.)

Ogrenciler yeni karsilastiklar1 yontemlere kars1 korktuklarindan dolay1 6nyargili
olsalar da ders islendikge alternatif 6gretim yontemlerinden biri olan “Yabanci Dili
Geligtirme Yontemi’ni benimsemeleri zor olmamustir. Dersin eglenceli olmasi,
Ogrencilerin birbirleriyle iletisim halinde olmalar: ikinci yabanci dil dersine karsi olan
olumsuz fikirlerinin ortadan kalkmasina neden olmustur.

Okuma aktiviteleri sikict olarak algilamir. Ogrenciler metne ilgi duymaz
ve okumak istemez. Fakat bu teknik hem eglenceli hem de merak
uyandirictydr. Isindirma aktiviteleri sonrasinda sira okumaya gelince
ilgiyle, sonucu merak ederek okudum. Ogretmenin miidahalesi azdi.
Kendi kendimize 6grendik ve anladik metni. Demek ki Almanca uygun
yontemlerle 6gretilirse o kadar zor degilmis. (A.D.)

Yabanci dil 6gretiminde dogru yontemin kullanilmasi, s6zkonusu yabanci dil
hakkinda 6grencilerin 6n yargilarinin ortadan kalkmasina neden olmakta ve olumlu
diigiincelere yoneltmektedir. Secilen metnin G6grencilerin ilgi alanina girmesi, ¢ok
karmasik olmamasi derse karst daha ilgili olmalarin1 saglamaktadir. Dersin 6grenci
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merkezli olmast ve derse Ogretmenin ¢ok fazla miidahale etmemesi Ogrenciler
arasindaki iletisimi arttirmakla kalmamakta, aynm1 zamanda derslerin daha verimli,
heyecanla beklenmesini derse devam etme istegini desteklemektedir.

Hi¢ anlayamadigimiz bir pargayr bile ¢ok az ugrasarak rahatlikla
anlayabilecegimizi 6grendik. Tiim sinifin katilimi saglandi ve dinleme,
okuma, kelime 6grenme gibi bir¢ok aktivite bir arada yapildi. (S.M.)

Ogrencilerin de belirttigi gibi, bu ydntem sadece tek bir beceriyi
gelistirmemektedir. Ogrenciler bu yontemle dért beceriyi aym anda gelistirme ve
faaliyete ge¢irme imkani bulmaktadir. Bu da 6grenilen dilin bu yontem sayesinde en iyi
sekilde Ogrenilmesini saglamaktadir. Kisaca, 6grenciler metni duymakta, okumakta,
yazmakta. Ayrica dinleme boliimiinde/agamasinda 6grenciler telaffuzlariyla birlikte
yeni kelimeler duyarak 6grenmekte ve bunlarin sonucunda konusma eylemine daha
rahat gecebilmektedir.

Bir dersi ilging hale getiren faktorlerden birisi 6grencinin dikkatini farkl
materyallerle ve yontemlerle cekebilmektir. Dersin basinda pargayi
dinlememiz, sonra notlarimizi grupla caligarak yorumlarda bulunmamiz
cok dikkat ¢ekiciydi. Kisacasi geleneksel yontemle degil de, bu sekilde
dersi islemek daha eglenceliydi. Klasik yontemlerin disinda dersi
islemek ¢ok eglenceliydi. (D.D.)

Ogrencinin yapmus oldugu bu yorumdan da anlasildig1 iizere; yabanci dil
ogretiminde geleneksel yontemlerin kullanilmasi 6grenciyi sikmakta, 6grencinin derse
kars1 isteksiz hale gelmesini saglamaktadir. Ogrenciler artik dersi eglenceli bir sekilde
islemesini istemektedir. Alternatif yontemler de dersi eglenceli hale getirmek i¢in
kullanilabilecek en 6nemli araglardan biridir.

Elbetteki 6gretmen geleneksel yontemleri de kullanacaktir. Ancak geleneksel
yontemler dogru zamanda ve yerde kullanilmadigindan dersin verimini diigiirmektedir.
Bu nedenle 6gretmen gerektiginde uygun yerlerde her tiirlii yontemden yararlanmalidir.

Yaptigimiz aktivite gergekten giizeldi. Adim adim ilerledik. Ogretmen
merkezli degildi. Ogretmen bir yardime1 gibiydi. Ogrenciler kesfederek
ogrendiler. Yanlig sOyledim, hata yaptim gibi bir korku yoktu. Bu
yontemi uygularken iyi organize etmek gerekiyor simfi. Ogretmenin
sorular sorarak 6grencileri yonlendirmesi giizeldi. (D.U.)

Bu yontemle islenen derslerde tiim 6grencilerin derse dikkat kesilmesi, dersi
dikkatle takip etmesi gerekmektedir. Ciinkii bu yontemde Ogretmen yardimel
konumundadir. Ogretmenin ders esnasinda dgrencilere ne yapmalar1 konusunda dogru
yonlendirmesi gerekmektedir. Yapilan aktivitelerde o6grenciler konuyu kesfetmek
durumundadirlar. Burada kendini ifade edemeyen 6grenciler aslinda isteyince bir seyler
yapabildigini gormektedirler. Arkadaslariyla iletisimi de bu yOntem sayesinde
giiclenmektedir.
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Sonug¢

Bu ¢aligmada alternatif bir yontem olan ‘Yabanci Dili Gelistirme Yo6ntemi’
tanitilmistir. Belirli asamalardan olusan bu yontem sinif igerisinde diizgiin ve dogru bir
sekilde uygulandiginda olumlu sonuglar vermistir. Ogrencilerden elde edilen déniitler
yabanct dil dersinin sadece dil bilgisi 6gretiminden olusmadigini, hatta dil bilgisi hig¢
devreye girmeden de bazi seylerin dgretilebilecegini gostermistir.

Onemli bir unsur da dgrenciler bagimsiz, bireysel ve grup calismalarina daha
korkusuz yaklasmiglar ve biiyiikk bir zevk almislardir. Kisaca 6grenmenin, 6gretmen
merkezli olmas1 gerekmedigini gérmiislerdir.

Amag, alternatif 6gretim yoOntemlerinin tanitilmasiyla sadece {iniversitelere
yenilik getirmek degil, ayn1 zamanda ilk ve ortaggretimde okuyan Ogrencilerine de
yabanci dil derslerini sevdirmektir.
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