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Ozet

Bu calisma, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin tarih algismi ve tarih &gretimine pedagojik
yaklagimlarmi ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Nitel arastirma metodolojisi kullanilarak yiiriitiilen
caligmada, katilmcilarm belirlenmesinde amagli Orneklem secimi, verilerin toplanmasinda yari-
yapilandirilmis goriisme formu ve elde edilen verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, katilmcilarin tarihin dogasina iligkin naif bir epistemolojik bakis
acisma sahip olduklari, tarih algilarinn tarihin ¢alisma konusu olan ge¢mis ile smirli oldugu belirlenmistir.
Cinsiyetin katilimcilarm tarih algilart ve tarih 6gretiminin amaclarma iliskin goriisleri tizerinde etkili
oldugu, erkek Ogretmenlerin tarih algilarmm kadmn 6gretmenlerinkinden ¢ok daha milliyet¢i bir ¢izgide
oldugu tespit edilmistir. Erkek 6gretmenler, tarih algilarmi agiklarken millet ve milli tarih gibi kavramlari
geemis ile birlikte kullanma egilimi gostermislerdir. Kadin O6gretmenler ise tarihi daha evrensel
diyebilecegimiz insan, ge¢mis ve uygarlik kavramlari ile birlikte ele almiglardir. Tarih dgretiminde erkek
ogretmenler milli gegmis ve milli kiiltiirin 6gretilmesine, kadin 6gretmenler ise bu geleneksel amaglarm
otesinde yiiksek diizeyde diisinme becerilerinin &grencilere kazandirilmasmin 6nemine vurgu
yapmiglardir. Tim Ogretmenler goriis birligi igerisinde ilkogretim sosyal bilgiler dgretim programimnda
tarthe yeterince yer verilmedigini, tarih konularmm basite indirgeyici yiizeysel bir yaklasimla ele
almdigmni belirtmislerdir. Ogretmenlerin tarih &gretiminde kullandiklar1 yéntemler ve karsilastiklar:
sorunlar da arastirma sonuglar arasmda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tarih algisi, tarih Ogretimi, sosyal bilgiler Ogretmenleri, Ogretim
yaklagimmlar1

SOCIAL STUDIES TEACHERS’ CONCEPTIONS OF HISTORY AND
PEDAGOGICAL ORIENTATIONS TOWARD TEACHING HISTORY

Abstract

The purpose of this study was to investigate social studies teachers’ conceptions of history and
pedagogical orientations toward teaching history. Qualitative research methods were employed in the
study. Purposeful sampling procedure was used to select the participants. A semi-structured interview
form was used to gather research data which were analyzed via the methods of descriptive data analysis.
The study results showed that a naive epistemological view of history characterized the participants’
conceptions of history which were limited to the subject of history, the past, without including other

1. Yazar, arastirma desenini gelistirmis, literatiir taramasin1 yapmis, verileri analiz ederek bulgulari ve
tiim makaleyi yazmistir. 2. Yazar, verileri toplamistir.
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important elements of history. Gender of the participants had effects on their conceptions of history and
their perspectives on the purposes of history teaching. Male teachers’ conceptions of history were more
nationalistic than female teachers’. When explaining their conceptions of history, male teachers tended to
draw on such concepts as nation and national history. In contrast, female teachers employed universal
concepts such as humanity, the past, and civilizations in their explanations. Whereas male teachers
emphasized the importance of teaching national past and national culture to the young generations as
important aims of history teaching, female teachers went beyond these traditional aims by stressing the
need to develop students’ higher-order thinking skills. There was consensus among the participants’
perspectives on the place of history in the social studies curriculum. They all thought that there was a
superficial treatment of history topics in the curriculum. Teachers’ instructional approaches to teaching
history and the problems they confront when teaching it are also included in the study findings.

Key Words: Conception of history, history teaching, social studies teachers, instructional
approaches

GIiRiS

[Ikdgretim programlarinda yer alan sosyal bilgiler dersi disiplinler arasi bir
yaklasimla olugturulmustur. Sosyal bilgiler programi, gerek igerik gerek yontem olarak
sosyal bilimleri olusturan disiplinlerden yararlanarak ogrencilerin etkin vatandas
olmalarina yardim edecek c¢esitli bilgi, beceri, deger ve tutumlart kazandirmayi
hedefler. Yeni sosyal bilgiler 6gretim programi tarih, cografya veya vatandaglik iinitesi
seklinde birbirinden bagimsiz degil, ‘birbiri ile iligkili beceri, tema, kavram ve
degerleri’ igeren temalar veya 6grenme alanlarindan olugmaktadir. Programda yer alan
dokuz 6grenme alaninin birden ¢ok disiplini igerebilecegi programda vurgulanmis olsa
da genel olarak bu 6grenme alanlarinin her birinin bel kemigini olusturan bir veya iki
disiplin vardir. Ornegin, 6grenme alanlarindan ‘birey ve toplum’ igerik olarak psikoloji
ve sosyoloji, ‘kiiltiir ve miras’ tarih ve antropoloji, ‘insanlar, yerler ve cevreler’
cografya, ‘liretim, tiikketim ve dagitim’ ekonomi, ‘gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler’
sosyoloji ve ‘zaman, siireklilik ve degisim’ tarih disiplininden beslenmektedir. Tarih,
sosyal bilgilerin igerigini olusturan en 6nemli disiplinlerden birisidir. Sosyal bilgiler
dersi kapsaminda tarih 6gretiminden 6grencilerin zaman, kronoloji, tarihte degisim ve
siireklilik gibi kavramlart anlamalari, tarihin kendine 6zgii ¢aligma yontemlerini
kullanarak arastirma yapmalann ve tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeleri
hedeflenmektedir. 4. ve 5. Sinif sosyal bilgiler 6gretim programmin %14°ni, 6. ve 7.
Smif 6gretim programimin yaklasik %25°ni olusturan ‘kiiltiir ve miras’ 6grenme alani
dogrudan tarih o6gretimiyle iligkilidir. Bu Ogrenme alani, 4. Smifta ‘Geg¢misimi
Ogreniyorum’, 5. Smifta ‘Adim Adim Tiirkiye’, 6. Smifta ‘Ipek Yolunda Tiirkler’, ve
7. Smifta ‘Tiirk Tarihine Yolculuk’ iinitesi adi altinda 6gretilmektedir. Sosyal bilgiler
Ogretim programinda tarihle ilgili birgok kazanim veya dgrenme ¢iktisi bulunmaktadir
(TTKB, 2005).

Sosyal bilgilerin tarih  Ogretimiyle ilgili amaglarinn  &grencilere
kazandirilabilmesi i¢in 6ncelikle tarihin ne oldugunun ve nigin 6gretildiginin bilinmesi
gereklidir. Tarih nedir? Tarih, hem ge¢mis hem de gecmisteki olaylarin nasil gelisip
sonu¢landigma iligkin yapilan yazili agiklamalardir. Tarih, dogasi itibariyle yoruma
dayali bir ¢alisma alani ve ge¢mise iliskin yapilmis bir argiimandir ve bu argiiman
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tarihgiler arasinda, ge¢cmis ile giinliimiiz arasinda ve gecmis ile gelecek arasinda olabilir
(Arnold; 2000: Akt. Arthur, Davies, Wrenn, Haydn ve Kerr, 2001). Tarihin ne
olduguna iligkin tarihgiler arasinda ¢esitli tartismalar yapildigi gibi okullardaki tarih
programinin igeriginin se¢imi ve amaglarinin belirlenmesi konusunda da diinyadaki
tiim iilkelerde tartismalar yaganmigtir. Tarihin okul programinda yer almasi gerektigi
konusunda uzlagma vardir ancak hangi amaglar dogrultusunda tarih 6gretimi yapilmasi
gerektigi hakkinda bir uzlagsmanin oldugunu sdylemek pek miimkiin degildir (Slater,
1995). Okullardaki tarih miifredatinin gelistirilmesinde ve yenilenmesinde sorulan,
‘Tarih 6gretiminin amaglari neler olmalidir?’, ‘Bu amaglara ulasmak i¢in ne tiir bir
icerik secilmelidir veya hangi konular &gretilmelidir? sorularina her zaman farkli
cevaplar verilmistir. Lee’ye (1992) gore, tarih Ogretiminin asil amaci toplumu
degistirmek veya toplumsal degisim degildir. Tarih, toplumu degistirdigi i¢in degil
ogrencilerin diinyada neyi ve nasil gordiiklerini degistirdigi igin 6gretilir (Akt. Arthur
ve dig., 2001). Safran (2006), tarih O6gretiminin geg¢misten kalan mirasin gelecek
nesillere aktarilmasi, i¢inde yasadigimiz modern diinyanin daha iyi anlagilmasi ve
ogrencilerin ahlaki gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla yapildigini vurgular.
Payko¢ (1991:179), tarihin “insanimn kendisini, yeteneklerini, ilgilerini, tutum, inang ve
degerlerini tanimasin1” amagladigini belirtmistir.

Tarihgiler ve tarih egitimcileri genel olarak okullardaki tarih 6gretiminin
asagidaki amaglar gerceklestirmek igin yapildigini; bu amaglarin her birine yapilan
vurgunun iilkelerin yonetim bigimlerine, egitim sistem ve politikalarma ve toplumun
deger yargilarma bagli olarak tilkeden iilkeye farkliliklar gosterdigini belirtmislerdir:

Ogrencilerin ge¢misin 1518mnda bugiinii anlamalarmi saglamak; gecmis ile
glinimiiz arasinda baglanti kurmalarma yardim ederek ge¢misin bugiinii nasil
etkiledigini kavratmak; gelecege yonelik bakis agis1 kazandirmak; gegmisi 6grenmeye
iligkin ilgi uyandirmak; milli kiiltiirii ve kiiltiirel miras: aktarmak; bireysel, kolektif,
ulusal ve ¢agdas kimlik duygusu gelistirmek; modern diinyadaki diger iilkeleri ve
kiiltiirleri tanitmak ve kavratmak; farkli kiiltiirlere karst hosgoérii ve tolerans
kazandirmak, c¢ogulculuk duygusunu gelistirmek; tarihin dogasini, ge¢misin nasil
temsil edildigini ve yorumlandigin1i kavratmak; tarihgilerin tarih yaziminda
kullandiklart metodolojiyi (historiografya) ve tarihin kendine 6zgii temel kavramlarini
ogretmek; tarih bilinci kazandirmak; tarihsel yargilarin kesin ve mutlak olmadigini,
ortaya ¢ikan yeni kanitlar 1s18inda tarihsel yorumlarin yeniden degerlendirmeye ve
revizyona tabi tutuldugunu kavratmak; disiplin temelli bir g¢alisma aligkanligi
gelistirmek; yiliksek diizeyde diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulunmak;
bakis acisinda ve diinya algisinda degisiklik meydana getirmek, 6grencilerin ufkunu
genisletmek; 6grencileri yetiskin hayatinin rollerine hazirlamak; vatandaslik egitimine
ve vatandaglik bilincinin olusumuna katki saglamak; neyin dogru neyin yanlig
olduguna iliskin karar vermeye yardim edecek ahlaki farkindalik duygusu olusturmak
ve ahlaki deger yargilarmi gelistirmek; kigisel gelisime ve kisinin kendini
gergeklestirmesine katkida bulunmak (DES, 1990; Levstik ve Barton, 2005; Phillips,
2002; Safran, 2006; Stearns, 1998; Tekeli 1998, 2007).

Ortadgretim diizeyinde tarih Ogretimine iligkin farkli arasgtirma konulari
lizerine ve farkli katilimcilarindan olusan bir¢ok ¢alisma yapilmasma ragmen,



76 Doc. Dr. Kaya YILMAZ, Meryem KAYA

ilkdgretim diizeyinde sosyal bilgiler egitimi g¢ercevesinde tarih &gretimine iliskin
yeterli ¢alisma yapilmamugtir. Bu konuyla ilgili elde edilen arastirma sunuglari
sunlardir:

Cok Kkiiltiirlii tarih egitimine iliskin Tiirkiye (Kayseri ve Trabzon) ve
Ingiltere’deki (Bristol) hizmet-oncesi ve hizmet-ici tarih ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriislerinin incelendigi karsilagtirmali bir calismada ‘Ne tiir bir tarih
programi  gelecek nesillerin ihtiyacmi1 karsilar?’ sorusuna Tiirk ve Ingiliz
ogretmenlerinin yaklasik %85°nin milli tarihe ve diinya tarihine agirlik verilmesi
gerektigini; Ingiliz 6gretmenlerin Tiirk 6gretmenlerden daha ¢ok yerel (%84), bolgesel
(%69) ve Avrupa tarihine (%70) Onem verilmesi gerektigini diislindiikleri
belirlenmistir. Milli kimligi gelistirmenin tarih 6gretiminde vurgulanmasi gerektigini,
Tiirk 6gretmenlerin (%92) Ingiliz gretmenlerden (%46.08) daha ¢ok diisiindiikleri
tespit edilmistir (Harnett, 2009). Gokkaya’nin (2001) arastirmasmnda sosyal bilgiler
o0gretmen adaylarmnin tarihi gegmisten ders alinmasina yardim eden bir ¢alisma alani
olarak gordiikleri, tarih algilarinin ve tarih 6gretimine yaklagimlarmin geleneksel bir
yapida oldugu belirlenmigtir.

Sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin tarih ve tarih 6gretimine iliskin
tutumlarinin incelendigi nicel arastirmada, katilimcilarin cinsiyet ve bdoliimlerinin
tutumlan iizerinde etkili oldugu, kizlarin ve sosyal bilgiler boliimiindeki 6grencilerin
tarihe kargi tutumlarmin daha olumlu oldugu rapor edilmistir (Simsek, 2010). Benzer
sonuclar, Safran ve Simsek’in (2009) yaptigi arastirmada da elde edilmis, erkek
ogrencilerin tarih dersine karsi tutumlarmin kiz dgrencilerden daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Buna karsilik, farkli boliimlerde 6grenim goren lisans 6grencilerinin
tarihe yonelik tutumlarinin incelendigi baska bir ¢alismada, boliim degiskeni agisindan
o0gretmen adaylarmin tutumlarinda bir fark olmadigi, ama cinsiyet degiskeni agisindan
kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (Iskender, 2007). Tarih
dersine yonelik farkli bolimlerde Ogrenim goren hizmet-6ncesi Ogretmenlerinin
tutumlarinin incelendigi baska bir calismada, katilimcilarin yaridan fazlasinin tarihi
ilging bulduklari, tarihin giiniimiiz toplum hayati i¢in énemli olduguna inandiklar1 ve
kiiltiirel bir insanin tarih bilmesi gerektigini diigiindiikleri belirlenmistir (Altunay Sam,
2007). Aymi arastirma sonuglarinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylan ile diger
boliimlerdeki 6gretmen adaylart arasinda tarihe yonelik tutumda anlamli bir fark
olmadig1, hatta sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin %34 ’niin zorunlu ders kitaplari
disinda tarih kitab1 okumadiklar1 ve sadece %17’sinin kendi diizeylerine uygun tarih
yaymini (dergiyi) takip ettikleri belirlenmistir.

Sosyal bilgiler dersi tarih ve cografya konularinin 6gretiminde dgretmenlerin
materyal kullanim durumlarini tespit etmeyi amaglayan ¢alismada, katilimcilarin tarih
haritalar, tarih seridi, resim, fotograf, tepegdz ve bilgisayar gibi gorsel materyalleri ve
teknoloji araglarmi kullanmay1 tercih ettikleri, ders kitabini kullanma egiliminde
olduklan ve tarih konularmin 6gretiminde kullanilabilecek materyallere erigsimde sorun
yasadiklari anlagilmistir (Ulusoy ve Giiliim, 2009).

Sosyal bilgiler miifredati kapsaminda tarih 6gretiminden hedeflenen amaglarin
ogrencilere kazandirilabilmesi, miifredatin uygulayicis1 olan 6gretmenlerin tarih
algilarmin ve tarih 6gretimine yaklasimlarinin bilinmesini gerektirir. Bu aragtirma,
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sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih algisini ve tarih 6gretimine yaklasimlarini ortaya
koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmugtir:

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih algisi nasildir?

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarihin sosyal bilgiler 6gretim programindaki
yerine iligkin goriisleri nelerdir?

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih 6gretiminin amaglarma iligkin goriisleri
nelerdir?

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde kullandiklar1 6gretim ve
degerlendirme yontemleri nelerdir?

Sosyal bilgiler O0gretmenlerinin tarih O6gretiminde Kkargilagtiklari sorunlar
nelerdir?

YONTEM

Katihmcilar
Arastirmanin katilimer grubunu sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.

Katilimeilarin belirlenmesinde amacgli 6rneklem se¢imi kullanmilmustir. Katilimeilar,
sosyal bilgiler egitimi alaninda lisans egitimi almis esit sayida bayan ve erkek
ogretmenden olugmaktadir. Arastirmaya, ilkdgretim okullarinda gérev yapan 5 kadin, 5
erkek olmak tizere toplam 10 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmistir. Katilimeilarm gorev
yaptiklari okullar Marmara Bolgesindeki bir biiyiik sehirde yer almaktadir. Arastirma

etigi

katilimeilarin -~ kimliklerinin ~ gizlenmesini

gerektirmektedir. Bu nedenle,

katilimcilarin kimliklerini korumak amaciyla her bir katilimciya Katilimer 1-Katilimei
10 arasinda degisen rumuzlar verilmistir (Erkek: Katilime1 1-5; Kadmn: Katilimer 6-10).
Katilimeilara iligkin demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler

Rumuz Cinsiyet Yas Mesle.k1. Mezun Oldugu Alan
Deneyimi
Katilimer 1 Erkek 31 4 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Katilime1 2 Erkek 29 5yl Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Katilimei 3 Erkek 30 7 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Katilimcei 4 Erkek 24 1 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Katilime1 5 Erkek 29 7 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Katilime1 6 Kadin 32 2 ay Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Katilime1 7 Kadin 26 2 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Katilimcei 8 Kadin 25 2 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Katilime1 9 Kadin 29 2 yil Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Katilimei1 10 Kadin 30 3yl Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
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Calismada nitel arastirma veri toplama ve analiz yontemleri kullanilmigtir. Arastirma
verilerini toplamak i¢in agik u¢lu sorulardan olusan yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Goriismeler katilimcilar ile birebir kendi istedikleri mekanlarda
yapilmistir. Katilimcilarin aragtirma sorularina verdikleri cevaplart hem nicelik hem de
nitelik olarak arttirmak yani arastirma konusuyla ilgili daha fazla goriis bildirmelerini
saglamak amaciyla sonda sorulari da sorulmustur. Sonda sorulari, katilimcilarin
aragtirma konusu hakkinda daha fazla goriis bildirmeleri veya gorislerini
netlestirmeleri ve detaylandirmalari amaciyla sorulmustur (Katilimcilarin
verdikleri cevaba baglh olarak ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in vs. seklinde
sorulan sorular). Goriismeler katilimcilarin izniyle ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Gorlisme ses kayitlarun Microsoft Word programinda kelimesi kelimesine metinleri
¢ikarilmigtir. Katilcilarin  goriislerine iligskin biitiinciil bir bakis agis1 kazanmak
amactyla her bir gériisme metni bastan sona kadar okunmustur. Bu islemden sonra
betimsel analiz yontemi kullanilarak goriisme metinlerinin sistematik kodlamasina
baslanmistir (Creswell, 2007; Denzin & Lincoln, 2005). Analiz birimi olarak kelime
Obekleri se¢ilmistir. GoOrlisme metinleri satir satir okunarak analiz birimleri
kodlanmustir. Kodlamada oncelikle katilimcilarm kullandiklar1 kelime ve kavramlar
tercih edilmis, bunlarin yeterli olmadigi durumlarda ise arastrmaci tarafindan
metinlerdeki anlam birimini daha iyi yansitacak kavramlar kod olarak kullanilmistir
(Patton, 2002). Her bir goriisme metni sistematik olarak kodlandiktan sonra,
katilimcilarin gorigleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari tespit etmek amaciyla
gorliisme metinleri arasinda karsilagtirmalar yapilmistir. Benzer ve farkli kodlar bir
araya getirilerek kategoriler olusturulmus, kategorilerden de temalara ve verilerdeki
oriintiilere ulagilmistir. Arastirma bulgularinin toplanan verilere dayali olarak ortaya
ciktigmi gostermek ve Kkatilimcilarin goriislerini betimlemek amaciyla goriisme
metinlerden dogrudan alntilar yapimustir.

BULGULAR

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tarih Algis1

Katilimeilarmn tarih algisini ortaya ¢ikarmak amaciyla, ‘Size gore tarih nedir?
Tarihi nasil tanimlarsiniz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar
incelendiginde ortaya ¢ikan en belirgin Oriintii, katilimcilarin tarih algilarinin sinirl
olmas ve tarihin tanimina iliskin muglak ifadeler kullanmalaridir. Ormegin Katilimci 9
tarihi, “Ge¢misten giliniimiize kadar gelen her sey diyebilirim,” seklinde tanimlayarak
tarihte Onemli olanin ‘ge¢misi bugiine tasiyabilmek’ oldugunu sdylemis ama bu
diisiincesini, yani gegmigin bugiine nasil taginacagini agiklayamamistir. Benzer sekilde
Katilimer 4°iin tarihi tanimlarken “Tarih nedir? Bence ge¢mistir. Yasanilan seylere
tarih diyoruz. Yani tek kelimeyle bu sekilde ifade edebilirim tarihin tanimini” seklinde
ifadeler kullanmasi, kendisinin tarih algismin sadece ‘ge¢miste yasananlar’ ile sinirli
oldugunu, tarihin hem geg¢mis hem de ge¢misi inceleyen bir ¢alisma alani oldugunun
farkinda olmadigin1 gdstermektedir. Katilimer 6’nin tarih algismmin da  sadece
geemisteki olaylarla smirlt oldugu kullandigi su ciimlelerden anlasilmaktadir: “Tarih,
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belli bir zaman gegmek Kkosuluyla gecmiste yasanan olaylardir. Gegmisten
kalintilardir.,” Katilimcr 7 de benzer ama biraz daha gelismis agiklamalar yaparak
tarihin sadece gecmis boyutuna deginmis, tarihin dogasi itibariyle yoruma dayali bir
¢alisma alani olduguna dair herhangi bir sey sdylememistir: “Tarih bence nedir? Tarih,
aslinda gecmisini bilmektir. Gegmisteki yasamis insanlarin yagsam big¢imlerini, iste
hayata bakiglarini, bugiinii anlamak diyebilirim kisaca tanimlamak gerekirse.”

Tarihi tanimlarken katilimcilarin tamamu tarihin konusu veya c¢alisma alanina
(gecmis) deginmistir ama Katilimer 1 hari¢ diger higbir katilimci tarihin dogasi ve
calisma yontemleri lizerine bir aciklama yapmamustir. Katilimer 1, tarihin tanimini
yaparken, “Tarih, ge¢misteki olaylari sebep-sonug iliskisi igerisinde yer ve zaman
gostererek inceleyen bir bilim dalidir” diyerek ders kitaplarinda yer alan klasik veya
kliselesmis ifadeleri kullanmigtir. Ancak bu tanima tam olarak katilmadigini ¢iinkii
tarihin dogast ve kullandigi yontemler agisindan gergek anlamda bilim &zelligini
tasimadigmni su ciimlelerle belirtmistir:

“Bilimleri, formel bilimler veya pozitif bilimler ve sosyal bilimler diye ikiye
ayirtyoruz. Pozitif bilimlerde sonuglar kesin. Yani tartigma gotiirmez ama
sosyal bilimlerde sonuglarin kesin oldugunu soéyleyemiyoruz. Formel bilimler
acisindan baktigimizda tarihe bir bilim yakistirmasi yapmak biraz sakincali
olabilir. Yani ¢aligma yontemleri bilimsel ama aragtirma alani bilimsel degil.
Ciinkii sonugta insanlardan yani toplumdan bahsediyoruz. Bir toplumun
verdigi tepkiler ile bir bagka toplumun verdigi tepkiler ayni olmuyor.
Dolayisiyla suyun 100 derecede kaynamasi gibi bilimsel bir olgudan
bahsetmiyoruz. Burada insandan ve toplumdan bahsediyoruz. Degisken
korkulari, kaygilari, duygulari olan bir varliktan ve varliklar biitiiniinden
bahsediyoruz toplum olarak.”

Bu agiklamalar Katilimer 1’in tarihe iliskin algisinin diger katilimcilara goére
daha geligmis bir diizeyde oldugunu gostermektedir. Diger katilimcilarin yaptiklari
acgiklamalar, kendilerinin tarihin hem ge¢mis hem de ge¢mis hakkinda yapilan yazili
aciklamalar olmak iizere iki anlama geldiginin farkinda olmadiklarini, tarihi olusturan
siibjektif ve objektif 6geleri ayristiramadiklarini, tarihsel bilgi liretim siirecine iliskin
basit bir bakis agisina sahip olduklarini gostermektedir.

Katilimeilarin tarih algilarinda ortaya ¢ikan diger bir Oriintii, hikayeci ve
milliyet¢i bir tarih anlayisinin kendisini hissettirmesidir. Katilimcilarin 6zellikle erkek
o0gretmenlerin tarihin tanimina iliskin yaptiklari agiklamalar kendilerinin elestirel degil
hikdyeci ve sadece kiiltiir aktarimini hedefleyen sinirli bir tarih anlayigina sahip
olduklarint gostermektedir. Katilimer 6 hari¢ diger kadmn katilimcilarin hepsi, tarihi
tanimlarken gegmis ile giinlimiiz ve gelecek arasindaki iligkiye deginmislerdir. Ama
Katilimer 1 hari¢  diger erkek oOgretmenlerden higbiri boyle bir yaklagim
sergilememistir. Ornek vermek gerekirse Katilimeci 10, tarihi gegmis, giiniimiiz ve
gelecek baglammda su sekilde tanimlamustir: “Tarihi nasil tanimlarim? Ozellikle
neden-sonug iligkisini ¢ok fazla kurdugumuz, {izerinde ¢alistigimiz ¢iinkii giiniimiizde
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de siirekli bununla iligkilendirdigimiz gelecege 1s1k tuttugunu siirekli Ggrenciye
soyledigimiz...”

Erkek ogretmenlerin tarih algilarinin kadin 6gretmenlerinkinden ¢ok daha
milliyet¢i bir cizgide oldugu yapilan tespitler arasindadir. Baz1 erkek Ogretmenler,
kendilerine tarih 6gretiminin amaglarinin neler olmasi gerektigi degil sadece tarihin
tanimu soruldugu halde, tarihi tanimlarken milli tarihi veya ge¢misi bilmenin 6nemine
dogrudan veya dolayli olarak isaret etmisler ve millet kavramu ile gegmisi birlikte ele
almislardir. Ornegin Katilimer 2, kendisine yoneltilen ‘Tarih size gore nedir? Tarihi
nasil tanimlarsiniz?’ sorusuna su agiklamalarla cevap vermistir “Tarihi nasil
tanimlardim? Bir milletin kendi 6z benliginden kopmamasi derdim. Yani tarihimizi
bilmezsek bir sekilde baglar1 kopartirdik ge¢cmisle. Yani millet asimile olabilir diyorum
ben. Tarih, nerden geldigini nasil geldigini bilmek, bir milletin millet olusunun temel
unsuru diye diisiiniiyorum.” Benzer sekilde Katilimci 3, nigin tarih G&gretiyoruz
sorusuna cevap verir gibi tarih tanimi yapmis, milliyet¢i bir bakis acistyla milli gegmis
ve iilkenin jeopolitik dnemine vurgu yaparak tarihin kendisi i¢in ne anlama geldigini
aciklamigtir: “Bizim buradaki amacimiz ¢ocugu gecmisi hakkinda bilgi sahibi ederek
ozellikle yakin tarih, iste bulundugu iilkenin jeopolitik konumu, degeri, tarihte ne gibi
oneme sahip oldugu, bulundugu yerin Onemini... c¢ocuklara Ogretmek, farkina
vardirabilmek.” Kadin 6gretmenlerden higbirisi tarihi tanimlarken boyle bir egilim
gostermemis, tarihi millet kavrami veya milli tarih ile degil daha evrensel
diyebilecegimiz insan, gegmis ve uygarlik kavramlari ile birlikte ele almiglardir.

Bazi katilimcilarin ise tarih disiplini ve tarih 6gretiminin temel ilkeleriyle
bagdasmayan diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir. Ormegin Katilimc1 7°nin tarihi
tanimlarken “Gegmisin izlerini bugiiniin kosullarinda irdelemektir,” seklinde ifade
kullanmast kendisinin ge¢misin kendi kosullarinda icerisinde giinlimiiz deger
yargilarinin ve bakis acgismin kullanilmadan incelenmesi gerektigini bilmedigini
gostermektedir. Meslege heniiz yeni baglamig katilimci 6gretmenlerin tarih algi ve
tanimlarinin daha sinirly, agiklamalariin daha sig ve muglak oldugu yapilan tespitler
arasindadir.

Ogretmenlerin Tarihin Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki Yerine
Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin tarihin sosyal bilgiler dgretim programindaki yerine iliskin
goriislerinde bazi ortak noktalar tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda
tarih konularinda bir yigilma oldugu, haftalik 3 saatlik zaman diliminin
yogunlastirilmis tarih konularini yapilandirmaci yaklasima gore 6gretmek icin yeterli
olmadigi, miifredatta tarih konularinin dengeli olarak dagitilmadigi, konu sayist ile
ders saati sayisi arasinda uyumsuzluk ve dengesizlik oldugu, bu nedenle de
miifredattan hedeflenen amaclarin gergeklesme olasiliginin diisiik oldugu konusunda
ogretmenler arasinda bir goriis birligi oldugu tespit edilmigtir.

Ogretmenler, yapilandirmaci Ogretim yaklasimi baglaminda yeni Ogretim
programint degerlendirerek programin misyonu ile belirlenen amaglara ulagmak i¢in
yapilmast gerekenler arasinda bir kopukluk ve tutarsizlik olduguna isaret ederek
programin iyi gelistirilemedigini ima etmislerdir. Ogretmenler goriis birligi icerisinde,
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programda tarihe yeterince yer verilmedigini, tarihin yiizeysel bir yaklagimla ele
alimdigini, ¢ok uzun zamanlart kapsayan tarih konularinin basitlestirildigini
vurgulamislardir. Omegin Katilimer 1, “6. Siniftaki yedi iinitemizin sadece bir tanesi
tarihi ilgilendiriyor, dolayisiyla tarih bizim dersimizde ¢ok ta genis bir yer kaplamiyor.
2000 yillik donemi bizden yaklasik 1,5-2 ay igerisinde ¢cocuga dgretmemiz isteniyor.
Tarihin yiizeysel anlatildigini diisiiniiyorum” diyerek miifredatta tarihe yeterince yer
verilmedigini sdylemistir. Katilimci 1, sosyal bilgiler miifredatinda tarih 6gretimi igin
ayrilan zamanin veya ders saatinin yeterli olmamasmin tarih 6gretiminin etkili bir
sekilde yapilmasmi ve hedeflenen amaglara ulasimasini engelledigini soyle ima
etmistir: “Ama bizim burada anlattigimiz tarihin ¢ok hiilasa edilmis, 6zetlenmis bir
kesiti. Yani gegmiste Milattan 6nce 6000°li 7000°li yillardan, binlerce yil dncesinden
baslayip biitiin tarihimizi bizim 6grencilere verdigimizi s6ylememiz kabul edilebilir
degildir.” Katilimer 1, sosyal bilgiler miifredatinin 6grenci merkezli bir yaklagimla
olusturuldugunu, ogrencilerin  sorgulamaya ve yorumlamaya yonlendirilmek
istendigini ama ¢esitli sebeplerden dolayr -miifredatin igerik ag¢isindan iginin
bosaltilmas: ve &grencilerin yeterli bilgiye sahip olmamasi gibi- uygulamada bunu
gergeklestirmenin pek miimkiin olmadigma su sdzlerle isaret etmistir: “Ama bir
insanin bir geyi yorumlayabilmesi i¢in dnce bilmesi gerekiyor. Yani bilgi sahibi
olmadan yapilacak bir yorum g¢okta dogru olmayacak....” Katilimc1 1, miifredattaki
tarih konularinin 6grencilerin gecmisten ilham alarak daha iyi bir gelecek kurmalarina
yardim edecek 6zellikte olmasi gerektigini de vurgulamustir.

Katilimer 1 ile benzer fikirler tagiyan Katilimci 6, miifredatta tarihine fazla yer
verilmedigini, “Tarihin sosyal bilgiler miifredatinda ¢ok fazla yer buldugunu
diigiinmiiyorum.... Daha ¢ok vatandaslik egitimi, kiiltiirel egitim, sosyolojik boyutta
egitim var ama tarihe ¢ok fazla yer ayrilmamig durumda” sozleriyle belirttikten sonra
tarih konularinin icerik agisindan doyurucu olmadigini soyle dile getirmistir: “Tarih
konularinda da icerikte fazla bir sey yok. Bosaltilmig tarih egitimiyle ilgili alanlar. 6-7
i¢in konusuyorum.”

Katilimer 4, tarihin miifredattaki yerine iligkin goriiglerini yapilandirmaci
program gelistirme yaklagsmi ¢ergevesinde tarih 6gretiminde Ggretmen ve dgrenciye
diisen roller baglaminda ag¢iklamugtir: “Bugilinkii miifredatta tarih konularinda bir
sikistirma var. Hem yapilandirmaci bir anlayistan bahsediyoruz, yani 6grencileri etkin
kilmak gerekiyor ama nerde etkin kilacaksin bu yogunlastirilmis tarih konulari
icerisinde. Bence 3 saat bu yogunlastirilmis program igin yetersiz. Yani 1 saat, 2 saat
arttirilabilir.” Bu agiklamalar, Katilimer 4’lin kuram ve uygulama agisindan miifredati
tutarsiz gordiigiinii gostermektedir.

Katilimer 9 da sosyal bilgiler miifredatinda tarih 6gretimi icin ayrilan zaman
diliminin yeterli olmadigini, bu sebepten ders saatinin artirilmasi gerektigini
diiglindiigiinii belirten katilimcilardandir: “Ders saati agisindan diisiiniirsek ben ¢ok
fazla yeterli olmadigimi diisiiniiyorum. Ciinkii baz1 konular yiizeysel gegmek zorunda
kaliyoruz. Zaman yetmiyor. Bence biraz daha saatler arttirilabilir.” Katilimc1 2, dnceki
miifredata gore tarih konularmin genisletildigini ama ders saatlerinde bir artma
olmadigini 3 saatlik zaman diliminin tarih konularin1 6gretmek i¢in yeterli olmadigini
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bu nedenle tarih konularini &gretebilmek igin ders saatinin arttirtlmasi gerektigini
Osmanli tarihinden 6rnek vererek agiklamistir:

“Okullardaki miifredatimiz degisti. Ondan o6nce 7. Swnifta 1 yil nerdeyse
Osmanli tarihini isliyorduk.... Fakat su an ki miifredatimizda Osmanl tarihi
sadece bir iinite ve igerisi ¢ok bosaltilmis gibi geldi bana. Osmanli {initesi biraz
daha genisletilebilirdi. Su an Orta Asya’dan basliyoruz Ronesans tarihine
kadar geliyoruz. Konular1 yetistirmekte zorlaniyoruz. Ders saatimiz 3 saat,
ama ben sosyal bilgiler ders saatinin 4 saat olmasmi gerektigini
diigiiniiyorum.”

Katilimer 10 da Osmanli Tarihinden 6rnek vererek tarihin sosyal bilgiler
ogretim programindaki yerine iliskin benzer tespitlerde bulunmustur: “6 ve 7’de tarih
konularinin ¢ok yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Tarih konular1 yogun oldugu i¢in ¢ok
yiizeysel aliyoruz bu defa da igerisi tamamen bosaltildi. Mesela koskoca bir Osmanli
Devleti kag sayfada gegistirilmis.... Sosyal bilgiler dersi 3 saat. Cok yetersiz oldugunu
diigiiniiyorum.”

Katilimer 3, tarih konularini 6gretmek igin yeterli zamanin olmadigini,
konularin  sikistirildigini, 7. Smif sosyal bilgiler miifredatimin &grencilerin
kaldirabileceginden ¢ok daha fazla konu igerdigini bu durumun &grencilerde derse
kars1 bir bikkinlik olusturabilecegini bunu dnlemek i¢in tarih konularinin 6., 7., ve 8.
siniflara oranli bir sekilde dagitilmasi gerektigini soylemistir: “7. Sinif miifredati ¢ok
agir olmus. Orta Asya’daki Tiirklerden baglamiglar Osmanli’nin yikilmasina kadar, 1.
Diinya Savasina kadar [gelmisler], yani bir iiniteye, iki iiniteyi sikistirtp vermeye
calismiglar. Bu sefer cocuklarda asirt yiikleme yapiyorsun. Bu tip agir bir miifredat
olacaksa yine 4 saate falan ¢ikmasi olabilir.”

Katilimer 7 de ilkdgretim 1. kademeden II. kademeye gegiste Ogrencilerin
yogunlastirilmis bir tarih programiyla karsilastiklarina dikkat ¢ekerek programda tarihe
ayrilan siirenin yapilandirmaci yaklagima uygun tarih 6gretimi yapmayi engelledigini
belirtmistir:

“6’da da tarih yogun bir sekilde cocugun &niine ¢ikiyor. ipek Yolunda Tiirkler
Unitesi’nde ¢ocuk bir anda 5’ten ciktiktan sonra o kadar agir bir tarih
kargisinda algilamasi da zor oluyor yani.... Yogun bir program ¢er¢evesinde
veriliyor. Baktigimiz zaman yani siz bile bazen bu kadar kisa siirede bu kadar
konuyu nasil verebilirsiniz diyorsunuz. Tabi siire kisitlamasi da var 3 saat
yetmiyor hani yetecek bir siire degil. Ozellikle yapilandirmaci sistemin
ongordiigii etkinlikler, iste dramalar, oyunlar, hani siire¢ igerisinde evet ilk
basta yapiyoruz biz ama her seyi de o sekil anlatamiyorsun belli noktalari
¢ocuga iyice aktarmak zorunda kaliyorsun.”

Katilimer 5, yeni programda siyasi tarih konularinin azaltildigini, sosyal ve
kiiltiirel tarih konularina biraz daha fazla agirlik verildigini belirtmis, ama ders saatinin
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bu konularn yetistirmek i¢in yeterli olmadigini “3 saatlik bir siire de bir kere miifredatin
hig biri yetistirilemiyor” sozleriyle belirtmistir.

Miifredat1 sosyal bilgiler kitab1 olarak goren Katilimer 8 de sosyal bilgilere
ayrilan ders saatinin az oldugunu bu nedenle de yapilmasi tavsiye edilen birgok
etkinligi yapamadigmi, “Bazi etkinlikler biraz geri planda kalabiliyor” diyerek ifade
etmistir.

Ogretmenlerin Tarih Ogretiminin Amagclarna iliskin Goriisleri

[Ikogretim okullarinda sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih 6gretiminin
amaglarmm ne oldugu sorusuna O&gretmenlerin verdikleri cevaplar kategorilere
ayrildiginda en ¢ok 6n plana ¢ikan amaglarin vatandaghk egitimi ile ilgili oldugu
goriilmiigtiir (Tablo 2). Erkek ogretmenlerin tarih Ogretiminden hedefledikleri
amaglarin kadin 6gretmenlere gore daha geleneksel ve milliyetgi bir ¢izgide olmasi ve
fazla cesitlilik igermemesi verilerin analizinde ortaya ¢ikan diger bir oriintiidiir. Erkek
ogretmenlerin tarih algilarmin da milliyetci bir karakterde oldugu 6nceden belirtilmisti.
Erkek 6gretmenler cevaplarinda gegmisini bilen, milli kiiltiiriine sahip ¢ikan, milletini
ve devletini seven, icinde yasadigi topluma ve devlete karst sorumluluklarini bilen ve
yerine getiren vatandaglar yetistirmenin tarih Ogretiminde Onemli oldugunu
vurgulamislardir. Bu cevaplar, erkek 6gretmenlerin amaglarindaki vurgunun daha ¢ok
milli gecmigin Ogretilmesi ve milli kiiltiirlin gen¢ kusaklara aktarilmasi iizerine
oldugunu gostermektedir. Erkek 6gretmenler genel olarak tarih disiplinindeki siire¢ ve
becerilerle ilgili —tarihsel bir soru sorup cevap aramak, tarihsel aragtirma yapmak,
kaynak taramasi yapmak, belgeleri tasnif ve analiz etmek, kanitlar1 kullanmak gibi-
amaglara deginmemiglerdir. Erkek 6gretmenler, 6grencilerde yiiksek diizeyde diigiinme
becerilerinin gelistirilmesi gerektigine dair de fazla bir amag¢ sdylememislerdir. Buna
kargilik kadin Ogretmenlerin vatandaglik egitimine vurgu yapan milliyetgi tarih
anlayismin  Otesinde  elestirel ve yiiksek diizeyde diislinme becerilerinin
gelistirilmesiyle ilgili amaglara da vurgu yaptiklar: belirlenmigtir.

Bazi 6gretmenlerde elitist bir yaklasim oldugu, siyasi tarihi sosyal ve kiiltiirel
tarihe tercih eden bir yaklasim oldugu goriilmiistiir. Bazilarnin dolayli olarak
deginmesi disinda katilimcilarin ¢ogu, tarihte siireklilik ve degisimi algilama gibi
onemli tarihsel becerilerin 6grencilere kazandirilmasi gerektiginden bahsetmemistir.
Bu bulgular1 somutlastiran 6gretmen goriisleri Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 2: Tarih Ogretiminin Amaclarina iliskin Ogretmen Géoriisleri

Amaclar Katiimcilar

Milli gegmisimizi 6gretmek & milli gegmisimizdeki Katilimer 1, Katilimer 2,
onemli tarihsel olaylar1 kavratmak Katilimci 3, Katilimer 4,
Katilimci 6, Katilimer 7,
Katilimer 10

Milli kiiltiiri 6 gretmek, kiiltiirel mirasi1 geng kusaklara | Katilimer 1, Katilimer 2,
aktarmak & vatandaslik bilinci olusturmak Katilimer 3, Katilimer 4,
Katilimci 6, Katilimer 7
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Vatan ve millet sevgisi agilamak Katilimer 1, Katilimer 5
Vatana ve millete karst sorumluluk duygusu Katilimer 1

olusturmak

Tiirk milletini ve toplumunu tanimalarini saglamak Katilimer 1, Katilimer 2
Tarih bilinci olusturmak Katilimer 1, Katilimer 2

Kimlik kazandirmak & milli kimlik suuru kazandirmak | Katilimer 2, Katilimer 6

Gegmisten ders alinmasini saglamak Katilimer 1, Katilimer 6

Gegmisi 6gretmek & tarihsel bilgiyi 6grencilere Katilimer 9, Katilimer 10

aktarmak

Giinlimiiziin daha iyi anlagilmasini saglamak Katilime1 6, Katilimer 7,
Katilime1 9

Gelecege iliskin diisiincelerin sekillenmesine yardim Katilimer 4, Katilimet 6,

etmek, gelecegi daha genis bir perspektiften planlamak | Katilimc1 9
& daha iyi gelecek hazirlamak

Tarihi sevdirmek & tarihe kars1 ilgi ve merak Katilimer 5, Katilimer 8
uyandirmak

Gecgmise karsi sorgulayici, elestirel ve yorumlayict bir | Katilimer 7
bakis acis1 kazandirmak

Tarihsel arastirma becerileri kazandirmak Katilimer 7, Katilimer 9
Hayata farkli bir bakis agistyla bakmayi 6gretmek Katilimer 8
Neden-sonug arasinda iligski kurabilme becerisini Katilimer 10
geligtirmek

Giizel ve mutlu bir diinyanin temellerini atmak Katilimer 1

Kiirsel diinyanin ihtiyaglarini ve kiiresellesmenin iilke | Katilimer 1
ve toplumlar {izerindeki etkilerini kavratmak

Sosyallesmeyi saglamak Katilimer 7

Tablo 3: Tarih Ogretiminin Amaclarna iliskin Ogretmen Goriislerinden
Alintilar

Katihimer 1: “Cocugun maddi ve manevi varligiyla kendisini igcinde yasadig
topluma ve vatandasi oldugu devlete karsi gérevierini, yikiimliiliiklerini,
sorumluluklarini yerine getirebilecek bir biling olusturmak o c¢ocukta.... Kendi
tilkesinin milletinin kiiltiiriine, tarihine sahip ¢ikmasi, yiikseltmek, yiiceltmek onu
gelistirmek... Tarih bilincini uyandirmak, vatan sevgisi, millet sevgisi, bunu ¢ocuga
verebilmek.”

Katihmer 2: “Milli Egitim temel amaglart dogrultusunda milli durusumuzu,
6z benligimizi kaybetmemek daha dogrusu Tiirk Milletini, kendimizi, toplumumuzu
tammak amacl diye diisiiniiyorum.”

Katihmer 5: “Biliyorsunuz Milli Egitimimizin temel amag¢larindan bir tanesi
de vatamm, milletini seven, onun icin cabalayan bireyler yetistirmek. Iste vatan
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sevgisi, millet sevgisi tabi ki tarihle oluyor. Bu tarih vatan sevgisini, millet sevgisini
astlamak icin...”

Katihimer 7: “Cocugun gegmisini 6grenmesi, gegmigini 6grenip bugiinii daha
iyi irdelemesi... kiiltiivel mirasini hani alabilmesi.... Cocuga hani sorgulatmak
gerekiyor ¢iinkii baktigimiz zaman bir siirii belge var. Hani ger¢ekten o mu dur? Hani
o an yasanmis midir? Dogru mudur? Bence hani yanh da aktarims, hani tarih
tamamen bu degildir.”

Katihimer 8: “Cocugun belki de hayati ikinci bir bakis agisiyla gérmesi igin
diye diisiiniiyorum.... Cocuga sadece iste Osmanli Devleti sunu yapms, kuruldu,
yikildi, iste su savaglar, bu savaglardan ziyade genelde duygusal bakimdan ¢ocuga
kazandirmak, sevdirmekte cok onemli.”

Katilimer 9: “llkdgretimde daha ¢ok bugiinlere nasil gelebildigimizi
gorebilmek, gecmiste yasantilari anlayabilmek, ileriye daha genis bakis agisiyla
bakabilmek ac¢isindan olmali.... Bana gére amaglart ¢ocuklarin ¢ikarimlarda
bulunmasi, yani gegcmisi ve bugiinii degerlendirebilmesi, hangi asamalardan
gecildigini, bugiine nasil gelindigini gérebilmesidir.”

Ogretmenlerin Tarih Ogretiminde Kullandiklar1 Ogretim Yontemleri

Katilimeilara, tarih 6gretiminden hedeflenen amaglarin gergeklestirilmesi igin
hangi 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigi sorulmustur. Bu soruya verilen
cevaplar incelendiginde dgretmenlerin geleneksel 6gretim yontemleri anlatim ve soru
cevap yontemini kullanmayi tercih ettikleri belirlenmistir. Bu klasik 6gretim
yontemlerini, rol oynama, drama, canlandirma, video ve film izlettirme, tartisma,
ogrenci anlatimi, 6rnek olay, isbirlikli 6grenme, bulug yoluyla 6grenme, beyin firtinasi,
arastirma projeleri ve not tutturma gibi yontem ve teknikler izlemistir. Gosteri, gezi-
gozlem, sozIi tarih, roportaj, bulmaca, sanal miizeler, balik kilgig1 ve probleme dayali
o0grenme sadece birer 6gretmen tarafindan bahsedilmistir.

Ogretmenlere kendilerinin tarih 6gretiminde hangi ydntemlerini kullandiklari
soruldugunda yine ayni cevaplart vermislerdir. Katilimer 6 ve Katilime1 7 diginda diger
ogretmenlerin sozIi tarih galismasi ve sanal miize ziyaretleri gibi tarih 6gretimine 6zgii
yontem ve tekniklerden bahsetmemis olmalar1 dikkat ¢ekicidir. Bu iki katilime1 diger
ogretmenlerden daha ¢ok farkli 6gretim yontemlerine deginmiglerdir.

Seviye Belirleme Sinavi (SBS)’nin 6gretmenlerin  6gretim  yontemlerinin
secimi ile ilgili aldiklari kararlart etkiledigi goriilmiistiir. Coktan seg¢meli test
sorularindan olusan SBS’de 6grencilerin bagart oranmi artirmak i¢in égretmenlerin bu
sinava hazirlamada etkili gordiikleri yontemleri kullanmaya egilimli olduklari
gozlenmistir. Ogretmenlerin aciklamalarinda siirekli giindeme SBS’nin dgretim
etkinliklerini yonlendiren bir giicii oldugu, SBS yaninda okulun imkanlarinin ve fiziki
sartlarinin da 6gretmenlerin hangi 6gretim yontemlerini tercih edeceklerini belirlemede
etkili oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 4’de
gosterilmistir.
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Tablo 4: Ogretmenlerin Tarih Ogretiminde Kullandiklar1 Ogretim Yontem ve

Teknikleri

Anlatim Katilime 1, Katilimer 2, Katilimer 3,
Katilimci 5, Katilimer 9, Katilimer 10

Soru Cevap Katilime 1, Katilimer 2, Katilimer 3,
Katilimc1 7, Katilimer 8, Katilimer 10

Rol Oynama, Canlandirma & Drama Katilimc1 4, Katilimer 5, Katilimei 6,
Katilimc1 7, Katilimer 8

Video & Film, Gorsel Materyaller Katilimc1 2, Katilimer 3, Katilimer 5,
Katilime1 7

Tartisma Katilimc1 2, Katilimer 3, Katilimer 4,
Katilimce1 7

Ogrenci Sunumu Katilimc1 2, Katilimer 5, Katilime1 7

Ornek Olay Katilimer 1, Katilime 6

Isbirlikli Ogrenme Katilimei 4, Katilimei 6

Bulus Yoluyla Ogrenme Katilimei 3, Katilimer 4

Beyin Firtinasi Katilimei 4, Katilimer 7

Aragtirma Projeleri Katilimei 4, Katilimei 6

Not Tutturma Katilime1 2, Katilimer 10

Gosteri Katilimer 1

Gezi-Gozlem Katilimc1 4

SozIi Tarih & Roportaj Katilime1 6

Bulmaca Katilimc1 6

Sanal Miizeler Katilime1 7

Balik Kilgig1 Katilime 7

Probleme Dayali Ogrenme Katilime 7

Ogretmenlerin Tarih Ogretiminde Kullandiklar1 Degerlendirme
Yontemleri

‘Tarih Ggretiminde hangi degerlendirme yontemlerini kullaniyorsunuz’
sorusuna oOgretmenlerin verdikleri cevaplarda en sik ortaya cikan degerlendirme
yontemlerinin sirasiyla yazili smavlar, ¢oktan segmeli test sorulari, performans
degerlendirme ve bogluk doldurma oldugu tespit edilmistir. Kullanim siklig1 agisindan
bu degerlendirme yontemlerini gozlem, dogru-yanlig sorulari, eslestirme sorulari ve
sozlii soru-cevap takip etmistir. Grup degerlendirme, akran degerlendirme, kendi
kendini degerlendirme, tanmi testleri ve c¢oklu zekd Ogretmenler tarafindan en az
kullanilan degerlendirme yontemleri olarak belirlenmistir (Tablo 5). Katilimcilarin
cevaplarindan SBS sinavinin sadece dgretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemlerini
degil degerlendirme yontemlerini de etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Ogretmenler,
ogrencilerin basarili olmalarina yardim etmek amaciyla SBS sinavina uygun ¢oktan-
se¢meli sorulari tarih 6gretiminin degerlendirilmesinde kullandiklarini bildirmislerdir.
Ogretmenlerin  yaridan fazlasi, Ogrencileri degerlendirirken sadece geleneksel
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yontemlere bagli kalmadiklarmi alternatif degerlendirme kapsamina giren yeni
yontemleri de kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin birgogunun, hem &grenme
siirecini hem de iriiniini degerlendirmeye dikkat ettikleri, diizey belirleyici
degerlendirmenin yanisira teshis edici degerlendirme de yaptiklart ortaya ¢ikmustir..
Bazi1 6gretmenlerin kullandiklart 6gretim yontemlerini agiklarken kendilerini ifade
etmekte zorluk ¢ekmislerdi. Ama degerlendirme yontemlerini agiklama konusunda
ogretmenler bdyle bir sorun yasamamuglardir. Kisaca, 6gretmenlerin degerlendirme
yontemlerine iligkin pedagojik alt yapilarinin ve bilgi dagarciklarinin oldukca iyi
oldugu gorilmiistiir.

Tablo 5: Tarih Ogretiminde Ogretmenlerin Kullandiklar1 Degerlendirme
Yontemleri

Degerlendirme Cegitleri

Katihmcilar

Yazili Sinavlar (Klasik Yazili
Sorular)

Katilimci 1, Katilimer 2, Katilimer 3, Katilime
4, Katilimer 5, Katilimei 6, Katilimer 7,
Katilimci 8, Katilimer 9, Katilimer 10

Coktan Se¢meli Test Sorulari

Katilimci 1, Katilimer 3, Katilimei 4, Katilime
5, Katilime1 6, Katilimer 7, Katilimei 8,
Katilimc1 9, Katilimer 10

Performans Degerlendirme &
Proje Odevleri

Katilimci 1, Katilimer 2, Katilimer 3, Katilime
4, Katilimer 6, Katilimei 7, Katilimer 10

Bosluk Doldurma

Katilimci 1, Katilimer 3, Katilimei 4, Katilime
5, Katilime1 6, Katilimer 10

Gozlem (Ogrencinin derse
katilimi & kendini ifade etmesi)

Katilimci 1, Katilimer 3, Katilime 6, Katilime
9,

Dogru-Yanlig Sorulari

Katilimci 1, Katilimer 5, Katilimer 10

Eslestirme Sorular1

Katilimci 1, Katilimer 10

Sozli Soru-Cevap

Katilimci 2, Katilimer 7

Agik-uglu Sorular

Katilimc1 6

Grup Degerlendirme

Katilimce1 4

Akran Degerlendirme

Katilimce1 4

Kendi Kendini Degerlendirme
(Ogrenci Degerlendirmesi)

Katilimer 1

Tam Testleri

Katilime1 7

Coklu Zeka

Katilimci 8

Ogretmenler degerlendirme yontemlerini aciklarken carpici, dikkat gekici ve
farkli yorumlarda bulunmuslardir. Ornegin Katilimei 1, degerlendirmede hata paymin
olabilecegini, kullanilan degerlendirme yoOntemlerinin tam olarak Ogrencilerde
gerceklesen Ogrenmeyi yansitamayabilecegini “Sonucta soyut bir seyi Olgmeye
calisiyoruz. Elbette hata payi olur. Yani metreyle bir yeri 6lgmiiyoruz. Bir sualle
¢ocugun bilgisini, soyut bilgiyi Olgmeye ¢alisiyoruz” sozleriyle vurgulamustir.
Degerlendirme yontemleri yaninda degerlendirmede kullandigi 6lgiitleri de agiklayan
Katilimer 1, tarih G6gretiminde degerlendirme yontemlerinde g¢esitleme yapmak
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istedigini ama alternatif degerlendirme yontemlerine iliskin yeterli kaynak ve
materyale sahip olmadigindan ve okulda internete erisim imkaninin kisitli olmasindan
dolay1 bu istegini tam olarak gergeklestiremedigini sdylemistir. Katilimer 1, 6grencinin
ogrenmeye karsi glidiilenmesinin daha 6nemli oldugunu ama geleneksel degerlendirme
yontemlerinin (sinavlarm) 6grencileri distan giidiilendirdigini, yaraticiligi 6ldiirdiigiinii
ve Ogretimi mekaniklestirdigini vurgulayarak smavlarn kaldirilmast gerektigini
savunmustur.

Katilimer 2, yapilandirmaci yaklagima dayali, bilginin ezberlenmesini degil
uygulanmasini ve yorumlanmasmi gerektiren, degerlendirmeyi 1-2 saatle
sinirlandirmayan, sadece Ttriinii degil slireci de go6zoniine alan degerlendirme
yontemlerinin tarih 6gretiminde kullanilmasinin 6nemini agiklamistir. Katilimei 3 de,
bir ders saati gibi kisa siireli bir degerlendirmenin 6grencilerin 6grendiklerini ortaya
¢ikarma agisindan etkili olmadigini, bu nedenle farkli degerlendirme yontemlerinin
kullanilmasi gerektigine dikkat c¢ekmigtir. Katilimcr 3, degerlendirme yaklagiminin
ogrencilerin 6grenmeye olan yaklagimlart {izerindeki etkisini yani degerlendirmenin
dogurdugu sonuglart goz Oniine alarak, kullanilan degerlendirme yontemlerinin
ogrencileri ezbere degil anlamli 6grenmeye sevk edecek ve dersi sevmelerine yardim
edecek tiirde olmasi gerektigini vurgulamustir.

Katilimer 4, bireysel farkliliklara dolayli olarak deginerek her 6grencinin kendi
O0grenmesini rahat bir sekilde gosterebilmesine olanak veren degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasi gerektigini belirtmistir.

Katilimer 1, Katilimer 3 ve Katilimer 9 dgrencilerin dersteki katilimlarini ve
durumlarin1 degerlendirdiklerini sdyleyerek dolayli olarak gbzlem yaptiklarini
belirtirken, Katilimc1 6 dogrudan gozlem yaptigini, gézlem yapmak igin kayit defteri
tuttugunu  sdylemistir. Katilimc1 6’nin agiklamasi kendisinin 6grenciler hakkida
anekdotsal kayitlar olusturmak, basaridan ziyade sosyal davranis bozukluklari olan,
disiplinsiz davraniglar gosteren, sinif diizenini bozan ve cete olusturan 6grencileri
tespit etmek amaciyla sistematik gozlem yaptigini géstermektedir.

Katilimer 7, tamamlayic1 veya diizey belirleyici degerlendirme yaninda
ogrencilerin  6grenmelerindeki eksiklikleri ve yanlis Ogrenmeleri tespit etmek,
ogrencilere 6grenme durumlart hakkinda geri bildirimde bulunmak ve 6grenme
diizeylerini daha iyi duruma getirmek amaciyla testler uyguladigini yani teshis edici
degerlendirme yaptigini, diger degerlendirme sonuglarindan da 6grencilerin 6grenme
diizeyleri hakkinda bilgi almak amaciyla yararlandigini ve 6grenciler igin merak ve
heyecan uyandirmasi amaciyla oyunlar (sorularin 6grenciler tarafindan hazirlanip
kutunun icerisine konulmasi) seklinde degerlendirme yaptigini da not etmistir.

Katilimer 8, smavlar disinda 6grencilerin zeka tiirlerine gore harita ¢izdirme,
senaryo metni yazdirma, drama yaptrma gibi etkinlik vasitasiyla degerlendirme
yaptigini bildirmistir.

Katilimer 10, c¢oktan se¢meli objektif test maddelerinin  6grencilerin
ogrenmelerindeki 6zellikle Tiirk¢eyi kullanma ve kendini ifade edebilme becerisi
iizerindeki olumsuz etkilerine dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlerin Tarih Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlar



SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ TARIH ALGISI VE TARIH OGRETIMINE ~ 89
PEDAGOJIK YAKLASIMLARI

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6gretmenlerin tarih 6gretiminde karsilagtiklar
sorunlarin, ogrencilerin derse olan ilgisizliklerinden, miifredattaki ¢eliski ve
tutarsizliklardan, ders kitaplarinin dil ve anlatim yoéniinden sorunlu olmasmndan,
SBS’nin tarih 6gretimindeki olumsuz etkilerinden, okulun imkanlarmin ve fiziki
kosullarinin yetersiz olmasindan ve 6gretim materyalleri, ders arag-gerecleri ve
kaynaklara erigimin kisitli olmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir.

Miifredatin yetersiz olmasi, siirekli degistirilmesi, miifredatta belirtilen amaglar
ile yapilmasi Onerilen 6gretim etkinlikleri arasinda tutarsizlik ve uyumsuzluk olmasi,
miifredatta tarih konularimin yilizeysel olarak ele alinmasi, miifredattaki kazanimlar1
yapilandirmaci yaklasima uygun yontemlerle 6gretmek i¢in yeterli zamanin olmamasi,
yani miifredattaki kazanimlarin yiiklii olmas1 ama 6gretim igin ayrilan zamanin yeterli
olmamasi tarih 6gretiminde 6gretmenlerin  miifredatla ilgili karsilagtiklar1 sorunlar
arasinda yer almaktadir.

Ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili karsilastiklar1 belli basli sorunlar ise, ders
kitaplarmin igerik agisindan basit seviyede olmasi, miifredatta belirtilen amaglari
gerceklestirecek konulart igermemesi, daha ¢ok bilgiye doniik olmasi, uygulamaya
fazla yer vermemesi ve Kkitaplardaki bilgilerin 6grenciler tarafindan rahat
anlagilmamasidir. Ders kitaplarinda tarihsel kavramlarin ve devlet isimlerinin farkli
adlar altinda wverildigi, tarihsel kavramlarmn tutarlh bir sekilde kullanilmadigi,
isimlerinin degisiklik gosterdigi, bu durumun O6grencilerde kavram kargasasmnin
yasanmasina zemin hazirladigi 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir.

Katilimcilar, SBS’nin etkili tarih 6gretiminin Oniinde engel teskil ettigini,
Ogretmenleri anlatim ve ¢oktan secmeli testler gibi yapilandirmaci yaklagimla
bagdasmayan 6gretim ve degerlendirme yontemlerini kullanmaya yonelttigini kisaca
ogretimi carpiklastirdiginin - altin1  ¢izmislerdir. SBS’deki soru sayilarinin ders
saatlerine gore dengeli bir sekilde belirlenmemesi, SBS’de sosyal bilgilerden ¢ikan
soru sayisinin diger bazi derslerden daha fazla olmasina ragmen sosyal bilgilere ayrilan
ders saatinin az olmasi katilimcilar tarafindan elestirilmistir.

Katilimeilar, okul fiziksel kosullarinin ve maddi olanaklarmin yapilandirmaci
yaklagima uygun 6gretim yapmak i¢in yeterli olmadigini, 6grenciler igin tarihi ilgi
¢ekici hale getirecek 6gretim yontemlerinde ve alternatif degerlendirme yontemlerinde
kullanilabilecek yeterli Ogretim materyaline ve kaynagma sahip olmadiklarini
vurgulamislardir.

Katilimeilar, smiflarin kalabalik olmasinin kendilerini anlatim yontemini
kullanmaya yonlendirdigini, Ogrenci merkezli 06gretim yaklagimlarinin tarih
ogretiminde kullanilmasmi  zorlastirdigim1i  ve smifta disiplin  problemleriyle
kargilagmalarina neden oldugunu, bu durumun da tarih 6gretimini zorlastirdigini dile
getirmiglerdir.

Ogretmenlerin tarih dgretiminde karsilastiklar1 sorunlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Tarih Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlar

Degerlendirme Cesitleri Katihmcilar

Tarih dersine kars1 6grencilerin ilgisizligi & | Katilimei 1, Katilimer 2, Katilimer 3,
tarihin sikici ve ezber dersi olarak goriilmesi | Katilimer 4, Katilimer 5, Katilimer 7,
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Katilimci 8, Katilimer 9, Katilimer 10

Miifredatta tarih konularma yeterince yer | Katilimci 1, Katilimer 2, Katilimei 3,
verilmemesi, tarih konularmin ¢ok yiizeysel | Katilimci 4, Katilimei 6, Katilimei 7,
ele almmasi & ders saatinin yeterli | Katilimc1 9, Katilimer 10

olmamasi

Miifredatin kuramsal ve uygulama bazinda | Katilimci 1, Katilimer 3, Katilimei 4,

celiski ve tutarsizlik igermesi Katilimer 7
Ogretim materyalleri & teknoloji ara¢ ve | Katiimei 1, Katilimer 3, Katilimer 4,
gereclerindeki eksiklikler Katilimer 8, Katilimer 10

Smif mevcudunun kalabalik olmasi & smif | Katilimer 1, Katilimer 6, Katilimer 8,
yonetimi ve disiplin problemleri Katilimer 10

Okul ve smiflarin fiziksel kosullarmin ve | Katilimci 4, Katilimer 6, Katilimer 8,
maddi olanaklarinin etkili 6gretim i¢in | Katilimci1 9
yeterli olmamasi

Ders kitaplarinda goriilen yetersizlikler ve | Katilimei 3, Katilimer 8, Katilime1 10
eksiklikler

Tarihin  sosyal  bilgiler  kapsaminda | Katilimci 3
ogretilmesi

Tarihin soyut konular igermesi Katilimer 10

SBS’nin yapilandirmaci yaklasima uygun | Katilimer 1, Katilimer 5
tarih 6gretimini olumsuz etkilemesi

Ogrenci velilerinin ekonomik sebeplerden | Katilime 3
dolay1 ogrencilerinin egitimleriyle
ilgilenmemesi

SONUC

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunun tarih algilarmnin
geemigle sinirlt oldugu, tarihin dogasina iligkin naif nitelikte bir bakis agisina sahip
olduklant belirlenmistir. Tarih, hem ge¢mis hem de ge¢mise iliskin yapilan yazili
aciklamalar anlamina gelmektedir. Katilimcilarin tarihin bu 6zelliginin farkinda
olmadiklar yani tarihin kendisinin hem objesi hem de subjesi oldugunu bilmedikleri,
tarihi olugturan subjektif ve objektif 6geleri ayristiramadiklart tespit edilmistir. Tarihin
en basta gelen Ozelligi yoruma dayali bir disiplin olmasidir. Fakat Katilimci 1 harig
diger katilimcilar tarih algilarina iliskin yaptiklar1 agiklamalarda tarihin bu 6zelligine
hi¢ deginmemiglerdir.

Cinsiyetin katilimcilarm tarih algisinda etkili oldugu, erkek 6gretmenlerin tarih
algilarmin ve tarih 6gretiminin amaglarina iligkin goriislerinin daha milliyetgi bir
karakterde oldugu belirlenmistir. Ogretmenler tarihi tanimlarken ve amaglarmi ifade
ederken milli gegmis ve milli kiiltiire vurgu yaparken kadin 6gretmenler milliyetgi
yaklagimin Gtesinde insan, gegcmis ve uygarlik gibi evrensel olarak nitelendirilebilecek
kavramlari1 kullanmiglardir.
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Baz1 katilimcilar, ge¢misi bugiiniin kosullarinda yorumlamak gibi tarih
disiplini ve tarih Ogretiminin ilkeleriyle bagdasmayan agiklamalar yapmuglardir.
Katilimeilarm tamami, sosyal bilgiler 6gretim programinda tarihe yeterince yer
verilmedigini, tarih konularinin basitlestirilerek ve yiizeysel olarak ele alindigini bu
durumun tarih 6gretiminde bir sorun olusturdugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin tarih 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemlerini kullanma
egiliminde olduklart ama dersin degerlendirilmesinde alternatif veya performans
degerlendirmeye sik bagvurduklari goriilmiistiir.

Ogrencilerin tarih dersine ilgi duymamalari, miifredatin kuram ve uygulama
acisindan tutarsizliklar igermesi, ders kitaplarmda kullanilan dil ve anlatimmn sorunlu
olmasi, Seviye Belirleme Sinavi'nin tarih 6gretimini olumsuz etkilemesi, okulun
olanaklarmin ve fiziki kosullarinin yetersiz olmasi ve 6gretim materyalleri, ders arag-
gerecleri ve kaynaklara erisimin kisitli olmasi 6gretmenler tarafindan tarih 6gretiminde
karsilagilan sorunlar olarak rapor edilmistir.

TARTISMA VE ONERILER

Arastirmaya katilan &gretmenlerin  ¢ogunun tarih algilarinin  yeterince
gelismemis olmasi, lisans diizeyinde tarih felsefesi ve metodolojisi lizerine yeterli
egitimin verilmedigini gdstermektedir. Sosyal bilgiler egitimi programi incelendiginde
Osmanli Tarihi, Ortacag Tarihi ve Cumhuriyet Tarihi gibi tarih derslerinin yer aldigi
ama tarihin ¢aligma ydntemlerine iliskin bir ders bulunmadigi goriilmektedir. Yeni
Ogretim programi yapilandirmact yaklasima dayali oldugundan tarih bilgisi iiretim
siirecinin nasil gerceklestiginin 6gretmen adaylari tarafindan bilinmesi 6nemlidir.
Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih 6gretiminden istenilen amaglara ulagilabilmesi
icin 6gretmenlerin tarih yazimini sekillendiren unsurlari, tarih yaziminda kullanilan
yontemleri ve farkli tarihsel ekolleri bilmeleri gerekmektedir. Bunu gergeklestirmek
amactyla 6gretmen adaylarinin historiografya veya tarih yaziciligi lizerine egitim
gormeleri saglanmalidir.

Arastirmaya katilan tiim Ogretmenler, ¢ok uzun siireleri kapsayan tarih
konularinm miifredatta yiizeysel bir yaklasimla ele alindigmi vurgulamislardi. Ogretim
programi incelendiginde 6gretmenlerin yaptiklari tespitin dogru oldugu goriilecektir.
Gegmisteki olaylar1 ve insan faaliyetlerini konu edinen bir ¢aligma alani olarak tarihin
¢ok genis kapsamli oldugu bir gercektir. Ama zaman kisitlamasi sebebiyle tarihteki
tim konularm 6grencilere 6gretilmesi de miimkiin degildir. Bu nedenle miifredatin
olusturulmasinda tarih konular1 arasindan amagli se¢im yapilmasi bir zorunluluktur.
Halen yiiriirliikte olan sosyal bilgiler miifredatinda tarihle ilgili konularin se¢iminde
hangi Olgiitlerin kullanildig1 acik bir sekilde ifade edilmemistir (Bunun da o6tesinde
sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili yapilan agiklamalarda
herhangi mantikli bir agiklamaya yer vermeksizin tarih disiplini ile ilgili ‘zaman,
siireklilik ve degisim’ 6grenme alaninin diger 6grenme alanlari icerisinde birlikte
diigliniildiigii belirtilmistir). Bu ag¢ig1 kapatmak amaciyla iilkemizin, toplumun ve
ogrencilerin ihtiyaclart gdzoniine alinarak, ideolojik endislerden uzak, bilimsel ve
pedagojik bir yaklasimla program yeniden olusturulmali, programda yer alacak tarih
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konularinin se¢iminde kullanilacak olgiitler belirlenmeli ve Ogretim programinda
agikca ifade edilmelidir.

Yeni programda sosyal bilgiler 6gretiminde hakim olan ii¢ gelenekten ‘sosyal
bilimler olarak sosyal bilgiler’ ve ‘yansitici diisiinme olarak sosyal bilgiler’
yaklagiminin dersin 6gretimde kullanilmasma dogrudan vurgu yapilmaktadir (TTKB,
2005). Bu iki yaklasimdan hareketle, 6grencilerin tarihle ilgili konular1 6grenirken bir
tarih¢i gibi birincil tarihsel kaynaklart ve farkli bakis acilarini analiz edip kanitlara
dayali olarak ge¢misi incelemeleri, sozlii tarih ve yerel tarih ¢aligmalari yapmalari
tesvik edilmekte ve boylece tarih metodolojisinde yer alan bilimsel yontemleri,
siiregleri, yapisal kavramlari ve becerileri anlamalari, tarihin dogasi itibariyle yoruma
dayali bir disiplin oldugunun farkina varmalar1 beklenmektedir. Yeni programda
‘vatandaslhik aktarimi olarak sosyal bilgiler’ yaklagimi dogrudan vurgulanmamistir
ama programi olusturan Ogeler (beceriler, kavramlar, degerler ve aciklamalar)
incelendiginde bu yaklagimin diger iki yaklasim kadar etkili oldugu goriilmektedir.
Omegin, vatandashk aktarimi olarak sosyal bilgiler dgretimi’ geleneginin en 6nemli
simgelerinden olan ‘vatan, millet ve bayrak’ kavramlarina yeni programda vurgu
yapilarak Ogrencilerin bunlarla ilgili birgok kazanimi elde etmeleri beklenmektedir.
Benzer sekilde, iilkemizde vatandashk egitimi c¢ergcevesinde Atatiirk ilke ve
inkilaplarma bagli nesiller yetistirmek Milli Egitimin ve sosyal bilgiler egitiminin
genel amaglart veya olmazsa olmazlari arasindadir. Bu amaca doniik olarak,
Atatiirkgiiliik ile ilgili konu ve kazanimlar ¢ok yogun bir sekilde 6grenme alanlarina
serpistirilmis, 6gretmenlerden ‘Atatiirk tiin kisilik ozelliklerini, inkildplarimi, ilkelerini
ve diistincelerini anlatma’lar istenmistir. Kisaca, yeni programin olusturulmasinda her
ii¢ gelenek de etkili olmustur.

Ulkemizde tarih dgretiminin amaglarmin belirlenmesinde etkili olan en nemli
faktoriin resmi ideoloji oldugu rahatlikla sdylenebilir. Omegin, Cumhuriyetin ilk
yillarinda hazirlanan tarih dersi 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda higbir
bilimsel temeli olmayan Tiirk Tarih Tezi’nin izlerini gérmek miimkiindiir. Yeni
ogretim programlarinda da ideolojik yaklasim ¢ok kuvvetli bir sekilde kendini
hissettirmektedir. Omegin, ilkdgretim 8. Simfta T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
adli ayr1 bir ders olmasina ragmen, sosyal bilgiler 6. Simif programinda Atatiirk¢iiliikle
ilgili 14, 7. Sinifta ise 9 konu ve agiklama ile bunlara eslik eden birgok kazanim yer
almaktadir (TTKB, 2005). Ilkdgretim sosyal bilgiler dgretim programlarinda Atatiirk’e
bu kadar ¢ok yer verilmesi ama Tiirk tarihindeki diger devlet adamlarmin ihmal
edilmesi, eski programlar gibi yeni 0gretim programmin da ideolojik yaklagimimn
goblgesi altinda hazirlandigimi gostermektedir. Bu durumu goz oniine alarak, iilkemizde
sosyal bilgiler 6gretiminde aslinda ii¢ degil ideolojik yaklasimla birlikte dort gelenegin
var oldugunu sdylemek miimkiindiir. Sosyal bilgiler 6gretim programu disiplinler arasi
bir yaklagimla olugturuldugundan bu disiplinlerden secilmis ¢ok sayida kavram, beceri,
sirec ve yontemleri oOgrencilerin kazanmalar1 beklenmektedir. lkdgretim
programlarinda sosyal bilgilere ayrilan ders saatinin sinirli oldugu diisiiniiliirse, hemen
hemen her 6grenme alanma Atatiirkciiliik ile ilgili konularin konulmasmin dersin
ogretiminden hedeflenen birgok bilgi, beceri, tutum ve degerin 6grenciler tarafindan
kazanilmasini engelleyecegi kugkusuzdur.
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Yukaridaki yapilan tespitler ve bunlara eslik eden yorumlar tarih 6gretiminin
amaglarmna iliskin yapilmig tartigmalar ¢ergevesinde ele alinabilir. Slater (1995: 126),
okullarda tarih 6gretimin amaglarinin belirlenmesinde etkili olan degiskenleri tarih
disiplinine dayali olan (intrinsic) ve olmayan (extrinsic) faktorler olarak iki kategoriye
ayirmistir. Ogrencilerin bir disiplin olarak tarihin dogasini, ¢ahsma ydntemlerini ve
siireglerini anlamalarini ve tarihsel diisiinme becerilerini kazandirmayi hedefleyen
amaglar tarih disipliniyle dogrudan ilgili amaglardir. Ogrencileri toplumsal normlara
uygun olarak sosyallestirmeyi, resmi ideolojiyi benimsetmeyi veya demokratik
diisiinme bi¢imi gibi belirli bir diisiince yapismi kazandirmay1 hedefleyen amagclar ise
harici veya disiplin dig1 amaglar olarak nitelendirilmistir. Atatiirk ve Atatiirkgiiliik ile
ilgili konulara ogretim programlarinda ¢ok fazla yer verilmesi, iilkemizde tarih
ogretimine iliskin amaglarin belirlenmesinde tarih disiplinine dayali olmayan
amaglarin 6zellikle ideolojik amaglarin oldukea etkili oldugunu gdstermektedir. Tarih
ogretiminin XXI. Yiizyilin sartlarina uygun, ¢agdas yaklasimlar ve yeni yonelimler
dogrultusunda yapilabilmesi icin ideolojik olarak adlandirilabilecek ve daha ok
iilkemize 6zgii olan bu gelenegin bir an 6nce terk edilmesi gerekmektedir. Ulusal
onderimiz Atatiirk’iin Tiirkiye Cumhuriyeti i¢in hedefledigi ¢agdas uygarlik diizeyini
yakalamak, Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik ile ilgili konularin tabu olmaktan ¢ikmasiyla
miimkiindiir. Demokratik yonetim bigimine sahip, diinya siyasetine yon veren, sosyal,
ekonomik ve teknolojik agidan gelismis higbir iilkede, Ogretim programlarinin
gelistirilmesinde tek bir ulusal oOnderin goriislerinin  merkeze almdigini ve
tabulagtirildigmi gérmek miimkiin degildir. Toplumun Oniinii aydinlatan mesale rolii
oynamas! gereken lniversitelerde gorev yapan akademisyenlerin artik bu gercegi
gormesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin agiklamalarindan &gretmen merkezli eski sistemden ogrenci
egitim programi anlayigsina uyum saglamaya calistiklart ama ‘konu ve {iriin® merkezli
yaklagimdan ‘diisiinme ve silire¢’ odakli 6gretim yaklasimina gecis asamasinda
miifredatin bu degisimi tam olarak yansitamadigi anlasiimaktadir. Bu nedenle, lisans
diizeyinde sosyal bilgiler egitimi programmin kuram ve uygulama agisindan tutarli ve
dengeli olmasin1  saglayacak caligmalar baglatilmali, miifredatin  yeniden
tasarlanmasinda sosyal bilgiler egitimi alaninda doktora diizeyinde egitim almig
o0gretim elemanlarindan yararlanilmalidir. Lisans diizeyinde sosyal bilgiler 6gretim
programint hazirlayan komisyonda gorev alan iiyelerin akademik arka planlart
incelendiginde higbirisinin sosyal bilgiler alaninda yiiksek lisans ve doktora diizeyinde
egitim almadiklar1 dikkat cekmektedir. Ulkemizdeki sosyal bilgiler egitimi programi
Amerika Birlesik Devletlerindeki 6gretim programi model alinarak disiplinler arasi bir
yaklagimla olusturulmustur. Bu alandaki akademisyen agigini kapatmak amaciyla da
A.B.D.’ne resmi burslu statiide akademik calisma yapmak iizere bir¢ok Ogretim
elemani gonderilmistir. Bu alanda yiiksek lisans ve doktora yaptiklari i¢in alani ¢ok iyi
tantyan hatta sosyal bilgiler egitimi alaninda dogentlik unvanlart bulunan bu 6gretim
elemanlarma gerek ilkogretim gerek lisans 6gretim programlarinin hazirlanmasinda
gorev  verilmemesi diigiindiiriiciidiir. Sosyal bilgiler 6gretim programlarinin
hazirlanmasinda ve revize edilmesinde bu Ogretim elemanlarinin  birikim ve
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tecriibelerinden hi¢ yararlanilmamasi, programlarin daha ¢ok tarih veya tarih
ogretmenligi alaninda ihtisas yapmis olan dgretim elemanlaria hazirlatilmasi devletin
harcadig1 binlerce dolarm bosa gitmesi anlamma gelmez mi? YOK iiyeleri ve MEB
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 yetkilileri bu sorunun cevabini iyi diisiinmek ve
geregini yapmak zorundadirlar.

Not: Makaleye 1. yazarm katkis1 %80, 2. yazarin katkis1 %20°dir.
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