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YABANCI DiL OGRETIMINDE ORTAK
GUNCE KULLANIMI

Sila Ay

Ozet

Iletisimci yaklasim ve sonrasinda ortaya atilan yabanct dil égretimi
yaklagimlarinda ger¢ek amacgh iletisimsel etkinlik kullanimi  yayginlik
kazanmis durumdadir. Daha onceleri salt dil yapilarmmi ya da sézciikleri
ogretmek amaciyla hazirlanan arag geregler ve etkinlikler yerini gergek bir
amag ugruna yabanct dilin kullanilmas: diigiincesine ve bu diisiinceye uygun
etkinliklere birakmistir. Tiim temel bece-rilerin gelistirilmesi amaciyla
kullanilan bu etkinliklerden, yazma ve okuma beceri-sini “gercek” kilan ortak
giinceler (dialogue journals), o&grencilerin  hoslandiklar: etkinliklerden
biridir. Onceleri Tiim Dil Ogrenme Yaklagimimn bir etkinligi olarak anilan
ortak giinceler, artik her tirlii iletisim hedefli yabanci dil 6grenme
ortamlarinda kullanilmaya baslanmistir. Bu yazida ortak giincelerin yararlari
ve nasil uygulanacag, siirdiiriilmekte olan bir ¢calismadan érnekler verilerek
anlatilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabanci Dil Ogretimi, Ortak Giince, Tiim Dil
Ogrenme Yaklasimi, Okuma ve Yazma Becerileri

DIALOGUE JOURNALS IN FOREIGN
LANGUAGE TEACHING

Abstract

In the post — communicative approaches of foreign language teaching,
the use of communicative activities, which aim to have a real purpose gained
more importance. Writing dialogue journals is one of these activities that is
used in foreign language classrooms to improve genuine communication. This
activity which was formerly an activity of the Whole Language Learning is
now being used in various other approaches too. They are used to improve
both reading and writing skills. This paper explains the benefits and the
procedure of the dialogue journals by giving examples from an ongoing study
about dialogue journals.

Keyc words: foreign language teaching, dialogue journals, Whole
Language Learning, reading and writing Skills.
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1. Giris

Yabanci dil 6gretiminde son yillarda siklikla kullanilan Tiim Dil Ogrenme
Yaklasimi1 (Whole Language Learning), dili etkilesimsel bakis acisindan ele
almaktadir. Bu bakis agisi, dili insan iletisiminin araci ve okuyucu ile yazar
arasinda etkilesimsel iliskiyi saglayan toplumsal bir olgu olarak gérmekte ve
bu baglamda, yabanci dil 6gretimi siirecinde bireysel okuma becerisini
gelistirmek icin Ozel olarak olusturulmus yapay metinler ve alistirmalar
yerine, 0zgln yazinsal metinler kullanilmaktadir. Yaklagimin temel ilkelerine
gore, anlama ve ger¢ek bir ama¢ ugruna okuma yapilmakta ve gercek
okuyucular i¢in yazi yazilmaktadir. Bu ozellikleri yansitan etkinlikleriyle
(bireysel ve kiiciik gruplarla okuma ve yazma, ortak giinceler, 6grencilerin
hazirladiklar1 kitaplar) Tiim Dil Ogrenme, iletisimci Yaklasim ve Géreve
Dayal1 Dil Ogretimi gibi yaklasimlardan ayrilmaktadir.

Dil 6grenimi, hem anadili hem de yabanci dil 6greniminde sosyal
baglamda gergeklestirilmeli, konusma ve yazma Ogretiminde de buradan
hareket edilmelidir. Tiim dil 6grenimi, bu nedenle ¢esitli yazarlara ait yapitlar
kullanmasi, 6zgiinliige 6nem vermesi ve iletisimi dnemsemesi bakimindan
diger yaklasimlara gore farkli bir yaklasim olarak goriinmektedir. Tim dil
ogrenimi, dili kendi kendimizle konusurken kullandigimiz igsel bir etkilesim
arac1 olarak goriir. Dil distinmek i¢in kullanilir, yani zaman zaman neyin
bilindigini ortaya ¢ikarmak i¢in yazi yazilir, bir arkadas ile konusulur, ya da
kisi kendi kendisine mirildanir, iste Tiim Dil Ogrenme de dil 8grenmenin bu
boyutlar {izerine gonderme yapar (Richards ve Rodgers, 2001: 109).

Tim dil 6grenme felsefesi, ““... 6grenmenin dogasi ve bunun siniflara ve
okullara nasil yansitilabilecegine iliskin bir disiince dizgesidir.... Dil,
‘becerilere’ ayrilmaz, bir biitiin olarak goriiliir; okuma — yazma becerileri ve
stratejileri, tam Ozglin olaylar baglaminda gelistirilir ve siif i¢i 6grenme,
Ogrencinin tim yasami ile iliskilendirilir”. Buna gore; oOgrencilerden
konusmay1 6grendik¢ce yazma ve okumay1 da Sgrenmeleri beklenir, bunu
yaparken dogrudan yonergelere (direct instruction) gereksinim duyulmaz ve
ogrencilerden her giin hedef dilde okumalar ve yazmalar beklenir (Weaver,
1990: 48).

Tiim Dil Ogrenme yaklasimmin etkinliklerinden ortak giinceler (dialogue
journals) binlerce yildir insanlarin tuttugu giincelerden pek de farkli degildir.
Her ikisinde de duygular, deneyimler, diisiinceler, kisacas1 yasama iligkin her
tiirlii bilgi kaydedilir. ikisinin arasindaki temel fark; giinceyi yalnizca yazan
kisinin okumas1 amaglanirken ortak giinceyi yazan kisinin bir baska kisi ile
iletisim kurma amacinin olmasi ve okuyucunun da karsilik yazabilmesidir. Bu
ozelliginden dolay1 yabanci dil 6gretiminde kullanildig1 bigcimiyle ortak giince,
“dgrencinin belirli araliklarla 6gretmeni ile 6grenmekte oldugu yabanci dilde
yuriittiigii karsilikli yazili iletisim” olarak tanimlanabilir.

Ogrenci ile oOgretmenin siirekliligi olan bir diisiince aligverisinde
bulunmasi, Vygotsky’nin 6grenmede toplumsal etkilesimin onemine iligkin
gorlistini belirttigi biligsel gelisim kurami ile ortiismektedir. Bilissel gelisim
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kuraminin temel kavrami, “cocugun bagimsiz sorun ¢ézme olarak belirlenen
gercek gelisim diizeyi” ile “yetiskin rehberliginde ya da daha yetenekli
akranlarla isbirligi yaparak sorun ¢ozme olarak belirlenen gizil gelisim
diizeyi” arasindaki fark olarak tanimladig: ‘yakin ¢evre gelisim alani’dir (zone
of proximal development)” (Vygotsky, 1985: 86). Vygotsky’e gore, toplumsal
etkilesim yeni diisiinceler olusturmaya yardimci olur ve 6grencilerin zihinsel
gelisimlerini arttirir. Ogrenme, 6gretmenlerle ve akranlarla olan toplumsal
etkilesim sayesinde gergeklesir.

Ogretmenlerle olan toplumsal etkilesimin en iyi 6rneklerinden biri olan
ortak giinceler, ilkogretimden yiiksek Ogretime ve hizmet i¢i yetiskin
Ogretimine kadar birgcok donemde farkli konularin Ogretilmesinde ve
pekistirilmesinde kullanilmak-tadir. Yabanct dil 6grenme baglaminda
diistiniildigiinde ise oOgrencilerin dgrenmek-te olduklar1 yeni dili, gercek
durumlarda nasil kullanacaklarint uygulayarak gorebi-lecekleri bir yoldur.

2. Ortak Giince Yazmaya Baslarken

Yabanci dil 6gretimi siirecinin bir pargasi olarak ortak giince yazmaya ders
donemiyle birlikte baslamak ¢ok onemlidir. Boylece, bu igslem dersin bir
pargasi durumuna gelir. Ogrenciler 6grendikleri yabanci dili yeni 6grenmeye
baslamadilar-sa uygulamaya hemen baslanabilir. Yeni baslayan 6grencilerin
yaklagik bir ay ya da sozciikk dagarciklari yeterli diizeye gelinceye kadar
beklemelerinde bir sakinca yoktur. Uygulamaya baslamak icin kiiciik bir
defter almak yeterli olacaktir. Ogren-cilerden kendi defterlerini segmeleri
istenebilecegi gibi hepsine birer defter de dagitilabilir. Her iki durumda da
defter ¢ok kiiclik olmamali ancak dgretmenin rahat tagiyabilmesi i¢in de fazla
biiyiik olmamalidir.

Yazma siklig1, yabanci dil dersinin haftada ka¢ giin / saat olduguna,
Ogretmenin ka¢ Ogrenciyle yazistigina ve dgretmenin yanit yazmak igin ne
kadar zaman ayirabilecegine baglidir. Yazma islemi belirli araliklarla ve
siirekli olmalidir. Ogren-ci bir sey yazmasa bile haftada bir kez 6gretmenin
glince yazmasi, 6grencilerin kati-limin1 saglamak icin uygun bir yoldur.
Ozellikle baslangic diizeyinde yabanci dil 6grencilerinin hafta sonlar1 tiim
haftay1 iceren konular1 kisaca yazmasi, yazmak icin daha fazla zamanlar
olmasi bakimindan daha uygun olacaktir. Ogretmen hafta basinda topladigi
giincelere seri bir bicimde kendi diisiincelerini yazarak hafta sonuna kadar
Ogrencilere geri vermelidir. Eger kayitlarin arasindaki siire artarsa, iletigim
kalitesini kaybedebilir ve yazilanlar daha ¢ok bir mektup ya da kisa
kompozisyon bigimini alir.

Uygulamaya yeni baslandiginda, yazi i¢in en az kag¢ tlimce yazilmasi
gerektigi gibi bir alt sinir koymakta yarar vardir. Sonrasinda yazinin uzunlugu
ogrenciye birakilmalidir. Ogrencilere, énemli olanin uzun yazmak degil,
iletisim amacgl yazmak oldugu amimsatilmalidir. Kimi 6grenciler her zaman
alt sinir ilkesini korurlar ancak yazmanin ve bu yolla iletisim kurmanin
zevkini alan kimi 6grenciler i¢in de defterler yetmez olur (bkz. Ornek 1).
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Ornek 1

T‘m: nc%ebool: will be S‘-lﬂfﬁl’lﬁ’d TH'S
condition  tcovble: me. ERo

‘New nctebook s o mrd@r@ul ‘deo,@
T 1aad Ak rond MSan=1a Ne

This notebook will be finished. This condition trouble me ®
New book is a wonderful idea© '

“Bu defter bitecek. Bu durum beni iiziiyor. Yeni bir defter diisiincesi harika!”

Ortak giince diislincesini tanitirken 6gretmen, 6grencilere devamliligi olan,
yazili bir sdylesi yapacaklarini sdylemelidir. Ogrenci - &gretmen ortak
giincelerinin dil 6grenme ya da yazma etkinligi degil, 6grenilen yabanci dilde
iletisim kurma yolu oldugunu &zellikle vurgulamak gerekir. Ozel bir konu
verilmedigi siirece 6grenciler istedikleri her konuda yazmakta serbesttirler.
Sinifta yapilan etkinliklerle ilgili bilgi isteyebilir ya da yorum yapabilirler. Ilgi
alanlari, sorunlar1 hakkinda yazabilirler, yardim ya da 6neri isteyebilirler (bkz.
Ornek 2).

Ornek 2

—-I Wa pbjif‘e wwpuier Pires, 1 ole Le.
t’ 4 —r dllluJDy&. ,P\'Oj mpd""iu .

lﬁ\*emrg AN .
I;,gamex'r ahoy Sty my lessod ot My eges \5

| co\‘@ﬂ Beavie o1 pauS4n 4 ijmpwfw SPTe
‘rﬁoi‘ trony Aimes. Bu¥ Tom woing. L Ploy campute O
‘..mg, foul~Almes o e r'rir!} "ﬂomuf’hﬂ-w

P WHAT cAN I 007

3 ~ 7 ]
1 2o nat wli-ting enongh s .o Excseme!

)
/b leose solve my problem,
i

1 like playing computer games. I also like listening music. But I always play
computer games. 1 always study my lesson, but my eyes is broken. Because

of I mustn’t play computer game for many times. But I am doing. I play

! Bu ve sonraki drnekler, 2006 — 2007 egitim 6gretim yilinda Ankara’daki bir devlet okulunun 9. sinif
ogrencileri ile siirdiiriilen bir ortak giince ¢alismasindan alinmustir. Ogrencilerin yazilari, okuma kolayligt
saglanmasi i¢in Orneklerin altina yeniden yazilmigtir. Bu islem sirasinda Ogrencilerin yazilari
diizeltilmeksizin kopyalanmustir.

2 Ortak giince 6rneklerinin gevirileri, anlam temel alinarak yapilmis, yabanci dildeki yanlislar dikkate
alinmamustir.
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computer games four times a week! It is too much. WHAT CAN I DO? I am

not writing enough... Excuse me! Please solve my problem!

“ Bilgisayar oyunu oynamay1 seviyorum. Miizik dinlemeyi de. Ama her
zaman bilgisayar oyunu oynuyorum, ama gozlerim bozuk. Bu nedenle, fazla
bilgisayar oyunu oynamamaliyim. Ama yapiyorum. Haftada dort kez
bilgisayar oyunu oynuyorum. Bu ¢ok fazla. NE YAPABILIRIM? Yeterince
yazmryorum... Oziir dilerim! Liitfen sorunumu ¢oziin!”

Ogrenciler, kendilerini rahatsiz eden ya da mutlu eden seylerden soz
edebilirler. Buna iligkin yazdiklarindan not almazlar ve yanliglar1 diizeltilmez.
Bunun yerine, 6gretmenlerinden gergek doniitler alirlar (bkz. Ornek 3).

Ornek 3

|

Dear Teaclqer,

Jes , 7 am vo hapey Rt i dse'd
fveg Fime Ma problem s Querk‘j“\'-‘m;
For_examele; my griends, my \essons,

\

m(lj {ic:millg =y
Bt T decde ;I wont coonsider
| l‘mgar#mn-\ =

Dear Teacher, Yes, I am unhappy. But it isn’t every time. My problem is
everything For example: my friends, my lessons, my family... But I decide; |
won't consider important.

“Sevgili Ogretmenim, evet mutsuzum. Ama her zaman degil. Benim
sorunum her sey. Ornegin; arkadaslarim, dersleri, ailem... Ama karar
verdim; dnemsemeye-cegim.”

Yiiz yiize yapilan sozli sdylesilerde oldugu gibi ortak giincelerde de her
iki tarafin birbirlerini kesfetmeleri ve ortak konularin1 bulmalari zaman alir.
Bu nedenle gercek bir iletisim kurmak baslarda zor olabilir. Ogretmen
Ogrencilere yanit vermeye, desteklemeye, onlar1 birey olarak goérdiigiini ve
anladigmi belli etmeye basladiginda gercek iletisim de baslar (bkz. Ornek 4).
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Ornek 4

I see dial qoou hade fritels coho are.
o laler A hen 7::(.;-_:‘3‘.;—/ D Abiak ot Shoo /d
Choose oo priencls feorn gowr cleess ~
onedes . (T A i fu_(a‘ o arafuiut)

1 see that you have friends who are older than you. But I think you should
choose your friends from your class — mates. (It is just an advice)

“Goriiyorum ki kendinden yasca biiyiik arkadaslarin var. Ama bence
arkadaglarimi sinif arkadaglarindan se¢melisin. (Bu sadece bir 6neri)”

(Ogretmen Ornegi)

Iyi bir iletisim kurmanmin yollarindan biri, soru sormak yerine konu
baslatmaktir. Ogretmenin bir deneyiminden s6z etmesi, diisiindiigii herhangi
bir konuyu tanitmasi ya da Ogrencinin anlattigi bir konu hakkinda ne
diisiindiigiinii anlatmasi iletigimi baglatmak ve siirdiirmek i¢in uygulanabilecek
yollardan bazilaridir (bkz. Ornek 5).

Ornek 5

! Ur\.,{or—m.«uietq T ged “p at+ 6.3 ©
ieuw;fﬁﬁrﬁ;f\j jeas [tke. Uou-l boeenls 1
= ey ey bat AL Jaqedap ot ZF
olelock T cntss dbe bust, Aad = taacher
st be o Aloe cvergday.

! SN I oy o (s R {.ed AN Lo

L Lear e g ssledd Y S s wery -Al.{-{-lcui‘\-— e
Lol Aok bay e news sne O (no. (rever)

Unfortunately I get up at 6.30 every morning just like you. I know it is very
early but if I get up at 7 o’clock I miss the bus. And a teacher must be on
time everyday.

1 like animals too. 1 fed a bird for four years, but it is very difficult. I will not
buy a new one. Oh, no (never).

“Ne yazik ki ben de senin gibi her sabah saat 6:30 da kalkiyorum. Biliyorum
cok erken ama eger 7°de kalkarsam otobiisii kacirtyorum. Ve bir 6gretmen
her zaman dakik olmali. Ben de hayvanlar1 seviyorum. Dort y1l boyunca bir
kus besledim ama ¢ok zordu. Yenisini almayacagim. Oh, hayir (asla)”

(Ogretmen Ornegi)

Elbette tiim bunlar1 yazarken ne kadar kisisel bilgi verecegine d6gretmen
karar vermelidir. Dogrudan 6grenciye soru sormak, etkilesimin 6gretmen
merkezli bir durum almasina neden olabilir. Ogretmenin tartigma konusunu
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belirleyip sorular sormasi durumunda O6grenciler basit, yalin, kisa yanitlar
vererek cok az ya da devami gelmeyecek nitelikte kayitlar girerler (Hall ve
Duffy, 1987:523). Kuskusuz soru sormak, yazili iletisimi yiireklendiren ve
baslatan bir yoldur ancak bunu yaparken sorunun yani sira bilgi vermek ya da
diisiince belirtmek d6grenciye lizerinde ¢alisabilecegi daha ¢ok sey verecektir.

Ogrencilerin yazdiklarmi okumak ve yamit yazmak zaten yogun olan
Ogretmenler i¢in, o0zellikle de siniflar1 kalabaliksa, ¢cok fazla zaman gerektirir.
Bu uygulamay1 yapan 6gretmenler, yillar siiren deneyimleri sonucunda kimi
¢oziimler iiretmislerdir. Burada anahtar, her bir 6gretmenin kendi amacina,
kisiligine ve konumuna gore bir yapi1 olusturmasidir.

Ortak giincelerin en onemli 6zelliklerinden biri dgrencilerin yazilarinin
dogrudan diizeltilmemesidir. Ogretmen, dgrenci tarafindan yanhs kullanilan
sozclik ya da yapilar1 model olarak, diizgiin bir bigimde kullanabilir ancak
bunu yaparken 6grencinin yazdiklarina gercekei bir karsilik vermeye dikkat
etmesi gerekmektedir. Kimi 6grenciler yanlis yapma konusunda rahatsizdirlar
ve yazilarinin diizeltilmesini arzu ederler (bkz. Ornek 6).

Ornek 6

% Please cotwecs my Migtakes becowe'
(Y went +0 tonprove "y \.u{‘i-h'qp, 30;
T cen leatn (tom wy midiates Snal
T 4cy 0or ¥ oke them /0 ° &

* How om T doiqf 0 E-L;?h'-fh?

1

Please correct my mistakes because; I want to improve my writing. So, I can
learn from my mistakes and I try not to make them again. How am I doing in
English?

“Liitfen yanliglarimi diizeltin ¢linkii yazmam gelistirmek istiyorum. Bdylece
yanlslarimdan ders alirm ve bir daha yapmamaya calisirim. Ingilizcem
nasil?”

Bu durum genellikle yas1 bilylik olan 6grencilerde gozlenir. Paul Jones,
(1988) (akt. Peyton ve Reed, 2003: 65) bir ¢alismasinda yetiskin yabanci dil
Ogrencilerinden baglangi¢ diizeyinde olanlarin neredeyse tiimiiniin ve ileri
diizey Ogrencilerin yarisinin yanliglarinin diizeltilmesini istediklerini ortaya
koymustur. Onemli olan bu durumu &grencilerle konusmaktir, boylece
diizeltilme korkusu yagamalar1 6nlenebilir. Ortak giince yazmanin ve bu sirada
yanliglart diizeltmenin amaci agik¢a anlatilmalidir. Yine de &gretmenler
isteyen Ogrenciler igin yanlis diizeltme yollar1 gelistirebilirler. Ornegin,
Ogrencilerden emin olmadiklar1 yerleri (yapilar1 ya da sozciikleri)
isaretlemeleri istenebilir ve bunlarin dogru bigimleri yanitlama sirasinda
kullanilabilir. Ayn1 yanliglar birka¢ 6grenci tarafindan yapiliyorsa simnifta
tartigilip ¢alisilabilir.
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3. Ortak Giincenin Simirhliklar:

Ortak giincelerde yazilacak konular hakkinda 6gretmenin yonlendirmeleri
yararlt olabilecekse de konuyu acgik uglu ve esnek birakmak daha yararh
olacaktir. Ogrencilerin kendi duygularim1 ya da sorunlarin1 yazmalari kisitlanir
ya da engellenirse ortak glincelerin ‘verilen konuya iligkin kompozisyon
yazma’ etkinliginden bir farki kalmaz. Ancak siirecin basinda 6grenciler ne
yazacaklarini bilemeyebilirler. Bu durumda, tiim sinif beyin firtinast yaparak
birkag konu belirleyebilir.

Buna karsilik kimi 6gretmenler, konulart acgik uclu birakmayi, 6grencilerin
¢ok kisisel konularda (bkz. Ornek 7) ya da 6gretmenin ugrasmaya hazirlikli
olmadig1 aileye 6zel sorunlarla ilgili yazmalari olasiligindan dolay1 tercih
etmezler. Bu, gercekten de zaman zaman ortaya ¢ikan bir durumdur. Ancak bu
durum, konunun {izerinde fazla durulmayarak 6nlenebilir. Ogretmenler uygun
bir dille bu konuyu tartismaktan rahatsiz olduklarini belirtip baska bir konuyu
glindeme getirebilirler. Siirecin tanitilmasi asamasinda, gilincenin amacinin
Ogrencilerin 6zel yasamlarimi ya da sirlarmi 6grenmek olmadigr agikca
vurgulanabilir.

Ornek 7

|  Zehre js t'ou:'fuf one persen She /s loverd
|Ame. 4 loue (s (npossible.She I's |
lsq&dem'pf ate.

Zehra is loving one person. She is lover. Ama this love is impossible. She is
saddening at.

“Zehra birisini seviyor. O asik. Ama bu ask olanaksiz. Bu duruma iiziiliiyor.”

Ogrencilerin, ortak giince yazarlarken, yazdiklar1 her seyin 6gretmenle
aralarinda kalacagm bilmeleri biiyiik énem tasir (bkz. Ornek 8). Ancak kimi
durumlarda &grencilerin s6z ettikleri bir durum ya da sorun miidahale
gerektirebilir. Boyle bir durumda da ilk 6nce 6grenci ile birebir konugmak
uygun olacaktir. Bazen 6grenciler yazdiklarini baska 6grencilerle, aileleriyle
ya da diger Ogretmenleri ile paylasmak isteyebilirler, boyle bir durumda
ogrenciye izin verilmelidir. Ancak 6grencinin izni olmadan gilincenin herhangi
birisi tarafindan okunmasi engellenme-lidir.
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Ornek 8

| “
I‘ Lagt 2uweeks Was \NJ evertyul. We

e,&.c.apecl an 2 wee,L,s ago-
Exwse we LadilAS evert  very accof’
9u‘]" ke wog‘%- egcape in the Jubvre s becas Se
Eq‘sl';;Ll ond  other lo<sens are NREY 1mpor=

}Am%.

Last 2 weeks was very eventful. We escaped on 2 weeks ago. Excuse me!
This event very error. But I won'’t escape in the future because English and
other lessons are very important.

“Gegen iki hafta ¢ok olaylyd:. Iki hafta once kagtik. Oziir dilerim. Bu olay
hataydi. Ama gelecekte bir daha kagmayacagim ¢iinkii ingilizce ve diger
dersler ¢ok 6nemli.”

Dogal olarak tiim Ogrenciler ortak giince yazma konusunda istekli
olmayabilir. Bu tiir 6grenciler ¢ogunlukla iletisim kurma amaci giitmeksizin
cok kisa ve neredeyse hergiin ayni seyleri yazarlar ve 6gretmenin yazdiklarmi
g6z ardi ederler. Boyle 6grenciler icin yapilabilecek seylerden biri, dgrenci
yanit yazmasa bile diizenli olarak Ogretmenin yazmaya devam etmesidir.
Ogretmen 6grencinin ilgisini ¢ekecek tiirde bir seyler yazmayi basarirsa birkag
kayittan sonra Ogrencinin de az da olsa yazmaya basladigi durumlar
gozlenmistir (Kitagawa ve Kitagawa, 1987: 63).

Ozellikle yabanci dili yeni 6grenmeye baslamis olan dgrencilerde kendini
yineleme durumuyla sik¢a karsilagilir. Bu ¢ok dogaldir ¢iinkii dile iliskin
bilgileri, bildikleri yap1 ve sézciik sinirhidir. Bildikleri bu yap1 ve sozciikleri
kullanmak kendilerini giivende hissetmelerini saglar. Yine de yaratici bir dil
kullanim1 saglanabilmesi i¢in bu siireklilik engellenmelidir. Boyle durumlarda
ogretmen, yazdigr yanitlarda yapiy1 gelistirebilir, genisletebilir, ayrintilar
ekleyebilir, siralamada degisiklik yapabilir ya da yeni yapilar tanitabilir. Daha
ileri diizeyde olan 6grencilerle ise dgretmen, 0grencinin yazdiklarina basitge
bir karsilik verdikten sonra farkli yapilar ve sozciikler kullanmasini
gerektirecek tiirden yeni bir konu baglatabilir.

Ogrenciler bir kez tanidiklar1 bir okuyucu igin yazmaya basladiklarinda
birgok farkli konuda neler yazabileceklerini dgrenirler ve kolaylikla yazarlar.
Ancak kimi giinler ilgi cekici bir olay olmayabilir ya da 6grenciler yazacak
higbir sey diisiinemeyebilir (bkz. Ornek 9).
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Ornek 9

@1 wesle an aneedote lasd wewelk. Y, c{é&,}{
wi ke absst . 'bfd 5&3\) L:L’e :1???

-1:- le'e \.M:‘T-‘R mj “:‘\!‘hkf a
Eecms‘?{ Ahere it oy ok

‘l\\ md m:‘nc‘,

1 wrote an anectode last week. You didn’t write about it. Did you like it? |
can’t write any think. Because, There isn’t any think in my mind.

“Gegen hafta bir fikra yazmistim. Ne diisiindiigiiniizii yazmadiniz. Sevdiniz
mi? Hicbir sey yazamiyorum. Ciinkii aklimda higbir sey yok.”

Boyle giinlerde 6grenciler alt sinirda bir seyler yazarak daha firetken,
ilging bir giinii bekleyebilirler. Tikanan 6grenciler igin yapilabilecek birkag
sey vardir. Ogrencinin yalnizca giin i¢inde ne olup bittigini, son giinlerde neler
okudugunu, neler hakkinda diisiindiiglinii yazmasi bile 6gretmenin verecegi
yanitlarla etkin bir iletisime doniisebilir. Ayrica 6gretmenin son yazdiklarini
yeniden okumak da Ogrencilere yazacak konu bulmalarinda yardimci
olacaktir. Farkli bir gozle okundugunda 6gretmene sorulacak yeni sorular ya
da dgretmenin sordugu sorulara verilecek yeni yanitlar bulunabilir.

4. Sonug¢

Bu yazida, yabanci dil 6gretiminde ortak giincelerin kullanim siireci,
sirdiiriilmekte olan bir c¢alismadan ornekler de verilerek tanitilmaya
calisilmustir. Iletisim temelli yabanci dil 6gretimi yaklasimlariin birgogunda
rahatlikla kullani-labilecek ortak giincelerin yararlari, kisaca soyle
siralanabilir:

* Ortak gilinceler 6grenciler ve 6gretmenler icin gergek iletisim kurma
araclaridir. Bu etkinlik sayesinde 0grenci ve dgretmen birbirlerini daha iyi
tanirlar. Aksi halde siifinda 30 — 35 Ggrencisi olan bir 6gretmenin bireysel
iletisim kurmasi ¢ok zordur.

» Ogrencilerin yazma akiciliklari artar, ¢iinkii baglama uygunluk dilbilgisel
dogruluktan daha 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin ortak giincelerde yazdiklari
metinler daha kapsamli bir yazma gdrevinin 6ncesinde kullanilabilir.

» Siirekliligi olan bir iletisim saglanir. Ogrenciye herhangi bir bashk
verildiginde o konuda yazdiklarini sinirlayip tamamlamasi gerekir. Oysa ortak
giincelerde aym1 konu yamt yazildik¢a uzayip derinlesebilir ya da
genisleyebilir.
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+ Ogrencilerin hem bir amac1 hem de okuyuculari olur. Bu onlarda daha
fazla biligsel ve dilsel giidiilenme saglar, ¢iinkii yazdiklarini kendi amaglariyla
ve okuyucunun gereksinim ve ilgileriyle ortiistiirmeleri gerekmektedir.

+ Ogrenciler yazdiklarina diizenli olarak karsilik alirlar. Béylesine
bireysellesti-rilmis doniitler daha iyi ve daha ¢ok yazmalarini saglar.

+ Ogrenciler daha 6zerk hale gelirler ¢iinkii ne hakkinda yazacaklarina
kendileri karar verirler.

* Ortak giince, 6grencide kaygi yaratmayan bir iletisim yoludur. Sinifin
Ontinde konusmaktan farklidir ve 6grencilerin dilbilgisi ya da yazim yanliglar
konusunda endiselenmelerine gerek yoktur. Bu nedenle 6zedoniik 6grencilerin
rahatlikla kullanabilecekleri bir yoldur.

* Ortak giinceler 6grencilerin bireysel sorunlarini, kaygilarini ve sorularini
rahatlikla paylasmalarina yardimer olur. Ogrencilerden alman bazi bilgiler
ders konularinin ya da arag gerecin belirlenmesinde yararli olabilir. Ayni
zamanda Ogret-menin dnerilerde bulunmasina da olanak tanir.

+ Ogrenciler, ortak giinceye yazdiklari ile 6gretmene smif igi
davraniglaria iliskin ya da ders konulan ile ilgili, dogrudan yol gdsterici
olabilirler.

+ Ogretmen ve dgrenciler birbirlerine daha yakinlasirlar ve birbirlerini salt
O0gretmen ya da 6grenci olarak degil bu rollerinin disinda da birer birey olarak
gormeye baglarlar. Bu da sonucunda daha sicak bir sinif ortami ve daha
verimli bir 6gretim saglar.

Ortak giince etkinliginin tiim bu yararlarin1 gérmek i¢in alt1 ay gibi kisa bir
siire Once tanigtiklar1 6gretmenleri ile ortak giince kullanan bir 6grencinin
yazdiklarma (bkz. Ornek 10) bakmak yetecektir belki de...

Ornek 10

T wont 4o thent o ‘:, Jecgase
yom *L\oqg'wr , onel 51"\-’@. us  4his f\D{-EbOD}‘,S.
e con write whot we wvont "
We  tell you  our daily a’:‘/es , 0w fddeas
ol other Hhings . This rote book, [lke
o dlicry for e, T hove '+ %mc it ln
flrre far e te a,di‘cr'sf, af T
weide  hee | In e ﬂ.,Jure , when
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1 want to thank you! Because you thought, and give us this notebooks. We
can write what we want! We tell you our daily lifes, our ideas and other
things. This book like a diary for me. I haven’t got much time for write a

diary. But I write here. In the future, when we read our notebooks, we are
going to be very happy. I'm sure!

And I know, in the future we are going to think so beautiful things about you.
None of your student forget you! Because you are closer to us more than a
teacher...

“Size tesekkiir etmek istiyorum! Ciinkii diisiindiiniiz ve bize bu defterleri
verdiniz. Ne istersek yazabiliriz! Size gilinliik yasamimizi, diislincelerimizi
ve baska seyleri anlatiyoruz. Bu defter benim i¢in bir giinliik gibi. Giinliik
yazmak i¢in pek zamanim yok. Buraya yaziyorum. Gelecekte defterlerimizi
okudugumuzda mutlu olacagiz. Eminim! Ve biliyorum gelecekte sizin
hakkinizda c¢ok giizel seyler diislinecegiz. Hicbir Ogrenciniz —sizi
unutmayacak! Ciinkii siz bize bir 6gretmen-den daha yakinsiniz.”
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