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Cocuklarla Birlikte Tarihsel Diisiinme: 12-14 Yas Grubu Ogrencilerinin

Tarihsel Kamta Yonelik Goriislerinin Belirlenmesinde

Calismasr” Gelistirme Etkinliklerinin Degerlendirilmesi '

“Kaynak

History Thinking with Children: Evaluating 12-14 Years Students’

Views Directed Towards Historical Evidence and Children’s

Participation in this Process.

Banu Culha Ozbas*, Erdal Aslan*

OZET

Bu arastirmanin amaci, 12-14 yas grubu 6grencilerin tarihsel kanita yonelik goriislerini
belirlemek icin “kaynak caligmas1” gelistirmek ve bu siirece c¢ocuklarin katilimin
tartigmaktir. Bu yiizden ilk olarak tarihsel diislinmenin ne oldugu, tarihsel diisiinmenin nasil
ol¢iilebilecegi ile ilgili goriislerin neler oldugu tartisilacak, ardindan da tarihsel diisiinme
Sl¢eklerinin gelistirilmesinde ¢ocuklarin roliiniin ne olabilecegi ile ilgili temel yaklasimlar
degerlendirilecektir. Bu cergevede, 12-14 yas grubu O&grencilerin bu siirece katilimi
orneklerle agiklanacaktir. Boylece egitim arastirmalarinin bu giine kadar genellikle konusu
ofan c¢ocuklarin, arastirma siirecinde etkin roller {istlenmelerinin Onemi -iizerinde

durulacaktir, **

Anahtar Kelimeler: Tarihsel diisiinme, tarihsel kamit kullamimi, 12-14 yas grubu

cocuklar.

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a “source work” for determining 12-14 years
students’ views directed towards historical evidence and to discuss children’s’ participation
in this process. Accordingly, first of all opinions about what historical thinking is and how
historical thinking can be evaluated will be discussed, then basic approaches to children’s’
role in developing historical thinking scales will be evaluated. In this context, 12-14 years
students’ participation for this process will be explained with examples. In this way, the
importance of undertaking active roles in research process by children’s whom have been a

subject of educational researches up to now will be debated.
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Tarihsel Diisiinmeyi Anlama

Tarihsel  diisiinme,  tarihsel  bilgiyi
yapilandirmada gerekli olan becerileri okul
ortaminda 6grenerek, okulun disindaki hayatin
gercek durumlari icin Omiir boyu kullamilabilir
hale getirmek amaciyla, 6zellikle 90’11 yillarda,
Amerika Birlesik Devletleri’nde ve ingiltere’de
{izerinde 6nemle durulan bir konu olmustur.

Cocuklar gelecegin vatandaslari olarak,
duydukiari, karsilastiklar1  ve  ogrendikleri
hakkinda elestirel diislinebilmeli, farkli bakig
acilarint  degerlendirebilmeli, toplumda aktif
vatandaglar olarak sorumlu kararlar
alabilmelidir. Oziinde tarih disiplini, iste bu
diisiinme tarzim1 Ogretmek igin bigilmis bir
kaftandir. Clinkii tarihgiler, tarih biliminin
pesinde kostugu tarihsel bilgilere ulasabilmek
icin, tarihsel kanitlar1 analiz eder, tartigmali
konular1 degerlendirir, yanilgilar1 ve hatalar
gz Oniinde bulundurur ve kanit temelli
tartismalar gelistirirler. Fakat genel olarak tarih,
bu diisiinmeleri sekillendirmek yerine sadece
degismez bilgilerin ezberlenmesi, sinavlarda
hatirlanip, smavlar sonrasinda kisinin hayatinda
ise yaramaz bilgiler yigim olarak goriilmektedir.
Tarih derslerinde 6grenciler, ders kitaplarindaki
bilgileri okumakta, ezberlemekte, sorulan
sorulara cevaplar bulmakta ve nihayetinde de
secenekler arasinda dogru segenegi bulup
yuvarlaklarin igini doldurmaktadirlar. Oysa
tarihsel diisiinmeden kastedilen ders
kitaplarindaki  bilgileri  ezberlemek degil,
6grencide tarihin bir disiplin olarak kendisine
ozgli diisinme becerilerini  kazandirmaktir
(Barton, 1996; Seixan, 1996 ve VanSledright,
2002).

Tarihsel  diiginme ne  kendiliginden
gerceklesen dogal bir gelisim siireci ne de
cocuklarin isimleri, yillar1 hatirlaylp siraya
koymalar1 etkinligidir. Oziinde o, ge¢misin
anlamini kavramak icin kullandigimz zihinsel
yapilardaki temel degismedir (Wineburg
2002:7). Bu yiizden de gecmisi derinlemesine
aragtirma stirecini anlamay: gerekli kilar. Kisaca
tarihsel diisiinme; “tarihi anlamak, ge¢mis
hakkinda yorumlar yapmak ve ge¢cmisle giincel
arasinda kopriiler kurmak acisindan
ogrencilerde  gelistirilmesi ~ gereken  bir
yetenektir” (Dilek, 2002).

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Kamt
iliskisi

Tarihsel diistinmeyi gelistirmenin en etkili
yollarindan birisi tarihsel kamtlarla ¢ocuklarin
birebir ¢alismalaridir (Wineburg, 2001, Brophy
& VanSledright 1997; Vansledright, 2001).
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Tarihsel kanitlardan kastedilen ise ge¢misten gelen
kalinti ve izlerin tarihsel bilgi c¢ergevesinde
sorgulanmasi yoluyla elde edilen tarihsel anlamanin
gerceklesmesine yardimci olan kaynaklardir (Tosh,
1997:31). Bunlar tarih¢inin, {izerinde diisiinerek,
gecmis  olaylar  hakkinda  sordugu  sorulan
yanitlayabilecegi tek tek belgelerin ortak adidir
(Collingwood, 2000:29).

Seixan (1993) tarihsel diislinmenin episteinc'oji
boyutunun merkezine tarihsel kamtlar
yerlestirmektedir. Burada epistemoloji ile anlatilmak
istenen, tarihsel bilginin dogasi ile tarihgilerin
gecmisi yorumlarken (tasvir ederken) kullandiklar
stirectir. Tarihsel diigiinme kronolojik diisiinmeyi,
tarihsel  olaylarn  kendi  baglamlart  icinde
olusturabilmeyi gerekli kilar. Ogrencilerin tarihsel
diisiinebilmeleri i¢in tarihsel bilginin dogast hakkinda
da bazi bilgilere sahip olmalar1 gerekir. Cocuklar
tarihi ne degigsmez dogrular biitiinii ne de tarihgilerin
uydurduklar1 bilgiler yumagi olarak gdérmemelidir.
Cocuklarin, tarihgilerin tarihsel bilgiye kanit
lizerinden ¢ikarimlarla ulagtigimi anlamalart gerekir.
Burada hedeflenen, ogrencilerin tarihin disiplin
olarak kendine ait kavramlann ve kendi bilgi
olusturma siirecini hissetmeleridir. Ciinkii Peter Lee
(2001)’ye gore tarih, disiplin olarak anlattig
hikdyelerden ¢ok daha ©6nemlidir, Tarihsel bilginin
merkezinde de tarihsel kanitlar bulunmaktadir.

Tarihsel Diisiinmenin Olciilmesi

Genel olarak tarih egitimine bakildiginda,
yetiskinlerin  cocuklarin  tarih  hakkinda neler
bilmeleri gerektigine karar verdikleri, ©grenme
siirecine disaridan baktiklari ve olgtiikleri, coktan
secmeli testler kullanarak degerlendirmelerini de
sayilarla bildirdikleri goriilmektedir. Oysa c¢oktan
secmeli sorular bize sadece dogru sikkin isaretlenip
isaretienmedigini gosterir; sikk: isaretlerken ¢ocugun
diistinme siirecini gostermez. Aslinda bu yolla ancak
ogrencilerin gecmis hakkinda neler bilmedikleri
arastirilmig olur (Wineburg, 2002).

Halbuki tarihsel diisiinmenin siire¢ odakh
degerlendirilmesi gerekmektedir. Burada cevabi
aranan soru, cocuklarin tarihsel kanitlar nasil ele
aldiklari, bunlardan nasil anlam inga ettikleri,
kompleks ya da karmagik tarihsel kanitlardan nasil
anlam olusturduklari, tarihsel bilgiyi anlamalarini
nelerin nasil etkiledigi ve nihayetinde de tarihi nasil
algilladiklar1 gibi sorulardir. Bu yiizden tarihsel
diisiinmeyi konu alan ¢aligmalarda arastirmacilar,
Ogrencilerin tarihsel disiinmelerini Olgmek igin,
cocuklarin  temel zihinsel yapilarimi  ortaya
koyabilecekleri daha ¢ok siireci anlama odakli nitel
yaklasimlardan yararlanmaktadir. Bu calismalarda
Ogrencilerin tarihsel kanitlarla birebir karsilagmalari
ve kendi bilgilerini  olusturma  siireclerinin
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derinlemesine incelenmesi hedeflenmektedir
(Levstik&Barton 1996; Wineburg 2002).

Ogrencilerin tarihsel diigiinmeleri ile ilgili
yapilan c¢alhigmalara farkli tarihsel diisiinme
alanlarinda rastlanmaktadir. Ornegin,
Ogrencilerin  zamam  anlamalar1  zerine
odaklanan caligmalar (Levstik&Barton, 1996),
tarihsel empatinin  gelisimini  konu alan
caligmalar  Ogrencilerin  tarthin  Onemliligi
konusunda algilamalarini inceleyen caligmalar
(Barton&Levstik, 1998; Secixas, 1998) gibi.
Tiim bu g¢aligmalarda genellikle veri toplama

aract olarak yapilandirilmamig-yari
yapilandirilmig-sesli  diislinerek-odak  grup
milakatlar, o&grencilerin tarihsel kanitlarla

birebir ¢ahigma siirecine yoOnelik yansitmali
degerlendirmelerden yararlaniimistir.

Ogrencilerden  geleneksel  aragtirmada
genel olarak beklenen ya Onlerine getirilen
anketlere sorular1 atlamadan cevap vermeleri ya
da onlara yoneltilen sorulaiz arastirmacinin
yetiskin olarak dogruluguna inandig cevaplar
vermesidir. Fakat konu genelde sosyal bilimler,
Ozelde de tarih 6gretimi olunca, Ogrencilerin
gercekten ne diisiindiiklerini, bilgiyi nasil
yapilandirdiklarimi  ve  onlardaki  diisiinme
semalarmin neler oldugunu ortaya koyabilecek
arastirmalar yapmak gerekmektedir. Bu ise
geleneksel tutum 6lgekleri ya da yapilandirilmisg
miilakatlarla miimkiin olmamaktadir. Bu da bizi
egitim arastirmalarinda  ¢ocuklarin  roliini
yeniden diigiinmeye gotiirmektedir.

Bu arastirmanmin da amaci “12-14 Yas
Grubu Ogrencilerin Tarihsel Diisiinmelerini
Gelistirmede  Tarihsel Kamt  Kullanim1”
basghigini tasiyan daha genis bir caligmanin,
cocuklarin  kanitlarla ilgili gorlislerini
belirlemek icin gelistirilen “kaynak ¢aligmasi”
gelistirme siirecini ve genel olarak g¢ocuklarin
bu olcegin gelistirilme asamasindaki katkilari
acisindan degerlendirmektir.

Cocuklarin Egitim Arastirmalarindaki Rolii
Nedir?

Cocuklarin egitim arastirmalarindaki rolii,
sadece kendilerine birakilan bosluklart m
doldurmaktir? Geleneksel arastirma anlayis
agisindan  degerlendirdigimizde bu soruya
olumlu bir sekilde yamt vermemiz gerekir.
Cinkii bu anlayisa  gore, cocuklarin
arastirmadaki rolii sadece yetiskinlerin kendileri

icin hazirladiklar1  6lgme araglarina, yine
yetiskinlerin dogruluguna karar verecekleri
cevaplari sessizce, soru atlamadan
cevaplamaktir.
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Aslinda 1980’lerin sonuna kadar cocuklar
bilginin pasif alicilart olarak goriiliiyorlardi  ve
cocukluk da yetiskinlige hazirhk donemi olarak

algilamyordu.  Piage’nin  teorisi  ¢ercevesinde
cocukluk, yas donemlerine gore basamaklara
ayrilmisti.  Ancak bu  basamaklarda ya da

siniflamalarda kiilttriin, sinifin, cinsiyetin, irkin ve
beceri eksikliklerinin etkisi goz ardi edilmekteydi.
Fakat Vygotsky (1986) ve Donaldson (1978) ortaya
koyduklari teorik yaklasimla dgrencilerin
kapasitelerinin yasa bagli aciklamalarmi degistirerek
actklamalarin merkezine sosyal cevreyi yerlestirdi.
Onlar i¢in onemli olan, sosyal ¢evrenin ¢ocuklarin
algilamas1 tizerine etkisiydi. Bu da ozellikle
1970’ler ve 1980’lerde yapilan arastirmalarda sosyal
teorideki gelismelerin etkisinin goriilmesine sebep
oldu. 1990’larda cocuklugun sosyolojisi giindeme
geldi. Cocukluk iizerine artik sadece yasin degil
cinsiyetin, dinin, yetersizliklerin de etkili oldugu
iizerinde duruldu (Prout & James, 1990°dan aktaran
Waldron, 2006) ve ortaya c¢ikan yeni paradigma
cocuklari “toplumsal hayatin sosyal aktorleri ve
katilimcilar1 olarak” tamimlad: (Alanen, 2001, s.
12’den aktaran Waldron, 2006:87).

Cocuklugun sosyolojisi olarak adlandirilabilecek
bu alandaki yeni fikirler cocuk haklar1 ve vatandaglik
kavramindaki gelismelerle de paralellik
gostermektedir. Cocuklarin da kendi fikirlerini
soyleme hakki, dini ve fikri hirriyetleri, kendi
hayatlar1 hakkindaki kararlara katima hakkt gibi
temel haklar, ¢cocuk haklari olarak da tanindi. Ve tiim
bu yasanan gelismeler egitim arasgtirmalarinda da
cocuklara yer agma zamaninin geldigini gosterdi.

Egitim arastirmalarinda ¢ocuklarin rolii 4 genel
cercevede degerlendirilebilir. Bunlar:

e Konu olarak  cocuklar: Bu  arastirma
yaklasiminda ¢ocuklar, arastirmada sadece siiregten
ve sonuglardan haberdar edilirler. Bagka bir rolleri
yoktur.

e Yardimct olarak c¢ocuklar: Bu arastirma
yaklasiminda  c¢ocuklardan  beklenen,  siirece
katilmalaridir. Fakat bu yaklasimda da cocuklarin
karar verme siirecine katilimindan s6z edilemez.

e Katilimct olarak ¢ocuklar: Bu yaklasimda
cocuklar karar verme siirecinde ve araglarin
gelistirilmesinde etkindirler. Yontemsel problemlerin
¢oziimiine de yardimci olurlar.

. Yardimcr arastirmaci  olarak cocuklar: Bu
yaklasimda  cocuklar  planlamadan  verilerin
degerlendirilip basilmasina kadar arastirmanin her
asamasinda yer alirlar.  Arastirma  boyunca
elestirileriyle yansitma yapar ve arastirmaci olarak
tanimlaniular.
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Cocuklarn egitim arastirmalarinda tstlendikleri
rollerdeki bu degisiklikler, arastirmacinin da
arastirmadaki roliiniin yeniden tanmimlanmasin
gerektirmektedir. Buna gore aragtirmact da,
yine, 4 genel cercevede degerlendirilebilir:

e  Hiirmetli arastirmaci: Bu yaklasimda
aragtirmaci, ¢cocuklart bilgi kaynagi olarak goriir
ve ¢ocuklarin zamanina saygi duyar. Bu tip
aragtirmalarda  arastirma  boyunca  sadece
aragtirmaci elestirel yansitma yapar ve tek
basina arastirmaci olarak tanimlanir.

. Etkin dinleyen olarak arastirmaci: Bu
yaklagimda arastirmact  ¢ocuklarin  kendi
goriislerini  belirtebilecekleri dogal ortamlar
sunar; arastirma problemine iliskin ¢ocuklarin

* Waldron 2006’dan uyarlanmuigtir.

Yardimma Aragtirmac Olarak Yardima Arastirmaci
* Planlamadan verilerin
degerlendirilip  basimma  kadar ——e . A_l “?“} manin - her  agamasinda
arastirmann her asamasinda yer alir. < fblr ligi yapar. )
* Aragtirma boyunca elestirel Arastirma boyunca elestirel
yansitma yapar. zansnma yapar.
* Arastirmaci olarak tanimlanir. *Arastirmact olarak tanmimlanir.
Katimaei Olarak
* Karar verme stirecine ve araglarin Kolaylastiric olarak
gelistirilmesine katihir. — .
*Y dntemsel problemlerin *Cocuklarin  arastirma  siiresinde
coziilmesine yardimet olur. karar verme ve verilerden anlam
*Arastirma boyunca elestirel Xz:z‘ltma.nok‘;asmda kalnlu.n.{\ln saglar.
yansitma yapar. ragtirma f)yunCa elestire
* Aragtirmaci olarak tanimlanir. yansitma yapar

Etkin dinleyen olarak
Yardima olarak —_— *Cocuklarin kendi goriislerini
*Siirece katilir ve yardimet olur 4 yansitabilecekleri ortamlar hazirlar.
fakat karar verme dye colii oktur‘ *Cocuklarin fikirlerini etkili dinler.

¥ ’ Arastirma boyunca elestirel yansitma
yapar
*Aragtirmaci olarak tanimlanir.
—_
¢ Hiirmetli arastirmaci
Konu olarak *Cocuklar bilgi kaynags olarak goriir.
. *Arastirma boyunca elestirel yansitma

*Siiregten ve sonuglardan haberdar yapax? Y } y
edilir. ’

Arastirmact olarak tanimlanir,
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fikirlerini alir ve ¢ocuklarin sorularim etkin dinler;
aragtirma boyunca elestirel yansitma yapar ve
arastirmact olarak tanimlanir.

e Kolaylagtirict  olarak arastirmacr:  Bu
yaklagimda arastirmaci, ¢ocuklart arastirma siirecinin
karar verme basamagina tasir ve verilerden anlam
yaratirken ¢ocuklarin fikirlerinden yararlanir.

e  Yardimc: aragtirmaci olarak arastirmact: Bu
yaklasimda arastirmaci, arastirmanin
planfanmasindan sonuglarin basiimasina kadar her
asamada c¢ocuklarla igbirligi yapar. Arastirma
boyunca elestirel yansitma yapar ve arastirmact
olarak  tanimlanir. (Sekil  1’de  egitim
aragtirmalarinda gocuklarin ve arastirmacilarin roli
genel olarak belirtilmistir.)

ARASTIRMACI
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Oziinde ¢ocuklarm  da  aragtirmalara
katilmalan ile kastedilen isbirlikli
arastirmalardir. Isbirlikli arastirmalarla hem
aragtirmacilar hem de cocuklar Oznellikten
kurtulmakta, birbirlerinin gozleri ile goriip
birbirlerinin kulaklar1 ile duyabilmektedir. Bu
da arastirmaci ile yaptigt arastirma arasinda
benzersiz bir iliski kurulmasim saglar. Ashinda
aragtirmada  boylesi bir bakis  feminist
yaklasimdan kaynaklanmaktadir. Nasil ki
feminist arastirmalar kadmlarin sesini kadinlarla
ilgili arastirmalarin  kalbine yerlestirdiyse,
elestirel teoriden temellenen egitim
arastirmalarinda da ¢ocuklar arastirmanin dznesi
olmusg, arastirmanin merkezi haline gelmistir.
Elestirel teoriyle egitim arastirmalarinda,
cinsiyetle ilgili arastirmalardan suuf, etnisite,
yetersizlikler temelli arastirmalara gecilmigtir.
Oysa geleneksel arastirmalarda kadinlar ve
¢ocuklar arastirmanin Oznesi degil sadece
nesnesi olarak goriilmektedirler.

Ogrencilerin  bilgiyi aktif insa edenler
oldugu goriisii genis anlamda bilginin isbirligi
ve etkilesimle sosyal olarak olusturuldugu
bilgisine  konumlandirilabilir. ~ Ogrencilerin
anlam olusturanlar olarak rolleri, sosyal
yapilandirmacilikla temellendirilebilir; isbirlikli
arastirmalar  da  metodolojik  olarak ' bu
yaklasimin yansimalaridir. Cocuklarla arastirma
yapan arastirmactlar, bu yolla, ¢alistiklart grubu
arastirmalarina  katmig ve arastirmaci olarak
disaridan degil aragtirmanin tam kabinden
isbirligi icinde yer almig olurlar. Bu yiizden
cocuklarla isbirligine gidilen arastirmalar
cocuklarin  film, fotograf, karikatir ve
sembolleri nasil algiladiklari ile ilgili algilarini
konu alan ve genel olarak katilimciya deger
veren katilimci-merkezli (Participatory Rural
Appraisal)  (PRA) aragtirmalardir.  Bu
arastirmalar daha ¢ok aktivite temelli arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmact  ve katihmcilar
birlikte caliganlar olarak goriiliirler. Bu nedenle
de diyalog siireci 6nem tasir. Bu yeni anlayista
yerel bilgiye ve beceriye 6nem verilir. Bu tip
arastirmalarda genel olarak veri toplama araci
olarak odak grup miilakatlar, siraya dizme
¢aligmalari, haritalama, karar tablolar: gibi
aktivitelerde kullanilanilir. Aslinda tiim bunlar
arastirmalarin demokratiklesmesini de
saflamaktadir.  Arastirmacilari  uzman ve
disaridan gérmenin Otesine itip arastirmanin
igine  cekmektedir.  Aragtrma  ydntemi,
arastirmacinin ¢ocuklara ve ¢ocukluga yonelik
bakisindan etkilenmektedir (Punch, 2002).
Ogrencilerin 6grenmelerinin  sinirli olduguna
inanan bir arastirmaciyla, cocuklara uygun
ortam saglandiginda her seyi
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basarabileceklerine inanan bir arastirmacinin

segecedi yontem birbirinden faklilik
gosterecektir. Cocuklarin tarihsel
distinmelerinin® gelisimini  konu alan bu
arastirma, elbette ki  gocuklarin  egitim
arastirmalarina  katthmi  igin  bir  model
olusturmaya  yonelik  verilmemistir.  Bu

calismada amaglanan, ¢ocuklarla yasanan bu
deneyimden ders almak ve bu konuda akillarda
yeni sorular lretilmesini saglamaktir.

Calismaya Cocuklarin Katilin

“12-14 Yas Grubu Ogrencilerin Tarihsel
Diisiinmelerini  Gelistirmede Tarihsel Kanit
Kullanim1” baghgini tagiyan ve Izmir evreninde
gerceklestirilmesi planlanan arastirmanin veri
toplama araglarmin gelistirilmesinde, 12-14 yas

grubu  Ogrencilerinin  arastirmanin  arag
gelistirme siirecine nasil katkida bulunduklari
lizerinde  durulacaktir,  Arastirmanin  veri

¢ozlimleme kisminda da cocuklarin katilimi
saglanacaktir. Ancak arastirmanin veri toplama
asamast devam ettigi icin, bu c¢alismamizda
sadece veri toplama araglarinin gelistirilmesinde
cocuklarin katkist vurgulanacaktir.

Tarihsel diigiinmenin Onemli bir unsuru
gecmisi nasil bildigimizi anlamaktir. Hangi
kanitlara sahibiz? Bu kanitlar ne kadar
giivenilir? Gegmisteki olaylarin farklt hatta
tamamen zit olan tarihsel yorumlarini nasil
agiklayabiliriz? Iste bu sorularin cevaplarim
Ogrencilerin goziinden degerlendirmek igin 2
fakli kaynak caligmas: hazirlanmigtir. Burada,
hazirlanan bu kaynak calismalarindan birinin
lizerinde durulacaktir.

Bu  kaynak  ¢alismasina 12-13-14
yaslarindan 9 dgrenci katilmigtir. Bu 6grenciler
cinsiyetlerine ve sosyal bilgiler dersi akademik
basarilarina  gore  secilmistir. Boylece
arastirmanin veri toplama siirecinde cinsiyetleri
ve akademik basarilart fakli olan g¢ocuklarin
diisiince yapisini anlagilir kilmak amaglanmustir.
Cocuklarin, oncelikle kanit caligmasimi kendi
baslarina degerlendirmeleri saglanmis, ardindan
yazdiklar1 tizerine 3 er kisilik gruplar halinde
odak grup miilakatlar yapilmistir. Odak grup
miilakatlar, c¢ocuklarin kendi uygulamalari
hakkinda birinci elden bilgi almak, davranislar
ve davranglar1 altindaki nedenleri onlarin
goziinden degerlendirmek kisaca ¢ocuklarin
birlikte bilgi yapilandirma stirecini
derinlemesine incelemek icin kullanilmistir
(Waldron 2006; Yildirim & Simsek 1999).

Miilakatlar genel bir tartismayla
baglamistir. Miilakatlarin yapildigt zaman sosyal
bilgiler dersinde hangi konulari isledikleri,
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sosyal bilgiler dersine yonelik ¢ocuklarin nasil
bir deneyim olusturduklarr ile ilgili sorular
sorulmustur. Ardindan ¢ocuklarla giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 arastirmalarla ilgili
sohbet edilmistir (televizyonlardaki,
radyolardaki anketler, marketlerdeki
aragtirmacilar vb. gibi). Daha sonra ¢ocuklara,
insanlar neden arastirma yaparlar sorusu
sorulmustur. Kendimizi bir arastirmaci olarak
cocuklara tamittitktan sonra onlarin  bizim
hayatimiz ve yaptigimiz isle ilgili sordugu
sorular cevaplandimlmistir. Ogrenciler ilk olarak
aragtirmacinin kendisi ile ilgili sorular sormuslar
ardindan arastirmact olmakla ilgili sonrasinda
sonuglart goriip gbrmeyecekleri ya da verileri
kimlerin goriip gormeyecegi, kendilerinin
isimlerinin sOylenip soylenmeyecegi ve neden
kendilerinin secildigi gibi sorular sormuslardir.
Arastirmaci, ¢ocuklart bu konuda bilgilendirmis
ve istedikleri zaman arastirmadan
cikabileceklerini soylemistir. Miilakatlara boyle
bir girisle baslaniimasinin sebebi ¢ocuklarin
arastrma fikrine ve arastirmaciya isinmalarint
saglamak ve onlara diisiincelerinin arastirma
acisindan  ne  kadar 6nemli  oldugunu
hissettirmektir. Ardindan ¢ocuklara tarihsel
kanit ve fakli tarihsel yorumlarla ilgili bir
kaynak ¢aligmasi verilmistir. Cocuklarin bu tip
bir kaynak c¢alismasi ile kargt karsiya
getirilmesinin amaci tarihsel bilginin kaynaklari
ile birebir karsilastiklarinda nasil bir siireg
yasadiklarm: betimlemektir. Nitekim tarihsel
diistinme alaninda yapilan calismalar
incelendiginde de arastirmacilarin temel veri
toplama aract olarak kaynak ¢aligmalarini
kullandiklar1 goriilmektedir (Wineburg 2001;
Levstik & Barton 1997; Lee & Ashby 2000).
Ciinkii bu yolla tarihsel kaynaklarla birebir

karsilasan  ¢ocuklarin  bilgi  yapilandirma
slirecleri daha ayrintili  ve derinlemesine
incelenebilmektedir.

Bu c¢alisma ¢ocuklarin tarihte fakli
yorumlarla karsilagtiklarinda  bilgiyi  nasil

diizenleyip yapilandirdiklarim anlamaya yonelik
bir kaynak calismasidir. Cocuklarin tarih
hakkinda ne bildikleri ya da ne bilmedikleri
aragtirmacilar tarafindan uzun zamandir ¢alisilsa
da ¢ocuklarm tarih ve tarihin dogasi ile ilgili
neler diigtindiikleri ve tarihsel bilgiyi nasil
yapilandirdiklar1 iizerine yapilan calismalarin
sayist ¢ok azdir. Diger Batili iilkelerle
kiyaslandiginda, tilkemizdeki ¢ocuklarin tarihin
ve tarihsel bilginin dogasina iliskin goriisleri
hakkindaki bilgimiz, yapilan calismalarin
azligtyla paralel olarak, yok denecek kadar
azdir. Cocuklarin tarih, tarihsel kanit ve tarihin
dogasina iliskin diisiince stireclerini
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anlayabilmek amaciyla, tarihsel bir olayin fakh
agiklamalari olabilecegi ile ilgili bir kaynak
caligmasi hazirlanmigtir. Kaynak g¢alismasinda
cocuklarin  kargisina  matbaamin  Osmanl
Imparatorlugu’na getirilmesini konu alan farkli
iki agiklama yer almistir. Bu agiklamalardan
birine gore matbaa Osmanli imparatorlugu’na,
1727 yilinda, yani ortaya g¢ikisindan 272 yil
sonra [brahim Miiteferrika ve Sait Mehmet
Efendi  tarafindan  getirilmigtir.  Diger
agiklamaya gore ise matbaa  Osmanh
imparatorlugu’na, ortaya ¢ikisindan 55 yil sonra
Yahudi, Ermeni ve Rumlarin kurduklar
matbaalarla getirilmistir.

Cocuklardan ilk olarak bu iki agiklamayi
okumalar istenmistir. Ardindan da g¢ocuklara
farkli iki tarihsel yorum ya da agiklamayla ilgili
sorular sorulmustur. Fakat bu sirada bazi
cocuklarin  sorulan  sorulardaki ya da
kargilastiklari  metindeki  bazi  kelimelerin
(mesela nakkas sozciiglintin) anlamim
bilmedikleri goriilmiis ve bu nedenle de
¢ocuklar tarafindan anlagilmayan ifadelerin
anlami  kaynak caligmasinda dipnot olarak
agiklanmistir. Ayrica g¢ocuklarin metin iginde
yer alan resimlerden hoglandiklar da gézlenmis
ve bunun iizerine de her bir agiklamanin yantna,
aciklamay1 destekleyen resimler
yerlestirilmistir. Cocuklarin okuduklar
yorumlar karsisinda segim yapmalar: istenen
siklar sunlardir:

Hi¢ kimse gercekten
O Osmanlt  Imparatorlugu’na
P
tarihi tam olarak bilemez.

matbaanin
geldigi

Matbaanin Osmanlt Imparatorlugu’na
O] geldigi tarihlerin fakli olmasi sadece
bir yorum farkidir.

Matbaanin Osmanli imparatorlugu’na
(] geldigi tarihle ilgili tek bir yorum
yapmak miimkiin degildir.

Bu iki tarihten mutlaka biri yanlstir.
[J Bir olayla ilgili iki tarih olmasi
miimkiin degildir.

Cocuklarin yaptiklart se¢imlerin ardindan,
neden o segimi yaptiklarini agiklamalari
istenmistir. Bu kategorilerin belirlenmesinde
Lee & Ashby’nin (2000) yaptiklari ¢altgsmadan
yararlanmilmistir,  Bazi ¢ocuklarin bu asamada
zorlandiklar: goriilmiistiir. Hatta bazi 6grenciler
bosluk doldurma boliimlerini yazmadan bos
birakmistir. Fakat miilakatlar strasinda bos
biraktiklar1  yerlerle ilgili  olarak  daha
derinlemesine bilgi vermislerdir. Ozellikle odak
grup miilakatlar sirasinda ¢ocuklar birbirlerinin
soylediklerinden yola ¢ikarak kendi fikirlerini
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daha rahat ortaya koyabildikleri gdzlenmistir. 7
simf 6grencisi olan, isimleri yerine A, B, C
harfleri ile kodlanan 6grenciler arasinda yasanan
diyalog asagida verilmigtir.

A 1. (Kaynak c¢aligmasinda 4. secenegi
isaretlemis): Bence 4 dogrudur. Bunlardan biri
yanhstir. [kisi de dogru olamaz. Biri yanhstir.

B I: (Kaynak calismasinda 1. segenegi
isaretlemis): Bence 1 dogrudur. Oraya gidip
gbremeyecegimize gore bilemeyiz.

C 1. (Kaynak calismasinda herhangi bir
secenegi isaretlememis): Bence de 4 dogrudur.
Bir yanhstir, ki tana olmas: kafa karigtiricidir.

A 2: Bence de 4 dogrudur. Bunlardan bir
yanhigtir, Eger tarihgiler iyi arastirirlarsa
gercekten  hangisinin  dogru  oldugunu
bulabilirler

C 2: Evet tarihgiler arastirmalilar. ..

Ogrencilere Osmanli Imparatorlugu’na ilk
matbaanin hangi tarihte geldigine iliskin nasil
karar verebilecegimiz sorulmustur. Boylece
gocuklarin tarihsel bir olayla ilgili karar verme
stirecinde neleri kaynak olarak gordiikleri
anlagilmaya c¢aligilmistir. Arastirmaci olarak bu
sorunun ¢ocuklara yoneltilebilirligi iizerinde
daha 6nceden ¢ok disiintilmiistir. Cocuklarin
bu soruya verdikleri cevaplart oldukga
sastrticidir. Cinkii  samildigimin  aksine
¢ocuklar, tarihi sadece okulda 6gretmenlerinden
ve ders kitabinda okuduklarindan
ogrenmemektedirler.

Ogrencilere yoneltilen bir diger soru ise
“aymi tarihsel olayla ilgili iki farkli tarih
olmasinin  bu konuyu Ogrenmeye calisan
Ogrenciler  agisindan  bir  sorun  yaratip
yaratmayacagidir.” Bu sorunun sorulmasinin
sebebi cocuklarin hem kendi pencerelerinden
hem de yasitlarimin penceresinden olay1 nasil
degerlendirdiklerini anlamaktir. Cocuklar bu
soruya da beklenenin daha Otesinde, hatta
sofistike cevaplar vermislerdir.

Ogrencilere sorulan son soru ise ‘“eger
tarihgiler aymi konuyu arastirtyorlarsa, ayni
kaynaklardan yararlaniyorlarsa ve yalan da
soylemiyorlarsa yazdiklar1 arasinda faklilik
olmamast gerekir gorisiine” katilip
katilmadiklart ve buna katilip katilmama
nedenlerini agiklamalar olmustur. Cocuklarin
farkli bir tarih¢i anlayisina sahip olduklari
anlagilmis ve bunun {izerine miilakat sorular
igine cocuklarin is basinda bir tarih¢iyi nasil
tasvir  ettiklerini  anlamak i¢in  sorular
eklenmistir.
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Her bir gruba sonunda bunlarin 12-13 ya da

yas icin hazirlandigt ve nelerin onlarca
degismesi gerektigi sorulmustur. Cocuklardan
gelen elestiriler dogrultusunda metinde gegen
bazi kelimelerin anlamlari metne eklenmis ve
yukarida ifade ettigimiz gibi ¢ocuklarin
cangimadaki  resimlerin  ilgilerini  ¢ektigi
gozlenerek resimlerin sayist  ¢ogaltilmistir.
Dolayisiyla da cocuklar arastirmanin pasif
uygulanicillart  olmaktan  ¢ikartilmig  ve
aragtirmay da insa eden birer arastirmaci haline
getirilmistir.

Sonug¢

Tarihsel digiinme, kisaca, gegmisin
anlamim anlamak i¢in kullandigimiz temel
zihinsel yapilarimizla ilgilidir. Bu nedenle
tarihsel diisiinmenin 6lctilmesinde kagit kalem
anketleri ile ¢cocuklarin bosluklari doldurmalar
onlarimn tarihi anlamak igin kullandiklari temel
zihinsel yapilar1 vermekten bir hayli uzaktir. Bu
tiir anketler bize, ¢ocuklarin ge¢mis hakkinda
neleri bilip neleri bilmedikleri yoniinde bir fikir
verse de, cocuklarin diisiince siireglerine dair bir
sey vermezler. Ayni zamanda siirecin bir
yetiskin tarafindan belirlenmesi ve bu belirlenim
icerisinde  cocuklarin fikirlerine hi¢  yer
verilmemesi 1980’lerin sonuna kadar gecerli
olan, ancak giiniimiizde ¢ocuklara yonelik farkli
disiplinlerdeki  agilimlarla  uyusmayan ve
dolayistyla da gagcil olmayan bir yaklasimdir.

Bu nedenle, ¢cocuklarn bilgiyi yaptlandirma
stirecinde  onlarla isbirligine gitmek ve
demokratik bir ortamda isbirlikli anlayisla
arastirmalara  yon vermemiz gerekmektedir.
Bunun saglanabilmesi i¢in ise katihimciya deger
veren katilimc1-merkezli yaklasimlardan
faydalanilmalidir.  Artik  arastirmaci,  klasik
anlayigtan uzaklasarak her seyi bilen olarak
disardan siireci kontrol eden biri olmak yerine
cocuklarin seslerini de arastirma sayfalarinda
duyulur  kilmahdir.  “12-14  Yas Grubu
Ogrencilerin Tarihsel Diistinmelerini
Gelistirmede  Tarihsel Kanit  Kullanimi”
bashigmni tasityan daha genis bir arastirmanin
acisindan benimsenen bu yaklagim sayesinde,
aragtirmact ve katihmcilar Dbirlikte ¢alisan,
isbirligi yapan kisiler olarak goriilmiistiir.
Ozellikle aragtirmamin veri toplama araglarinin
gelistirilmesi sirasinda karsilagtlan yontem ve
yontemden kaynakli sorunlarin ¢Oziimiinde
cocuklarin  goriislerinden yararlamlarak bir
diyalog siireci baslatilmistir. Dogal olarak,
burada ortaya koydugumuz calisma, ¢ocuklarin
aragtirmalara  katilimina model olarak
sunulmamistir. Bunun oOtesinde, c¢alismamizin
amacl egitim arastirmalarinda ¢ocuklarin da ne
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ve nasi diigtindiigiinii, tarihsel bilgiyi nasil
yapilandirdigint anlamak ve akillarda gocuklari
bu siirece daha aktif ve etkili bir sekilde dahil

etmenin  yollarimt  bulmaya yonelik yeni
sorularin Oniind acmaktir, Kendi
deneyimlerimizden  ¢ikan  sonuglar  ve

verdigimiz Ornekler, cocuklarm bilgiyi nasil
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