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COGRAFYA OGRETIMINDE SKETCH-UP MODELLERI KULLANIMININ
OGRENCILERIN DERSE YONELIK TUTUMLARINA ETKISi

THE IMPACT OF USING SKETCH-UP MODELS IN GEOGRAPHY LESSONS
ON STUDENTS’ LEVELS OF ATTITUDE

Tufan CAPAR' Nevzat GUMUS?

OZET

Bu arastirmanin amaci, 9. Smf cografya dersi, “Kipirdayan Diinyamiz” iinitesinde, Sketch-Up
modelleri ile bi¢gimlendirilen 6gretimin ve dgretmen merkezli 6gretimin 6grencilerin derse yonelik tutumlar:
iizerindeki etkilerini incelemektir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Bu yontemin “kontrol gruplu
ontest - sontest deseni” tercih edilmistir. Ogrencilerin cografya dersine olan tutumlarini dlgebilmek amaciyla
“Cografya Dersi Tutum Olgegi” gelistirilmistir.

Aragtirma, 2010-2011 Egitim-Ogretim yilinda izmir Ozel Gelisim Koleji 9. sinifta okuyan kirk égrenci
ile gerceklestirilmistir. “Kipirdayan Diinyamiz” iinitesi, deney grubunda Sketch-Up modelleri ile bigimlendirilen
bir sekilde; kontrol grubunda ise dgretmen merkezli bir yontem ile islenmistir. Ogretim, deneysel ¢aligmanin
kontrolii amactyla her iki gruba da ayni 6gretmen tarafindan uygulanmistir. Denel islem bes hafta siirmistiir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, varyans ¢éziimlemesi ve Mann Whitney
U analizleri kullanmilmistir. Arastirma sonucunda, Cografya dersi “Kipirdayan Diinyamiz” initesinin 6gretiminde,
Sketch-Up modelleri ile bigimlendirilen &gretimin, Ogrencilerin derse olan tutumlar1 agisindan Ogretmen
merkezli 6gretime gore ¢ok daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Cografya, tutum, Sketch-Up, cinsiyet

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine whether there is a change in students’ levels of attitude to
lessons when geography teachers administer the lesson with the help of Sketch-Up models in an attempt to help
students gain the desired behavior. Experimental method was used in this study. A pattern of pre-test, post-test
with a control group was preferred. In this study, students in the ninth grade in Izmir Private Gelisim College
were selected as experimental and control groups. In the experimental group, a geography teaching method
based on Sketch-Up models was used in the unit called “Our Moving Earth” while in the control group; the same
unit was taught with the existing teaching method. Experimental work lasted for 5 weeks. Of the 40 participants
in the study, 23 were girls and 17 were boys. In the analysis of data, arithmetic mean, standard deviation, t test,
variant analysis and Mann Whitney U were used. As a result of the study, it was concluded that the using
Sketch-up models by teachers in the ot grade in the teaching of the unit “Our Moving Earth” was far more
beneficial than classical teaching to students’ attitudes to lessons.

Key Words: Geography, attitude, Sketch-Up, gender
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1.GIRIS

Egitim siireci 6gretmenlerin etkin rol oynadigi bir modelden, 6gretmenin rehberlik
ettigi bir modele dogru gelismektedir. Bu nedenle islenen konunun &grenciler tarafindan daha
kolay 6grenilebilmesi igin sinif ortam1 uygulama yapilabilecek bir bi¢cime dontistiiriilmelidir.
Ancak 6grenciyi merkeze alan uygulamalari tasarlamak yerine Adams ve Engelmann’nin
(1996) degindigi gibi egitimciler detayli ders hazirligina, 6gretmen iletisimi ve etkililigine
odaklanmaktadir. Bu ylizden, Ogrenciler okulda ya da bir derslik i¢inde edindikleri
kazammlar1 ¢ogu zaman igsellestirilememektedir. Ozellikle teknolojiyle ¢ok yogun sekilde
etkilesimde olan 6grencilerin diiz anlatim igerikli derslerde ilgilerinin diisiik olmasina ragmen
ogretmenlerin ders materyallerini yeteri kadar kullanmadiklar1 bilinmektedir. (Birol ve Ergin,
2000; Hasangelebi, 2005; Demirel ve Dig. 2001; Riza, 2000; Usun, 2000; Alkan, 2005; Jan
Gahala, 2005)

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari, o dersteki akademik basarilari iizerinde etkilidir,
bu nedenle derse yonelik tutumu belirleyen etmenler aragtirilmalidir. Tutum, genel bir tanimla
bir kisi, nesne ve olaylara karst belli bir bicimde davranma... bilingli bir yonlendirme
olabilecegi gibi bir egilim ya da aligkanlik olarak tanimlanabilir.(Hangeroglu 1979) Baska bir
deyisle bir kimse, nesne ya da durumla ilgili olduk¢a organize ve siirekli olan inang ve
duygular (Kizilgelik ve Erjem, 1996) olarak da ifade edilebilir. Tutum kavrami 6zellikle
psikologlar tarafindan ¢ok farkli sekilde tanimlanmistir. Sosyal psikologlardan Fishbein ve
Ajzen 1975 yilinda Thurstone’nun tanimint gelistirerek “belli kisi, grup, fikir ya da durumlara
yonelik, stirekli olumlu ya da olumsuz tepkilere neden olan, 6grenilmis egilimler” olarak
tanimlamiglardir. Diger yandan Tezbasaran’a gore tutum: Belirli nesne, durum, kurum,
kavram ya da diger insanlara karsi 0grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma
egilimidir. (Tezbasaran 1997, 1) Sonug¢ olarak, tutumun ii¢ temel boyutu vardir: Biligsel
boyutu, yani 6grenmeye dayali olan; duyussal boyutu, yani duygularin s6z konusu oldugu ve
davranigsal, yani tepkilerin ortaya kondugu boyut. (Brooks ve Sikes, 1997) Dolayisiyla
ogrencinin derse yonelik tutumunun olumlu olmast 6grenmeyi ve davranisa doniistiirmeyi
daha kolay hale getirecektir. Bu nedenle 6grenme ile ilgili yapilacak ¢aligmalarda tutumun
ol¢tilmesinde ¢ok dikkatli davranmay1 elzem kilmaktadir.

Calismada aragtirmaci, cografya egitiminde daha once kullanilmayan Sketch-up
programu ile iiretilen materyalleri kullanmis, 6grencilerin beceri ve yeteneklerini de dikkate
alarak uygulamistir. Boylece mekana dayali sorgulamalarin kolayca yapilabildigi bu yontem
ile arastirmaci gergek diinyayr sinifa tasiyabilmeyi hedef almis ve 6grencilerin cografya
dersine yonelik tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigini Olgmeye c¢alismistir. Bu
calismanin amaci, Sketch-Up modelleri ile bi¢cimlendirilen cografya dgretiminin, §grencilerin
derse iligkin tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu temel amaca yonelik olarak asagidaki alt
problemlere yanit aranmaistir.

1. Sketch-Up modelleri ile bigimlendirilen cografya ¢gretimi ile dgrencilerin cografya
dersine olan tutumlar1 arasinda bir iligki var midir?

2. Sketch-Up modelleri ile bigimlendirilen cografya 6gretimine yonelik ders tutumlari ile
Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda bir iliski var midir?
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2.YONTEM

2.1.Evren ve Orneklem

Aragtirmada uygulanan yoOntem deneyseldir. Deneysel c¢alismanin kontroliini
saglamak amaciyla ve ayni sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin bir arada oldugu bir okul
olmas1 nedeniyle arastirma Ozel Gelisim Koleji'nde yapilmistir. Ogrencilerin soyut
algiladiklar1 ve somutlastirmakta zorlandiklart bir iinite olmasi nedeniyle arastirma konusu
olarak “Kipirdayan Diinyamiz” iinitesi secilmisgtir.

Arastirma icin 9. smiflarin arasindan, 9/B, 9/C ve 9D siniflarina “Kipirdayan
Diinyamiz” konusunda hazirlanan cografya dersine yonelik tutum olcegi On test olarak
uygulanmis, 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmayan Ozel Gelisim Koleji 9 /B
simift deney grubu, 9/C smifi ise kontrol grubu olarak amacli Ornekleme yoOntemi ile
atanmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin 6grenci sayilart ve cinsiyete gore dagilimi
Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Deneklerinin Cinsiyete Gore Dagilimi
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Cinsiyet Deney Grubu % Kontrol Grubu %
Kiz 12 60 11 55
Erkek 8 40 9 45
Toplam 20 100 20 100

2.2.Veri Toplama Araclar

Arastirmada ortadgretim Cografya dersi, Kipirdayan Diinyamiz: Levha Tektonigi,
Jeolojik Zamanlar, I¢ kuvvetler konusu ile ilgili A.9.12, A.9.13, A.9.14 ve A9.15
kazanimlarina yonelik derste kullanilacak Sketch-Up modelleri gelistirilmistir. Bu
materyaller Ogrencilerin konuyu anlamasi amacina yonelik olarak, kademeli big¢imde
uygulanabilecek niteliktedir. Bu sekilde 6grencinin konu igerigindeki tim 6geleri bir siire¢
icerisinde 6grenmesi saglanmaya caligilmigtir.

Arastirmada deneme modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model”
kullanilmigtir. Biri deney digeri de kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturulmus,
olusturulan gruplarin ekonomik, sosyal, 6nceki yillardaki ders basar1 durumlari gibi kriterlere
gore denk olmasima dikkat edilmis ve iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler
yapilmigtir. Deney sonrasinda ve Oncesinde deney ve kontrol grubundaki iiyelerin tutum
diizeyleri acisindan farkliliklar1 denetlenmistir. Arastirmanin  kuramsal boyutunun
olusturulabilmesi i¢in konuyla ilgili yerli ve yabanci kaynaklar taranmis ve konu
uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmigtir.

Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini dlgmek igin olusturulan tutum
olceginin giivenilirliginin tespiti amaciyla, Ozel Gelisim Koleji ve Hiirriyet Anadolu
Lisesinde 2009-2010 egitim Ogretim yili sonunda Olcek uygulanmistir. Betimleyici
istatistiklerle ilgili bilgiler asagidaki gibidir: Tutum 6l¢eginin gilivenilirliginin tespiti amaciyla
yapilan 6n uygulamaya toplam 134 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin 73ii kiz (%54,5) , 61’1
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ise erkektir (% 45,5). 134 6grencinin 90’1 9. Sinifta (% 67,2) 44’1 ise 10. Smiftadir (%32,6).
Olgegin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0,966 olarak hesaplanmustir.

Ogrencilerin tutum durumlarini belirlemek i¢in énce tiim grubun aritmetik ortalamasi

(;=109,90) ve standart sapmasi (ss= 29,30) hesaplanmis, hesaplanan aritmetik ortalamadan
bir standart sapma soldan daha kiiciik olanlarin tutumlar1 olumsuz, hesaplanan aritmetik
ortalamadan bir standart sapma sagdan daha biiyiik olanlarin tutumlari olumlu, iki grup
arasinda kalanlarin tutumlari orta diizey olarak kabul edilmistir.

3.BULGULAR
bilgiler ve toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara
iligkin sonuglara yer verilmistir.

Arastirmanin ilk alt probleminin analizinde Sketch-Up modelleriyle ders islenen
deney grubu Ogrencileri ile geleneksel egitim verilen kontrol grubu 6grencilerinin cografya
dersine yonelik tutumlarimin farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Buna gore,
ogrencilerin tutum puanlarinin arasindaki farkin 6n test ve son test dlgiimlerine gére anlamli
olmasi, cografya dersinde Sketch-Up modellerinin kullaniminin 6grencilerin derse olan
tutumlarina etkisini olumlu ydnde etkiledigi ortaya cikacaktir. ilgili degerler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cografya Dersine Yénelik Tutum Olgegi Puanlarina iliskin Ontest-
Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

Grup ONTEST SONTEST
m X S n X S
Deney 20 107.,9 20,9 18 122,6 19,9

Kontrol 19 108,4 22,4 19 109,2 22,9

Tablo 2’de goriilebilecegi gibi, deney grubu 6grencilerinin denel iglem oncesi tutum
puant 107,9 iken, bu deger uygulama sonrasinda 122,6’ya ¢ikmistir. Kontrol grubunda ise
ders anlatimi1 dncesi tutum puani toplami 108,4 iken, sonrasinda 109,2 olarak hesaplanmaistir.

Iki grupta da derse yonelik tutum puanlarinda artis olmasina ragmen, deney grubundaki artis
cok daha fazla dikkat ¢ekmektedir.

Deneysel islem uygulanan gruptaki ve kontrol grubundaki tutum puanlarindaki denel
islem sonrasinda gozlenen degismelerin deney Oncesine gore anlamli olup olmadigr iki yonlii
varyans analizine gore degerlendirilmistir. Sonuclar Tablo 3’de verilmektedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi Puanlarma iliskin Ontest-
Sontest Tekrarl Olgiimler Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar arast 38156,907 38
Grup (D/K) 32144,080 1 32144,080 445,457 ,000
Hata 6012,827 37 132,854
Gruplar Ici 82382,647 39
Olgiim (On-Son) 74316,674 1 74316,674 764,811 ,004
Grup*Ol¢iim 37168,358 1 37168,358 391,455 ,000
Hata 6287,385 37 79,151
Toplam 120539,554 77

Tablo 3 incelendiginde, arastirmanin amacina yonelik bulgular agsagida verildigi gibi
aciklanabilir.

* Deney ve kontrol grubunun denel islem 6ncesi ve sonrasi yapilan tutum Ontest-sontest
toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. [F(1-37)= 445,457; p<
0,05] Bu bulgu denel islemler ve geleneksel ders anlatimi arasinda bir ayirim
yapmadan cografya dersine yonelik gruplar arasinda anlamli bir tutum farkliliginin
oldugunu gosterir.

« Ogrencilerin Cografya dersine yonelik tutumlar1 arasinda, Ontest-sontest ortalama
puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. [F(1-37)= 764,811; p< 0,05] Bu bulgu deney
ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin tutum puanlarinin uygulanan &gretim
modeline gore degistigi seklinde yorumlanabilir.

» Tablo 3’deki analiz sonuglarina gore, iki farkli 6gretmen roliiniin uygulandig1 deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutum puanlariin uygulama
oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. [F(1-37)=
391,455; p< 0,05] Yani iki grupta da tekrarli dlglimlerde cografya dersine yonelik
tutumlart tizerinde, kullanilan &gretim yOnteminin farkli etkileri oldugu tespit
edilmigtir. Sonu¢ olarak, uygulanan denel islemlerin bir sonucu olarak, deney
grubunun cografya dersine yonelik tutumu kontrol grubuna gore ¢ok daha yiiksek
olmustur.
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Sekil 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cografya Dersine Yénelik Tutumlarmin Ontest-
Sontest Puanlarin1 Gosteren Diyagram

128

1244

120+

118+

114

GRUP

110

deney
=

106 kontrol
Ontest sontest

Arastirmanin ikinci alt problemi Sketch-Up modelleriyle ders islenen deney grubu
ogrencileri ile geleneksel egitim verilen kontrol grubu 6grencilerinin derse olan tutumlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik olup olmadiginin 6l¢iilmesidir. Bu amagla 6nce, kontrol
grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin tutum On testi ve son testi puanlar1 karsilastirilmistir.
Tablo 4’de de goriilebilecegi gibi kontrol grubunda kiz 6grencilerin uygulama 6ncesi tutum
puant /08,1 iken, erkeklerde bu puan /08,7 olarak olgiilmiistiir. Kiz 6grencilerin uygulama
sonrasi tutum puani ortalamasi 709,6, erkek 6grencilerinki ise /08,8 olarak tespit edilmistir.
Buna gore, kontrol grubunda uygulama oncesi ve sonrasi cografya dersine yonelik tutum
puanlarinda erkek ya da kiz 6grenciler lehine bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 4. Kontrol Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére, CDTO On Test-Son Test
Ortalama Puanlar1 ve Standart Sapma Degerleri

Cinsiyet ONTEST SONTEST
n X S n X S
Kiz 11 108,1 21,6 11 109,6 22,4
Erkek 8 108,7 232 8 1088 234
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Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére, Cografya Dersine Y&nelik Tutum
Olgegi Puanlari, Standart Sapma Degerleri

Cinsiyet ONTEST SONTEST
n X S n X S
Kiz 12 107,7 20,6 11 110,6 20,4
Erkek 8 108,1 21,2 7 134,6 19,4

Deney grubundaki kiz 6grencilerin 6n test tutum puani /07,7 erkek 6grencilerin 6n
test tutum puanm ise /08,7 ’dir. Uygulama sonrasinda kiz &grencilerinin cografya dersine
yonelik tutum ortalama puanlar1 /70,6'ya yiikselmistir. Erkek 6grencilerde ise uygulama
sonrasi tutum puani ortalamast /34,6 olarak ol¢iilmiistiir. Buna gore, uygulama Oncesi ve
sonrasi arasindaki veriler gdstermektedir ki, somut elle tutulabilen materyaller yapma ve ders
icinde kullanma; yani yaparak 6grenme, erkek ve kiz 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda
baslangictaki farkin erkek 6grenciler lehine agildigini gostermektedir.

Deney grubundaki kiz ve erkek grubu dgrencilerinin CDTO puanlarinda, uygulama
Oncesi ve sonrasinda cinsiyete gore olusan fakliligin anlamliligini 6lgebilmek amacryla Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére CDTO Puanlarmin
Karsilagtirilmasi

Cinsiyet N  Sira Ortalamas1  Sira Toplam U P
OnTest Kiz 12 109,6 1204,2
Erkek 8 112,4 1311,8 18,50 324
SonTest  Kiz 11 126,4 2114,6 24,00 041
Erkek 7 147,8 2356,4

Tablo 6’da da gorildiigii gibi, uygulama oncesinde deney grubundaki kiz ve erkek
Ogrencileri arasindaki tutum puani farki anlaml degildir (U=18,50; p=0,324). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 6n test tutum puaninda erkek 6grencilerin puani daha yiiksek
¢iksa da, p<0,05 diizeyinde bir anlamlilik tespit edilememistir. Ancak dokuz ders saati siiren
uygulamalar sonunda kiz ve erkek &grencilerin tutum puanlari arasindaki fark anlamlidir
(U=24,00; p=0,41). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda da uygulama sonrasinda erkek
ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha yiliksek tutum puanlarina sahip oldugunu
gostermektedir. Sonug olarak, cografya O0gretmenlerinin etkili materyal kullanimi yaptigi
uygulamalarda Cografya dersine yoOnelik tutum puanlart {izerinde cinsiyete gore bir
farklilagma oldugu tespit edilmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Deney grubunda Ogretmenin ve Ogrencilerin ders materyallerini aktif olarak
kullanmasina uygun bir program izlenmistir. Ders i¢inde Sketch-Up programinda hazirlanan
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3D bilgisayar modelleri “akilli tahta”ya yansitilmis, sinif icinde bu modeller iizerinde
ogrencilerin degisiklik yapmasina izin verilmis, 3D modellerin diiz kartonlara daha 6nceden
hazirlanmis ¢iktilar1 6grencilere dagitilmis ve 6grencilerin modelleri kesip yapistirarak arazi
modelini kendilerinin yapmalar1 saglanmustir. Ogrenci demokratik bir ortamda dersin
islenisindeki en etkin roli siif igindeki herkesle paylasmistir. Boylece 6grencilerin yaparak
ogrenmelerine, somut elle dokunulabilir materyaller liretmelerine imkan saglanmistir. Denel
islemler sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda tutum puanlari agisindan anlamli bir
fark ortaya ¢ikmis midir? CDTO tekrarh 6l¢iim sonuglarma gore; deney ve kontrol grubunun
denel islem 6ncesi ve sonrast yapilan tutum Ontest-sontest toplam puanlari arasinda anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. [F(1-37)= 445,457; p< 0,05] Bu bulgu denel islemler ve
geleneksel ders anlatimi arasinda bir ayirim yapmadan cografya dersine yonelik gruplar
arasinda anlamli bir tutum farkliligmin oldugunu gosterir. Ogrencilerin Cografya dersine
yonelik tutumlar arasinda, Ontest-sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
[F(1-37)= 764,811; p< 0,05] Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin
tutum puanlarinin uygulanan &gretim modeline gére degistigi seklinde yorumlanabilir. Tki
farkli 6gretmen roliiniin uygulandig1 deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cografya dersine
yonelik tutum puanlarinin uygulama Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. [F(1-37)=391,455; p< 0,05] Yani iki grupta da tekrarl 6l¢iimlerde cografya
dersine yonelik tutumlar tizerinde, kullanilan 6gretim yonteminin farkli etkileri oldugu tespit
edilmistir.

Son tahlilde 6gretmenlerin Sketch-Up programi ile ii¢ boyutlu modeller gelistirdigi
gruplarda cografya dersine yonelik tutum, geleneksel egitimin devam ettirildigi gruba gore
cok daha olumludur. Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekleyen birgcok arastirma
bulundugu goriiliir. (Campbell 1996, Demirel 1998, Maehlbauer 2000)
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