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Bu calismanin amaci ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde kaynastirma egitiminde aile katiliminin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda sirali agiklayict karma desen kullanilmistir. Calisma, 2019-2020
dgretim yilinda Van ili merkez ilgelerdeki (Tusba, Ipekyolu ve Edremit) ilkokul, ortaokul ve liselerde
¢ocugu kaynastirma egitimi alan 355 veli ile yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmas siirecinde “Kaynastirma
Egitiminde Aile Katilim1 Olgegi” ve “Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmustir. Nicel verilerin
analizinde betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
kaynastirma egitiminde evde aile katiliminin “bazen”, okulda aile katiliminin ise “siklikla” gergeklestigi
belirlenmistir. Ayrica, lise diizeyinde aile katiliminin ilkokul ve ortaokul diizeyine gore daha diisiik oldugu
ve egitim diizeyi daha yiiksek olan velilerin kaynastirma egitimine daha ¢ok katilim gosterdigi sonucuna
ulastlmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, kaynastirma egitimi, aile katilim1.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the parental involvement in inclusive education at primary, secondary
and high school levels. For this purpose, sequential explanatory mixed design was used. The study was
conducted with 355 parents who their children received inclusive education in primary, secondary and high
schools in the central districts of Van (Tusba, Ipekyolu and Edremit) in the 2019-2020 academic year.
During the data collection process, "Parental Involvement in Inclusive Education Scale "and "Semi-
Structured Interview Form" were used. In the analysis of quantitative data, descriptive statistics,
independent samples t-test, and ANOVA were used, while descriptive analysis was used in the analysis of
qualitative data. It was concluded that in inclusive education parental involvement at home occurred
“sometimes” whereas, parental involvement at school occurred “frequently”. In addition, it was concluded
that parental involvement level at high schools is lower than at primary and secondary schools, and parents
with higher education levels involve more in inclusive education.

Keywords: Special education, inclusive education, parental involvement.
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GIRIS

Egitim, bireylerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak belirli bir ger¢eve igerisinde
zihinsel, duyugsal ve sosyal ihtiyaglarini karsilamaya ve gelistirmeye yonelik bir ¢calismadir. S6z
konusu caligmalarin kisisel, zihinsel ve bedensel 6zellikleri birbirinden farkli olan tiim bireyler
icin saglanmasi ve bireylerin ayni kurum igerisinde egitim hizmetlerinden faydalanabilmesini
saglayacak egitim programlarmin gelistirilmesi gerekmektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999).
Egitimde firsat esitligi saglanarak sadece belirli bireylerin degil tiim bireylerin egitim gérmesi
saglanmalidir. insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin 26. Maddesinde de belirtildigi iizere “Her
bireyin egitim hakki vardir.” Dolayisiyla tipik gelisim gosteren bireyler kadar 6zel gereksinimi
olan bireyler igin de egitim temel bir haktir.

Ozel gereksinimli birey, “Bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal 6zellikleri yoniinden
akranlarindan farkli gereksinimleri olan birey” seklinde tanimlanmistir (Kargin, 2004, s.1). Milli
Egitim Bakanligi (MEB) (2020) Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde ise dzel geresinimli
birey, “Bireysel ve gelisim Ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarmdan anlaml
diizeyde farkhilik gosteren birey” seklinde tanimlanmustir. Ozel gereksinimli bireyler giinlik
yasamda ihtiya¢ duyduklar1 becerileri yerine getirmek ve yasamini bagimsiz siirdirmek igin
temel ve Ozel egitime ihtiyag duymaktadir (Cankaya, 2010). Bu bireylerin toplumda rol
tistlenmesi igin tam bagimsizlik kazanmalari 6nemlidir. Bagimsizligin gerceklesmesi igin de
egitim programlari ve egitim ortamlar1 bireylerin yeterlilik ve ihtiyaglarina bagli olarak
degisiklik gostermelidir. Bu baglamda 6zel gereksinimli bireylerin, topluma kazandirilmalar
egitim olanaklarindan yararlanmalar1 ile miimkiindiir (Goziin ve Yikmus, 2004). Ozel
gereksinimli Ogrencilerin erken yaslardan itibaren egitim alarak tiim alanlarda gelisim
gostermelerini hizlandirmak, yasamlarinin ileriki boliimlerinde miimkiin oldugunca bagimsiz
bir sekilde yasamlarini siirdiirebilmelerini saglamak, 6zel durumun engele doniigsmesini
engellemek ve Ozel gereksinimli ¢ocugu bulunan ailelerin duygusal ve toplumsal alanda
karsilastiklart sorunlar1 azaltmak onemli hedeflerdendir (Eripek, 2003). Bu baglamda 6zel
gereksinimli bireylerin ihtiyaclarimi karsilamaya doniik farkli egitim modelleri (6zel egitim
okullari, 6zel egitim siniflart vb.) bulunmaktadir. Bu modeller icerisinde {ilkemizde en yaygin
uygulanan model olarak kaynastirma egitimi 6n plana ¢ikmaktadir (MEB, 2021).

1.1.Kaynastirma Egitimi

Uzun yillar boyunca 6zel ihtiyaglar1 olan dgrencilerin egitimi i¢in 6zel okullar 6n plana
¢ikmis ve 1920'lerden beri 6zel egitim icin kullanilan bu ayr1 sistem genisletilmis ve rafine
edilmistir. Bat1 diinyasindaki pek ¢ok iilkede, egitimciler ve yoneticiler, kapsamli ve yaygin
olarak kabul edilen bir 6zel okullarin gelistirilmesi i¢in biiyiik ¢aba sarf etmistir. Ozel ihtiyaglari
olan 6grencilere gosterilen dnemin bir ifadesi olarak goriilen bu sisteme ve 6zel egitime bakis
yavag yavag degismeye baslamistir. Bilgi, uzmanlik ve tesisler 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitiminde hala 6nemli olmakla birlikte bu 6grencilerin ayri tutulmasi artik kabul edilemez hale
gelmeye baglamistir. Hakim goriis, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal egitim ortamlarinda
akranlariyla birlikte egitim gormeleri gerektigidir (Pijl, Meijer ve Hegarty, 1997). Bu anlayisla
ortaya ¢ikan kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli bireylerin tipik gelisim gosteren akranlariyla
ayni ortamda egitim gormelerinin saglanmasi ve bu bireylere becerilerin kazandirilmasini
saglayan bir egitim modelidir (Battal, 2007).

Ozel gereksinimli 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi (Sar1, 2003),
toplum icerisinde bagimsiz ve iiretebilen bireyler olabilmeleri i¢in toplumsal uyum ve 6z bakim
becerilerine sahip olmalar1 dnem arz etmektedir (Karaca, 2018). Ozel gereksinimli 6grencilere
bu becerilerin kazandirilmas: i¢in kaynastirma egitiminde en az kisitlayict ortam temele
alinmustir. En az kisitlayici ortam normal okullarin normal siniflarinda tipik gelisim gosteren
ogrencilerin yanina 6zel gereksinimli 6grencilerin yerlestirilmesidir (Cankaya, 2010).
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Ozel gereksinimli ogrencilerin, tipik gelisim godsteren akranlariyla aym ortamda
egitilmesinin amaci; 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla akademik ve sosyal yonden
biitiinleserek sosyal ve duygusal yonden ihtiyaglarinin karsilanmasidir (Sucuoglu ve Ozokgu,
2005). Kaynastirma ile 6zel ihtiyaglart olan gocuga normal dil, sosyal etkilesim ve biligsel
islevsellik modelleri saglayabilen, yasina uygun akranlariyla ayni sinifta bulunma imkani
taninmaktadir (Miller, 1996). Bu egitim modeli ile 6zel gereksinimli ¢ocuklar tipik gelisim
gosteren akranlarimi gozlemleme firsati yakalayarak onlart model alma, akranlan ile isbirligi
yapma ve iletisim kurabilme firsatlarini elde edebilmektedir (Demir ve Agar, 2011). Bir diger
ifadeyle Ogrenciler sosyal yasam becerilerini yasayarak kazanma firsati yakalamaktadir
(Kogyigit, 2015). Diger taraftan kaynastirma egitimin faydalarini 6zel gereksinimli 6grenci ile
sinirlandirmak da dogru degildir. Zira kaynastirma egitimi kapsaminda uygulanan Onyargi
karsit1 miifredat anlayisi ile tipik gelisim gosteren ogrenciler engelli bireylerin yaninda rahat
olmay1, onlarla etkilesime girmeyi, onlarla 6grenmeyi ve onlardan 6grenmeyi 6grenirler (Miller,
1996).

Kaynastirma uygulamalarinda basarili olmas1 i¢in 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde
dogrudan veya dolayl olarak etkisi olan tiim paydaslarin olumlu ve pozitif bir tutum icerisinde
olmasi gerekmektedir (Sari, 2003). Bu baglamda &gretmenlere, okul yoneticilerine ve
okullardaki rehberlik servislerine Onemli gorevler diistiigli soylenebilir. Aynm1 zamanda
6grencinin edindigi becerileri hayatina entegre etmesinde ve becerilerinin kalic1 olmasina biiytik
etkisi olan ailenin kaynastirma egitiminin basartya ulagsmasinda énemli faktorlerden biri oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla diger paydaslarin yaninda aile faktoriiniin dikkate alinmasi ve
kaynastirma egitiminde aile katiliminin saglanmasi 6nem arz etmektedir.

Aile katilimi, ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimine ve gelisimine katkida bulunmasim
saglayan etkinlikler biitiinii olarak ifade edilebilir (Sahin ve Unver, 2005). Ailenin okul ve
Ogretmenle isbirligi yaparak ¢ocugun tiim egitim siirecine katilmasi, ¢ocugun gelisimi ve egitimi
icin bir zorunluluktur. Cocuklarin okulda edindigi becerilerin okul disinda tekrar edilerek kalict
hale gelmesini saglayan anne ve babalardir. Aile katilimi ile ¢ocuk sadece kalic1 6grenmeler
saglamaz, ayni zamanda olumlu davranislarin kazanilmasinda, basari i¢in motivasyonun
yukselmesinde ve okula gitme davranisinda diizeni bir devamliligin kazanilmasinda biiyiik bir
fayda saglar (Ucus, 2016). Eliason ve Jenkins (2003) aile katilminin ¢ocuklarda okuma
aliskanligin arttirdigimi, okula yonelik olumlu bir tutum sagladigini, okula devam durumlarini
arttirdigini, ev Odevlerini daha diizenli yaparak aligkanlik haline gelmesini sagladigimi ve
kendilerini ailesinin 6nemli bir pargast oldugunu fark etmesini sagladigini belirtmislerdir.

Alanyazin incelendiginde, aile katiliminin akademik basari tizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu (Fan ve Chen, 2001; Hill ve Tyson, 2009; Jeynes, 2003; Wilder, 2014), 6z-yeterlik
inanglarimi gelistirdigi (Fan ve Williams, 2010), 6grencilerin motivasyonunu arttirdig1 (Fan ve
Williams, 2010; Gonzalez, 2002; Pavalache-llie ve Tirdia, 2015), okula devam (Fan ve
Williams, 2010; Sheldon, 2007) ve disiplin ile ilgili problemleri azalttig1 (Sheldon ve Epstein,
2002) goriilmektedir. Bunlarin yan1 sira §gretmenler ve ebeveynler arasinda olumlu iliskilerin
kurulmasinda, pozitif bir okul ikliminin olugsmasinda, veli memnuniyeti ve 6gretmen moralinin
artmasinda aile katilimi1 6nemli bir yere sahiptir (Hornby ve Lafaele, 2011).

Tipik gelisim gosteren Ogrencilerin basarisinda 6nemli bir faktdr olan aile 6zel
gereksinimli dgrencilerin egitimdeki basarisinda daha da kritik bir rol oynamaktadir. Okul ve
aile arasinda kurulan isbirligi ile 6gretmen ve aile 6zel gereksinimli 6grencinin gelisimini
izleyerek destekler ve egitim Ogretim silirecinde Ogrenilmis bilgi ve davranislarinin
pekistirilmesini saglar. Ayn1 zamanda aile ile 6gretmenin saglikli bir iletisim kurmasini, 6zel
gereksinimli 6grencinin geligimi i¢in hazirlanan egitim programlarinin hazirlanip uygulanmasini
ve gelistirilmesini saglayarak ozel gereksinimli bireylerin gelisimi ile birlikte ailenin de
gelismesine katki saglar (Glirsimsek, 2002). Sucuoglu (1996) 6zel egitim siirecinde aile katilinin
iki temel boyutunu okulda uygulanan programi destekleme ve cocugu destekleme olarak
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belirtmistir. Bunlarin yani sira gocugun 6zel gereksinimine uygun g¢aligmalarin yapilmasinin
Onemine vurgu yapmistir.

Alanyazin incelendiginde ailelerin kaynastirma egitimine yonelik tutum ve goriislerinin
incelendigi (Calisoglu ve Tanisir, 2018; Culhaoglu-imrak, 2009; Kargin, Acarlar ve Sucuoglu,
2003; Kogyigit, 2015; Or¢an-Kacan, Kimzan, Giiler Yildiz ve Cagdas, 2019; Ozbab a, 2000;
Tas, 2007; Tus ve Ciftci Tekinarslan, 2013; Unal ve 1ﬂazoglu Saban, 2014; Yener ve Dayi,
2021; Yigen, 2008) ve 6zel egitimde aile kog¢lugu (Akbulut, 2019; Gici-Vatansever, 2019; Kizir,
2021) ile ilgili gesitli caligmalarin yapildigr; kaynastirma egitiminde aile katiliminin sinirl
sayida calisildigi (Gonen ve Efilti, 2019; Pamuk, 2019; Pistav-Akmese ve Kayhan, 2014;
Sucuoglu, 1996; Uyanik, 2019; Yildiz, 2018) goriilmektedir. Gonen ve Efilti (2019) tarafindan
yapilan tarama modelindeki ¢alisma Konya ilindeki 95 veli ile yiirtitiilmistiir. Nicel verilerin
toplandigi tarama modelindeki diger ¢aligmalardan Pamuk (2019) tarafindan yapilan ¢alisma
Gaziantep ilindeki 94 veli, Pistav-Akmese ve Kayhan (2014) tarafindan yapilan ¢alisma ege
bolgesindeki bir ilde, okul dncesi ve ilkokul dizeyinde 50 anne, Sucuoglu (1996) tarafindan
yapilan calisma Ankara ilindeki 177 ebeveyn ve Yildiz (2018) tarafindan yapilan ¢alisma 570
veli ile gergeklestirmistir. S6z konusu ¢alismalardan sadece Uyanik (2019) tarafindan yapilan
calisma nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik desende yiiriitmiis ve Eskisehir ilinde
¢ocugunda otizm spektrum bozuklugu olan 14 ebeveyn ile goriismeler gergeklestirilmistir.
Dolayisiyla 6zel egitimde/kaynastirma egitiminde aile katiliminin incelendigi ¢aligmalarin genel
olarak tarama modelinde yuriitiildiigi, genel aile katilim1 i¢in hazirlanan veri toplama araglariyla
nicel verilerin toplandigi ve nitel arastirmalarin oldukg¢a sinirlt oldugu sdylenebilir. Yapilan
incelemelerde karma arastirma yontemi ile yiiriitiilen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamaistir.
Buradan hareketle, farkli 6rneklem gruplarinda ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde, nitel veya
karma verilerin toplandig1 ve genis 6rneklemler tizerinde ¢aligsilan kaynastirma egitiminde aile
katiliminin incelendigi ¢aligmalarin alanyazina katki sunacagi sdylenebilir. Bu ¢ergevede, bu
arastirmada ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde ¢ocugu kaynastirma egitimi alan velilerin
kaynastirma egitimine katilim diizeylerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu temel amag
dogrultusunda yanit aranan arastirma sorular1 asagida verilmistir:

1. Ailelerin kaynagtirma egitimine katilim diizeyleri ve buna iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ailelerin kaynastirma egitimine katilim diizeyleri;

e Cocugun cinsiyetine,

e Cocugun 6grenim gordiigli okul kademesine,

e Velinin egitim diizeyine gore anlaml farklilik géstermekte midir?

YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Ailelerin kaynagtirma egitimine katilim diizeylerini incelemeyi amaglayan bu c¢alismada
karma arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel ve nitel yaklasimlarin birlikte kullanildigi karma
yontem tek bir yontemin kullanildig1 ¢aligmalara gére daha maliyetli ve daha fazla zaman alici
olmasina ragmen karma yontemin avantajli yonlerinin olmasindan ve daha giiglii veriler
toplanmasini saglamasindan dolay1 kullanilmistir (Silverman, 2010). Bu ¢alismada 6ncelikle
nicel veriler toplanip ardindan nicel verilerin detaylandirilmasi amaciyla nitel veriler
toplandigindan siral agiklayici karma desen kullanilmigtir.

2.2.Evren ve Orneklem

Calismanin nicel boyutu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Van ilindeki ilkokul, ortaokul
ve liselerde ¢ocugu kaynastirma egitimi alan veliler ile yirttilmistir. Calismaya katilacak
velileri belirlemek amaciyla Van il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan kaynastirma egitimi alan
Ogrenci sayisina ulasilmistir (N=1993). Kaynastirma ogrencilerinin her biri igin bir veli
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arastirmaya dahil edildiginden kaynastirma Ogrenci sayisi ayni zamanda arastirmanin evrenini
olusturan veli sayis1 olarak ele alinmigtir.

S6z konusu evren igerisinden segilen 355 veli arastirmanin nicel boyutunun érneklemini
olusturmustur. .05 anlamlilik diizeyinde 2.000 kisilik evrenin 322 kisilik orneklemle temsil
edilebildigi (Cing1, 1994; akt. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016)
bilgisinden hareketle drneklem biiyiikliigiiniin uygun oldugu sdylenebilir. Orneklemde yer alan
velilere iligkin demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Orneklemde Yer Alan Velilere Iliskin Demografik Bilgiler

Demografik Ozellikler Sayi (n) Yizde (%)
Anne 189 53.2
Ogrenciye Yakinlik Derecesi Baba 142 40.0
Diger 24 6.8
Okur-yazar degil 43 12.1
Okur-yazar 55 155
Tlkokul 103 29.0
Veli Egitim Diizeyi Ortaokul 59 16.6
Lise 55 155
Universite 40 11.3
Tlkokul 126 35.5
Ogrencinin Ogrenim Gordiigii Okul Ortaokul 179 50.4
Kademesi ’
Lise 50 14.1
Ev Hanimi 184 53.5
Memur 29 8.4
Esnaf 26 7.6
Meslek .
Isci 63 18.3
Issiz 31 9.0
Diger 11 3.2

Not: 11 veli veri toplama aracinda meslegini isaretlememistir.

Caligmaya katilan velilerin 189’u anne, 142’si baba ve 24’1 ise diger aile bireyleridir
(buytk anne, buytk baba vb.). Velilerin %12.1’inin okur-yazar degil, %15.5’inin okur-yazar,
%29 unun ilkokul, %16.6’sinin ortaokul, %15.5’inin lise ve %11.3linlin de iiniversite egitim
diizeyine sahip oldugu; arastirmaya katilan velilerin kaynastirma egitimi alan g¢ocuklarinin
%35.5°1 ilkokul, %50.4°1 ortaokul, %14.1’inin de lise kademesinde 6grenim gordiigii; velilerin
184’{iniin ev hanimi, 29’unun memur, 26’smin esnaf, 63’{iniin is¢i, 31’inin igsiz ve 11’inin de
diger meslek gruplarina sahip oldugu goriilmektedir.

Calismanin nitel boyutu maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile segilen 15 veli ile
gergeklestirilmistir. Caligmaya dahil edilen velilerin ¢ocugunun okul kademesi ve kaynastirma
nedeni, kendisinin egitim durumu ve meslegi agisindan olabildigince ¢esitlilik gostermesine
dikkat edilmistir. Gorligme yapilan velilerin 7’sinin kaynastirma egitimi goren cocugunun
cinsiyeti kiz, 8’inin ¢ocugunun cinsiyeti erkektir. Velilerden 5’inin ilkokul, 5’inin ortaokul ve
5’inin de lise okul kademelerinde kaynastirma egitimi alan ¢ocugu bulunmaktadir. Gorlisme
yapilan 9 anne ve 6 babanin egitim diizeyleri incelendiginde 2’sinin okur-yazar degil, 2’sinin
okur-yazar, 4’tiniin ilkokul, 3’{inlin ortaokul, 2’sinin lise ve 2’sinin de {iniversite seviyesinde
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egitime sahip olduklari; velilerden 1’inin memur, 3’iiniin is¢i, 2’sinin esnaf ve 9’unun ev hanimi
oldugu goriilmektedir. Velilerin kaynastirma egitimi alan ¢ocuklarinin 4’tiniin 6grenme gii¢ligi,
3’iniin dikkat eksikligi/hiperaktive bozuklugu, 3’{iniin zihinsel engelli, 3’linlin bedensel engelli,
1’inin dil ve konusma giicliigii ve 1’inin de otizm spektrum bozuklugu oldugu goriilmektedir.

2.3.Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kaynastirma
Egitiminde Aile Katilim1 Olgegi ve yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Kullanilan
veri toplama araclarna iligskin ayrintili bilgiler asagida verilmistir.

2.3.1. Kaynastirma egitiminde aile katihm 6l¢egi (KEAKO)

Alanyazin incelendiginde aile katilimi ile ilgili cesitli Slgme araglarinin oldugu
gorlilmektedir. Bununla birlikte bu caligmada genel aile katilimmin disinda kaynastirma
egitiminde aile katilim1 incelendigi ve buna iliskin bir 6lgme aracina rastlanmadigi i¢in gocugu
kaynastirma egitimine devam eden ailelerin kaynastirma egitimine katilim diizeylerini belirlemek
amaciyla bir dlcek gelistirilmistir. Olcegin gelistirilmesi igin oncelikle alanyazin incelemesi
dogrultusunda ailelerin okulda ve evde yapabilecekleri bir madde havuzu olusturulmustur. Bu
kapsamda, hazirlanan 24 maddelik taslak anket formu uzman goriislerine sunularak maddelerin
uygunlugu ve anlagilirlik durumlarinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda
5 alan uzmani (3 Egitim Programlar1 ve Ogretim, 1 Ozel Egitim ve 1 Tirkge) ve Milli Egitim
Bakanligina bagl okullarda gorev yapan 3 rehber Ogretmeninin goriislerine bagvurulmustur.
Uzman goriisleri ve rehber dgretmenlerin degerlendirmeleri dikkate alinarak bazi maddelerde
diizeltmeler yapilmistir. Ardindan velilerle goriisiilerek maddelerin veliler tarafindan incelenmesi
ve sesli okunmasi saglanarak maddelerin anlasilir oldugu teyit edilmistir. Pilot uygulama igin
hazir hale getirilen formda okulda yapilabilecek ¢alismalar i¢in “Cocuguma ders saatleri disinda
verilen destek egitimine katkida bulunurum.” ve “Cocugum icin ézel egitim uygulamalarinin
hazirlanmasina/BEP toplantilarina katilirim. ” gibi 6l¢ek maddeleri hazirlanmigtir. Ailelerin evde
yapabilecekleri ¢alismalar i¢in ise “Cocugum ile okulda yaptiklar: hakkinda sohbet ederim.” ve
“Cocugumun ozel gereksinimi ile ilgili farkli kaynaklardan (kitap, dergi, TV, uzman vb.) bilgi
edinirim.” seklinde 6lgek maddelerine yer verilmistir.

Alan uzmanlar ve rehber 6gretmenlerinin goriigleri dogrultusunda hazirlanan 24 maddelik
taslak form kullanilarak Van ilinde Edremit, ipekyolu ve Tusba merkez ilgelerinde ilkokul,
ortaokul ve liselerde kaynastirma egitimine devam eden ¢ocugu olan 190 veli ile pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Bu uygulama dogrultusunda elde edilen veriler ile gelistirilen Glgegin
gegerlilik ve giivenirligi ile ilgili analizler yapilmistir. Olgege iliskin faktor analizi yapilmadan
once veri setinin faktér analizine uygunluk durumu test edilmistir. Yapilan analiz sonucunda
Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .864 ve Barlett kiiresellik testi ki-kare sonucunun anlamli olmasi
(X?(190)= 2304.807; p<.01) nedeniyle veri setinin faktor analizine uygun oldugu belirlenmistir.

Veri analizinin faktor analizi i¢in uygunlugu test edildikten sonra, Temel Bilesenler Analiz
yontemi ve en yaygin kullanilan dik dondiirme yontemlerinden olan Varimax kullanilarak
Acimlayict Faktor Analizi gerceklestirilmistir. Faktor analizi sonucunda 6z degeri 1’den biiytik
olan alt1 faktor belirlenmistir. Fakat 6zdegerin 6rneklem biiyiikliigiinden etkilenmesi nedeniyle
faktor sayisinin belirlenmesinde tek bagina kullanilmasi uygun gériilmemektedir (Cliff, 1998). Bu
nedenle faktor sayisinin belirlenmesi i¢in yamag-birikinti grafigi (scree plot) ve agikladiklar
varyans incelenmistir. Olgege ait yamag-birikinti grafigi Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. KEAKO Deneme Uygulamasinin Ozdeger Yamag-Birikinti Grafigi

Sekil 1 incelendiginde, ikinci faktdrden sonraki faktorlerin 6z degerlerinin birbirine yakin
oldugu goriilmiistiir. Ikinci faktérden sonraki faktorlerin varyansa yaptigi katki ve hem ¢ok az
hem de yaklasik olarak aynmi1 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte yamag-birikinti grafigine
iliskin degerlendirmelerin 6znel yargilar icerdigi ve faktdr sayisinin belirlenmesi siirecinde
paralel analizin daha iistiin bir yontem oldugu da ifade edilmektedir (Yavuz ve Dogan, 2015). Bu
nedenle faktor sayisinin kesinlestirilmesinde paralel analiz yonteminden de yararlanilmistir.
Paralel analiz yontemine iligkin sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. KEAKO Paralel Analiz Sonuglar

Faktor AFA Ozdegeri Paralel Analiz Ozdegeri ~ Karar
1 8.65 171 Kabul
2 2.12 1.58 Kabul
3 1.38 1.49 Ret
4 1.33 1.42 Ret
5 1.10 1.36 Ret
6 1.01 1.29 Ret

Paralel analizde bir faktoriin kabul edilebilmesi icin gergek verilerden elde edilen 6zdegerin
tesadiifi verilerden elde edilen 6zdegerden biiylik olmasi beklenmektedir (Yavuz ve Dogan,
2015). Tablo 2 incelendiginde birinci ve ikinci faktorde AFA Ozdegerinin paralel analiz
6zdegerinden yiiksek oldugu, sonraki faktorlerin AFA 6zdegerinin paralel analiz 6zdegerinden
diisiik oldugu goriilmektedir. Bu veriler 15181nda ilk iki faktor kabul edilmis ve diger faktorler ret
edilmistir. Bu baglamda 6l¢ek iki faktor olarak belirlenmistir.

Iki faktor olarak belirlenen dlgege iliskin gerceklestirilen Agimlayict Faktdr Analizi
Ardindan o6lgekte yer alacak maddeleri belirlemek i¢in Temel Bilesenler Analizi ve Varimax
dondiirme teknigi ile faktor analizi ger¢eklestirilmistir. Bununla birlikte madde 6lgek korelasyonu
ve alt %27 ile st %27 arasindaki fark incelenmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 3’te
verilmistir,
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Tablo 3. Faktér Analizi, Madde-Olcek Korelasyonu ve Madde Ayirt Edicilik Analizi Sonuglart

~ Faktor Yukleri
g %
< N - Hn) o £
g 3= $iz
z 22 NG
=] 58 SO <
2 1 2 =2 o5 8
b= S < I =<
k19 .875 703** -10.951**
k18 .848 .698** -10.203**
k17 781 B57** -9.961**
k20 .769 .657** -11.856**
k23 .613 .612** -8.835**
k21 .604 716** -12.815**
k13 .520 .634** -10.098**
K12 518 .581** -8.748**
k15 517 A442** -6.249**
k14 .488 552** -8.996**
k2 .703 .630** -12.667**
k10 677 456** -5.304**
k3 .677 .676** -13.321**
k9 .652 .400** -5.050**
k4 .607 .585** -8.337**
k8 .567 579** -8.712**
k5 .562 B627** -11.280**
k7 542 .614** -7.795**
k6 529 .582** -8.698**
ki 495 .611** 7.828**
** n<. 01

Olgekte yer alacak maddeleri belirlemek amaciyla faktdr yiik degeri, madde-6lgek
korelasyonu ve maddenin yer aldig1 faktdrdeki diger maddelerle iliski dikkate alinmistir. Bu
baglamda faktor yiik degerinin .45’in altinda olmamasi, madde-6lgcek korelasyonun .30’un
iizerinde olmasina ve her boyuttaki maddelerin kuramsal olarak anlamli olmasina dikkat
edilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda dort maddenin (k11, k16, k22, k24) s6z konusu
Ol¢iitleri karsilamadigi belirlenmis ve bu dort madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Bunun sonucunda 20
madde ve iki faktdrden olusan bir dlgek elde edilmistir. Olgegin birinci faktdriinde (okulda aile
katilim1) 10 madde yer almis ve bu faktdr toplam varyansin %26.167 sini agiklamaktadir. Olgegin
ikinci faktorii (evde aile katilim1) de 10 maddeden olusmakta ve toplam varyansin %21.061’ini
aciklamaktadir. iki faktoriin birlikte toplam varyansin %47.229’unu agiklama giiciine sahip
oldugu belirlenmistir.

Tablo 3’te madde-6l¢ek korelasyonu incelendiginde ise, korelasyon katsayilarinin .400 ile
.716 araliginda degisim gdsterdigi ve bu degerlerin istatistiksel olarak anlamli oldugu gériilmiistiir
(p<.01). Madde ayirt ediciligini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda alt
%27 ile list %27 arasinda ¢ikan farkin da istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir (p<.01).

Olgekte yer alan faktorlere ve dlgek toplamina iliskin Cronbach Alpha (Cr-a) glvenirlik
katsayilar1 Tablo 4°te verilmistir.
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Tablo 4. Olgekte Yer Alan Faktorlere ve Olgek Toplamina Iliskin Cronbach Alpha Katsayilar

Olgek Boyutlar Cr-a
Birinci Faktor (Okulda Aile Katilimi) .885
Ikinci Faktor (Evde Aile Katilimi) .846
Toplam .906

Tablo 4 incelendiginde, birinci faktore iliskin giivenirlik katsayisinin 0.885, ikinci faktore
iliskin giivenirlik katsayisinin 0.846, 6l¢egin toplamina iliskin giivenirlik katsayisinin ise 0.906
oldugu goriilmektedir. Bu degerler Olcekten elde edilen verilerin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Olgek gelistirme siirecinde pilot uygulamadan elde edilen veriler ile yapilan ve yukarida
sonuclar1 verilen analizler neticesinde dlgegin gecerli ve giivenilir oldugu ortaya konulmus ve
veri toplama araci uygulamaya hazir hale getirilmistir. Aragtirmanin hedef kitlesinin ¢ok biiyiik
olmamasi ve asil uygulamanin pilot uygulama disinda yeni bir grup tizerinde yapilacak olmasi
nedeniyle pilot uygulama kapsaminda ikinci bir veri toplama siireci gerceklestirilememis ve
dogrulayici faktdr analizi yapilamamistir. Her ne kadar bu durum 6lgek agisindan bir sinirlik olsa
da, olgek boyutlarmin belirlenmesinde 6zdeger, yamag-birikinti grafigi ve faktdr sayisinin
belirlenmesinde oldukga etkili bir yontem olan paralel analize bagvurulurak dl¢egin yap1 gecerligi
giiclii bir sekilde ortaya konulmustur.

2.3.2. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Aragtirmada, kaynastirma egitimine devam eden g¢ocugu olan ailelerin kaynastirma
egitimine katilimlarimi derinlemesine incelemek amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme formunda sorular arastirmaci tarafindan 6nceden
hazirlanir ve goriigme esnasinda hazirlanan sorular katilimcilara yoneltilir. Yari-yapilandirilmis
gorlisme formu goriisme esnasinda arastirmaciya esneklik saglayarak sorularm tekrar
diizenlenmesini ve tartisilmasim saglar (Ekiz, 2013). Yari-yapilandirilmis goriisme formu ilgili
alanyazin incelenerek hazirlanmig ve ilgili alan uzmanlarindan goriis alinarak sorularin agik ve
net bir sekilde konuyu agiklayabilmesine dikkat edilmistir. Goriisme formunda “Kaynastirma
egitimi alan ¢ocugunuzun egitimi i¢in okulda yaptiginiz ¢calismalar nelerdir? ” ve Kaynastirma
egitimi alan ¢cocugunuzun egitimi icin evde yaptiginiz ¢alismalar nelerdir?” seklindeki sorulara
yer verilmistir. Hazirlanan goriisme formu uygulanmadan 6nce iki veliye sesli olarak okunarak
sorularin anlagilirlig: test edilmistir. Pilot olarak uygulanan iki veliden de sorularin anlagilir ve
uygun olduguna yonelik geribildirim alinmis ve pilot uygulama verileri aragtirma kapsaminin
disinda tutularak asil uygulamaya gegilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde arastirma verileri toplanmadan 6nce Van Yiiziincii Yil
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu’a ve Van Il Milli Egitim Miidiirliigii ne
bagvurulmus ve mevcut arastirmanin yapilmasimin uygun olduguna dair karar alinmistir. Bu
kararlar neticesinde veri toplama siireci baglatilmigtir. Aragtirma desenine uygun olarak oncelikle
nicel veriler toplanmis ardindan nitel veriler toplanmistir. Her iki asamada da oncelikle yukarida
detaylar1 verilen veri toplama araglar1 gelistirilmistir. Veri toplama araglarinin gelistirilmesi
sonucunda, pilot uygulama verileri kullamlmadan asil uygulamaya gegilmistir. Olgeklerin
uygulanmasi siirecinde okul yonetimleri ve rehber dgretmenlerden destek almmistir. Bazi
Olcekler okul araciligiyla velilere ulastirilarak uygulanirken bazilar1 okulun yénlendirmesiyle
aragtirmacilar tarafindan uygulanmistir.

Goriismeye dahil edilecek velilerin belirlenmesi siirecinde de okul yonetimlerinden ve
rehber Ogretmenlerden destek almmistir. Okul yonetimleri ve rehber &gretmenlerin
yonlendirmesiyle velilerle iletisime gecilmis ve calismaya katilmaya goniilli olan veliler
belirlenmistir. Goriismeler genellikle ders saatleri diginda velilerin uygun gordiigii giin ve
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saatlerde okulda gergeklestirilmistir. Goriisme esnasinda yapilan goriigmelerin  tekrar
dinlenebilmesi ve veri kaybinin 6niine gecilebilmesi i¢in velilerin de izni alinarak hem yazil
olarak alinan kisa notlar hem de ses kayit cihazi ile goriismeler kayit altina alinmigtir.

2.5. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde SPSS.25 paket programi kullanilmigtir. Verilerin
analizinde aile katilim diizeyini belirlemek i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine
bakilmistir. Aritmetik ortalamalar 1-1.79 arasi hi¢gbir zaman, 1.80-2.59 arasi nadiren, 2.60-3.39
arast bazen, 3.40-4.19 arasi siklikla ve 4.20-5.00 arasi her zaman seklinde yorumlanmustir.
Ailenin kaynagtirma egitimine katiliminin demografik degiskenlere gore degisip degismedigini
belirlemek i¢in de fark analizlerine bagvurulmustur. Bu gergevede oncelikle verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Normal dagilima iliskin elde edilen carpiklik
(Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Verilerin Normal Dagilimina iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olcekler Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Aile Katilim1 (Toplam) -.351 -.323
Evde Aile Katilim1 -.319 -.154
Okulda Aile Katilimu -.410 -478

Tablo 5 incelendiginde, 6l¢eklerden elde edilen ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -.478 ile
-.154 arasinda degistigi ve verilerin -1.00 ile +1.00 arasinda deger aldigi goriilmektedir. Bu
degerlerden hareketle verilerin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Verilerin normal dagilim
gostermesi nedeniyle fark analizlerinde parametrik testlerin yapilmasi kararlagtirilmistir. Bu
dogrultuda aile katilimmin O&grencinin cinsiyetine goére farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in bagimsiz gruplar igin t testi, 6grencinin égrenim gordiigii okul kademesine ve
ailelerin egitim diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin ise tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. ANOVA testi sonrasi anlamli fark ¢ikmasi halinde
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla post-hoc LSD testi kullanilmustir.

Arastirmada, nitel veriler sonucunda elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analiz, nitel arastirmada toplanan verilerin 6nceden belirlenen temalara
veya arastirma sorularina gore Ozetlenip yorumlanmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu analiz
yonteminde katilimcilarin goriisleri sik sik dogrudan alintilarla belirtilir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu arastirmada oncelikle velilerle yapilan goériismelerde ses kayitlarindan elde edilen
veriler yazim kurallarina uyularak yazili hale getirilmistir. Ardindan her bir katilimeiya bir kod
numarast (V1, V2, V3, ...) verilmistir. Betimsel analiz siirecinde yazil1 hale getirilen goriisme
kayitlart Onceden belirlenen temalar/arastirma sorulart dogrultusunda kodlanarak analiz
edilmistir. Daha sonra gerekli betimlemeler ve yorumlamalar yapilmigtir. Velilerin goriislerinin
acik ve anlasilir bir bigimde sunabilmek amaciyla bulgularda sik sik dogrudan alintilara yer
verilmistir.

BULGULAR

3.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu “Ailelerin kaynastirma egitimine katilim diizeyleri ve buna
iligkin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Ailelerin kaynastirma egitimine katilim
diizeylerine iliskin betimsel istatistiklere Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6. Ailelerin Kaynastirma Egitimine Katilim Diizeylerine iliskin Betimsel Istatistikler

Aile Katilimi n X Ss

Aile katilim1 (Toplam) 355 3.51 71
Evde aile katilimi 355 3.36 .76
Okulda aile katilimi 355 3.66 .84

Tablo 6 incelendiginde, velilerin 6lgek toplamindan aldiklart puanlarin aritmetik
ortalamasinin 3.51 oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ailelerin kaynastirma egitimine siklikla
katilim gosterdikleri sdylenebilir. Aile katilim 6lgeginin alt boyutlari incelendiginde ise evde aile
katilim boyutunun 3.36 (bazen) ve okulda aile katilim boyutunun 3.66 (siklikia) aritmetik
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu degerlerden hareketle cocugu kaynastirma egitimine
devam eden ailelerin okulda katilim diizeylerinin evde katilim diizeyinden daha yiiksek oldugu
soylenebilir.

Yapilan goriismelerde ailelerin kaynastirma egitimine devam eden ¢ocuklarinin gelisimi
icin evde ve okulda hangi caligmalar1 yaptiklarina yonelik sorular sorulmustur. Ailelerin
kaynastirma egitimi alan cocuklarmin engel durumuna gore evde yaptiklari g¢alismalarin
degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Asagidaki tabloda ailelerin evde yaptiklari galismalara yer
verilmistir.

Tablo 7. Ailelerin Evde Yaptiklar1 Caligmalar
Evde yapilan ¢alismalar
Odevleri takip etme
Derslerine destek olma
Psikolojik destek verme
Sesli kitap okuma
Cocugun 6zel gereksinimi ile ilgili bilgi edinme
Dikkat ¢alismalar1 yaptirma
Egzersiz ¢aligmasi yaptirma

P P NDDNMNDN OO

Ailelerin evde yaptiklar1 ¢alismalar incelendiginde, en ¢ok ¢ocuklarmin ddevlerini takip
etme ile dersleri igin galisma plani1 yapma, ders tekrari yapma gibi ¢alismalarla derslerine destek
olmaya calistiklari, dolayisiyla 0zel gereksinimli ve tipik gelisim gosteren tim Ogrencilerde
uygulanabilecek caligmalara oncelik verdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenme giiliigi
olan c¢ocuklar icin psikolojik destek verme,, dil ve konusma bozuklugu olan gocuklar icin sesli
kitap okutma, bedensel engelli cocuk icin ezgersiz calismast yaptirma  ve dikkat
eksikligi/hiperaktive bozuklugu olan ¢ocuk i¢in dikkat ¢alismalar: yaptirma gibi ¢alismalar yapan
velilerin oldugu da goriilmektedir. Veliler ¢ocuklarinin 6zel gereksinimine gore sinif 6gretmenleri
tarafindan bu egzersizlerin yapilmasi i¢in yonlendirme yapildigi ve evde bu galismalar
yaptiklarinda simif O6gretmenleri tarafindan olumlu tepkiler aldiklarini belirtmislerdir. Aymi
zamanda bazi velilerin bilgi eksikliklerinin oldugunu fark ederek ¢ocuklarma daha fazla yardimei
olabilmek icin ¢ocugun ozel durumuyla ilgili bilgi edinme ¢alismalari yaptiklari ortaya ¢ikmuistir.
Bilgileri nasil edindikleri soruldugunda aileler 6zel egitim 6gretmeni, alaninda uzman kisiler,
rehber Ogretmeni ve smif dgretmeninden bilgiler edindiklerini belirtmislerdir. Asagida evde
yaptiklari ¢aligmalara iligkin bazi veli goriislerine yer verilmistir.

Ogretmenin verdigi ddevleri, uygulamalart ve gérevleri yapmasini saglyorum. Dikkat
calismalar: yaptirtyorum. Dudak ¢alismalari, iifleme ve suda baloncuk yapma gibi
calismalar yaptirtyorum. (V2)

Okulda verilen gorevleri yerine getirmesi icin yonlendiriyorum. Dil gelisimi i¢in sik sik sesli
kitap okumaswm saglyorum. (V7)

Cocugumun egitimiyle yakindan ilgileniyorum. Bazen beni asan konular oldugu zaman ozel
egitim hocast olan komguma danisirim. Derslerine her okul doniisiinde 6zenle yardimci
olurum. (V13)
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Cocugum 6grenme giicliigii cektigi icin ¢cok ¢cabuk yorulup pes ediyor. Bunu engellemek igin
ona stirekli moral verip destekliyorum. Béylece okuldan uzaklagsmasini engelliyorum. (V14)

Rehabilitasyon merkezine gotiiriiyorum. Evde stk sik ezgersiz yaptirarak fiziksel olarak
iyilesmesini saglamaya c¢alistyorum. Okuldaki odevlerini yapmasit i¢in de onu takip
ediyorum. (V1)

Ailelerin kaynastirma egitimi kapsaminda okulda yaptiklar1 c¢aligmalar Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. Ailelerin Okulda Yaptiklar1 Caligmalar
Okulda yapilan ¢alismalar f
Yonetici ve 6gretmenlerle iletisim kurma 11

Toplanti ve etkinliklere katilma

Cocuk hakkinda bilgi paylasiminda bulunma

Kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilendirme toplantilarina katilma
Teneffiislerde ¢ocuklarinin ihtiyaglarini giderme

Okul basarisini takip etme

= N W o1 ©o

Tablo incelendiginde, velilerin kaynastirma egitimine devam eden ¢ocuklarinin egitimi igin
okulda en fazla yonetici ve égretmenlerle iletisim kurma ile toplanti ve etkinliklere katilma
caligmalar1 yaptiklar1 goriilmektedir. Veliler aym zamanda ¢ocuk hakkinda bilgi paylasiminda
bulunma, kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilendirme toplantilarina katilma, teneffuslerde
cocuklarimin ihtiyaclarimi giderme (n=2) ve okul basarisint takip etme (n=1) gibi calismalar
yaptiklarini ifade etmislerdir.

Kaynastirma egitimine devam eden ¢ocuga sahip aileler gocuklarinin egitimi i¢in okul
idaresi, rehber 6gretmen ve simf dgretmenleri ile telefonda veya yliz yiize iletisim halinde
olduklarimi belirtmiglerdir. Okuldaki veli toplantilarina, ¢ocuklarinin aktif goérev aldigi
etkinliklere katilarak cocuklarmin daima yaninda olduklarimi hissettirmeyi cabaladiklarim
belirtmislerdir. Aileler okul ve &gretmenlerle her tiirlii bilgi paylasimina ve isbirligine hazir
olduklarimi ifade etmislerdir. Rehber 6gretmenlerin her ayin son haftasinda kaynagtirma egitimine
devam eden ¢ocugu olan aileleri okula ¢agirdiklarini ve kendilerinin de aksatmadan katildiklarinm
ifade etmislerdir. Bir veli (V13) ara ara yapilan toplantilarin yam sira Engelliler Haftas1 ve 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami gibi 6zel giinlerde okulda yapilan etkinliklere
katilmaya 6zen gosterdigini belirtmistir. Ayn1 zamanda bedensel engelli ¢ocuklarin anneleri
okulda siirekli bulunarak ¢ocuklarinin temel ihtiyaclarim gidermeye yardimci olduklar ifade
etmislerdir. Benzer sekilde otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuga sahip bir veli (V6) ¢ocugunun
bazen hir¢in davranislar1 olabildigini, bu nedenle siirekli okulda bulundugunu ifade etmistir.
Velilerin bu konudaki baz1 goriiglerine asagida yer verilmistir:

Cocugum bedensel engelli oldugu i¢in siirekli okuldayim. Teneffiiste hem temel ihtiyaglarini
gideriyorum hem de ellerinden tutarak bahgede yiiriiyiis yapmasim saglyorum. Ogretmeni
ile stirekli goriigtiyorum. (V2)

Veli toplantilarina katiliyorum. Rehberlik hocast ara ara toplanti yaparak ya da telefonda
goriiserek beni ¢cocugum hakkinda bilgilendiriyor. Engelliler haftasi, 23 Nisan gibi ozel
giinlerde yapilan etkinliklere mutlaka katilarak ¢ocugumu yalniz birakmiyorum. (M13)

Ogretmen ve idarecilerle her tiirlii bilgi paylasiminda bulunuyorum. Rehber 6gretmenimiz
her ayin son haftasinda kaynastirma egitimi alan c¢ocugu olan aileleri toplayarak
cocugumuzun gelisimi ve okul basarisi hakkinda bilgilendiriyor. Bu toplantilara mutlaka
katilyyorum. Her donem yapilan genel veli toplantilarina da katiliyyorum. (V3)

Cocugumda otizm hastaligr var. Bu yiizden bazen hir¢in davramislarda bulunuyor. Bunlar:
engellemek igin siirekli okulda bulunuyorum. Ogretmenlerle siirekli goriigtiyorum. (\V6)

865



3.2. ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu “Ailelerin kaynastirma egitimine katilim diizeyleri ¢cocugun
cinsiyetine, ¢ocugun dgrenim gordiigii okul kademesine ve velinin egitim diizeyine goére anlamli
farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Ailelerin kaynastirma egitimine katilim
diizeyinin 6grenci cinsiyetine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bagimsiz gruplar t
testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Cocugun Cinsiyetine Gore Ailelerin Kaynastirma Egitimine Katilim Diizeylerine
Iliskin Bagimsiz Gruplar igin T Testi Sonuglart

Aile Katilimi g?:;%leltl: n X Ss Sd t p

Aile katilimi (Toplam) 1E<rlliek ;"i ggz Sg 353 -.882 378
Evde aile katilimi Ié:liek ;i‘i 225 ;? 353 -.782 435
Okulda aile katilim1 Ié:liek ;‘11'1 ggé 22 353 -791 429

Tablo 9 incelendiginde, ailelerin kaynastirma egitimine katilim diizeylerinin 06lgek
toplaminda ve alt boyutlar bazinda ¢ocugun cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
gorilmiustiir (p>.05).

Cocugun 6grenim gordiigii okul kademesine gore ailelerin kaynastirma egitimine katilim
diizeylerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Okul Kademesine Gore Ailelerin Kaynastirma Egitimine Katilim Diizeylerine liskin
Betimsel istatistikler

Aile Katilimi Okul Kademesi n X Ss
Tlkokul 126 3.64 .66
Aile katilimi1 (Toplam) Ortaokul 179 349 71
Lise 50 3.25 .78
Ilkokul 126  3.49 73
Evde aile katilim Ortaokul 179 3.36 74
Lise 50 3.03 .82
Ilkokul 126  3.80 .78
Okulda aile katilimi Ortaokul 179 361 .84
Lise 50 3.47 .92

Tablo 10 incelendiginde, ¢ocugu ilkokul kademesinde ( X = 3.64) 6grenim goren ailelerin,

cocugu ortaokul kademesinde ( X =3.49) ve lise kademesinde ( X =3.25) Ogrenim goren ailelere
gore daha yiiksek aritmetik ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir. Benzer bir durumun evde aile

katlim (X =3.49) ve okulda aile katlim boyutlarinda da (X =3.80) s6z konusu oldugu tespit
edilmistir. Ayrica, cocugu ortaokul kademesinde 6grenim goren ailelerin ¢ocugu lisede 6grenim
goren ailelerden daha yliksek ortalamalara sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgular 6grencinin
yasi arttikga ailelerin egitim siirecine katiliminin diistiigiinii gostermektedir.

Ailelerin kaynastirma egitimine katilim diizeylerinin okul kademesine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Okul Kademesine Gore Ailelerin Kaynastirma Egitimine Katilim Diizeylerine Iligkin
Anova Testi Sonuglari

Anlaml

Aile Katilimi Varyansin Kareler Kareler fark (LSD)

kaynag1 toplami Sd ortalamas1 F p

Gruplar arast  5.741 2 2.871 5737 .004 3<1-2
Aile katilimi -
(Toplam) Grup ici 176.132 352 .500

Toplam 181.873 354

Gruplar aras1  7.697 2 3.848 6.779 .001 3<1-2
Evde aile katilimi Grup ici 199.817 352 .568

Toplam 207.514 354

Gruplar aras1  4.468 2 2.234 3.191 .042 3<1
Okulda aile katitlim1 ~ Grup ici 246.418 352 .700

Toplam 250.886 354

1: [lkokul. 2: Ortaokul. 3: Lise

Tablo 11 incelendiginde, ailelerin kaynastirma egitimine katilimlarinin 6grencilerin
6grenim gordiigi okul kademesine gore 6l¢ek toplami (F2.350= 5.737; p<.05) ile evde aile katilimi
(Feas2= 6.779; p<.05) ve okulda aile katilumi (F352= 3.191; p<.05) boyutlarinda anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir. ANOVA sonucunda anlamli farkliligin hangi gruplar arasindan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla ikili karsilagtirmalar i¢cin LSD Testi kullanilmigtir. LSD
Testi sonucuna gore, Olgek toplaminda ve evde aile katilim boyutunda ilkokul ve ortaokul
kademesinde 6grenim goéren ¢ocugu bulunan aileler ile lise kademesinde 6grenim goren ¢ocugu
bulunan aileler arasinda ilkokul ve ortaokul kademesi lehine bir farklilik bulunmaktadir (p<.05).
Okulda aile katilim boyutunda ise, ilkokul kademesinde 6grenim géren ¢ocugu bulunan ailelerin,
lise kademesinde 6grenim goren ¢ocugu bulunan aileler arasinda ilkokul kademesi lehine anlamli
bir farklilik goriilmektedir (p<.05). Buna gore ilkokul ve ortaokul kademesinde 6grenim goren
cocugu bulunan ailelerin kaynastirma egitimine katilimlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu
soylenebilir.

Velilerin egitim diizeyine gore ailelerin kaynastirma egitimine katilim diizeylerine iligkin
betimsel istatistikler Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Egitim Diizeyine Gore Ailelerin Kaynastirma Egitimine Katilim Diizeylerine iliskin
Betimsel Istatistikler

Aile Katilimi Egitim Diizeyi n X Ss
Okuryazar degil 43 3.31 .58
Okuryazar 55 3.32 .80
Aile katilimi (Toplam) flkokul 103 3.45 .70
Ortaokul 59 3.60 75
Lise 55 3.63 .63
Universite 40 3.83 .65
Okuryazar degil 43 3.08 .76
Okuryazar 55 3.20 .85
. Ikokul 103 3.29 .76
Evde aile katilimi Ortaokul 59 3.46 74
Lise 55 3.55 .61
Universite 40 3.65 71
Okulda aile katilim1 Okuryazar degil 43 3.54 .68
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Okuryazar 55 3.43 .92

Ilkokul 103 3.62 .85
Ortaokul 59 3.73 .88
Lise 55 3.72 a7
Universite 40 4.01 .76

Tablo 12 incelendiginde, velilerin kaynastirma egitimine katilimlarinda egitim diizeyi

“liniversite” (X =3.83) olan velilerin diger ailelerden daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Ote yandan ailelerin kaynastirma egitimine katilimlar1 en diisiik ortalamaya sahip

velilerin ise egitim diizeyi “okuryazar degil” ()T =3.31) ve “okuryazar” ()T =3.32) olan
ailelerdir. Aile katilim 6l¢eginin boyutlari incelendiginde, evde aile katilimi boyutunda en diigiik

ortalamaya sahip veliler okuryazar olmayan ( X =3.08) veliler iken, en yuksek ortalamaya sahip
veliler lise ()?=3.55) ve Universite (i=3.65) mezunu olan velilerdir. Okulda aile katilim
boyutunda en diisik ortalamaya sahip veliler okuryazar (i =3.43) veliler iken, en yuksek
ortalamaya sahip veliler ise Universite ( X =4.01) mezunu olan velilerdir.

Ailelerin kaynastirma egitimine katilim diizeylerinin velilerin egitim diizeyine gore
farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13. Egitim Diizeyine Gore Ailelerin Kaynastirma Egitimine Katilim Diizeylerine Iligkin
Anova Testi Sonuglari

Varyansin Kareler s Kareler Anlamli

Aile Katihim kaynagi toplami d ortalamasi P fark (LSD)
Aile katilimi Gruplar aras1  9.493 5 1.899 3.844  .002
(Toplam) Grup ici 172.380 349 494 5;2;4'5'6
Toplam 181.873 354
Gruplar aras1  11.208 5 2.242 3.985 .002 1<4-5-6
Evde aile katlim: ~ GFup ici 196.306 349 562 2-3<5-6
Toplam 207.514 354
Gruplar arast  9.118 5 1.824 2.632 .024
Okulda aile katilim1 ~ Grup igi 241.768 349 .693 1-2-3<6
Toplam 250.886 354

1: Okuryazar degil. 2: Okuryazar. 3: llkokul. 4: Ortaokul. 5: Lise. 6: Universite

Tablo 13 incelendiginde, veli egitim diizeyi degiskenine gore dlgek toplaminda (F s 3a9)=
3.844; p<.05), evde aile katilimi (F349)= 3.985; p<.05) ve okulda aile katilimi (F 329 2.632;
p<.05) boyutlarinda anlamlh bir farklilik oldugu goriilmiistiir. ANOVA sonucunda anlamh
farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ikili karsilastirmalar i¢in
LSD Testi kullanilmistir. LSD Testi sonucuna gore, 6l¢ek toplaminda egitim diizeyi ortaokul, lise
ve Universite olan veliler ile okuryazar olan ve okuryazar olmayan veliler arasinda egitim diizeyi
ortaokul, lise ve iiniversite olan veliler lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmistiir (p<.05).
Ayrica Olcek toplaminda egitim diizeyi iiniversite olan aileler ile ilkokul olan aileler arasinda,
egitim diizeyi iiniversite olan aileler lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (p<.05).
Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde; evde aile katilim: boyutunda egitim diizeyi ortaokul, lise ve
tiniversite olan veliler ile okuryazar olmayan veliler arasinda egitim duzeyi ortaokul, lise ve
iiniversite olan aileler lehine anlamli bir farkliligi oldugu gortilmistiir (p<.05). Egitim diizeyi
lise ve Universite olan veliler ile okuryazar ve ilkokul olan veliler arasinda egitim diizeyi lise ve
universite olan veliler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Okulda aile
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katilim boyutunda egitim diizeyi iiniversite olan veliler ile okuryazar olamayan, okuryazar ve
ilkokul olan veliler arasinda egitim diizeyi {iniversite olan veliler lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (p<.05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde ailelerin kaynastirma egitimine katilimlarinin
incelendigi bu aragtirmada, ailelerin kaynastirma egitimine siklikla katilim gosterdikleri sonucuna
ulagtlmistir. Bu sonug¢ kaynastirma egitimi agisindan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
Ciinkii kaynastirma 6grencilerinin gizil giiglerini ortaya ¢ikarip bunlari en iist diizeyde gelistirerek
kullanilmasmin saglanmasinda, kaynastirma siirecinde yasanilan sorunlarin en kisa siirede
iistesinden gelinmesinde ve ¢ocugun daha basarili olmasini saglamada aile katiliminin ¢ok 6nemli
bir islevi vardir (Metin, 1999; Sigirtmag, 2011). Uyanik (2019) tarafindan otizm spektrum
bozuklugu olan okul 6ncesi donem cocuklarinin ebeveynleri ile yapilan ¢alismada da ailelerin
cocuklarimin egitimine siklikla katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yildiz (2018) yaptig1 ¢calismada
ailelerin kaynastirma egitimine orta ve yiiksek diizeyde katildiklarini belirlerken; Pamuk (2019)
0zel gereksinimli cocugu olan ebeveynlerin gocuklarinin egitimine orta ve diisiik diizeyde katilim
saglandigini tespit etmistir. Kargin, Acarlar ve Sucuoglu (2003) yaptiklari ¢alismada ailelerin
yaklasik yarisinin ¢ocuklarinin kaynastirma egitimine katilim gosterdigini belirtmislerdir.

Aile katilimi, cocugun 6grenme siireci igerisinde evde cesitli caligmalarla aile bireyleri
tarafindan desteklenmesini, simiftaki ve okuldaki ¢alismalarla ilgili smnif 0gretmeni, rehber
Ogretmen ve okul idaresi ile iletisim halinde olarak isbirligi kurmasmi kapsamaktadir. Bu
baglamda bu calismada ailelerin kaynastirma egitimi alan ¢ocuklarinin egitimi icin evde ve
okulda ne diizeyde calisma yaptiklari ele alinmistir. Ailelerin evde aile katithmini bazen
gergeklestirirken, okulda aile katilimini siklikla gergeklestirdikleri sonucuna ulagilmigtir. Bu
sonu¢ ailelerin kaynastirma egitimi kapsaminda evde yapmalar1 gereken g¢alismalari yeterince
yapamadiklarin1 gostermektedir.

Ailelerle yapilan goriismelerde evde yaptiklari c¢alismalarin  basinda g¢ocuklarmin
Odevlerini takip etme oldugu goriilmiistiir. Kaynastirma 6grencilerinin 6zel gereksinimlerine
uygun olarak verilen 6devlerin aileler tarafindan 6nemsendigi ve 6devlerinin yapilmasi igin ¢aba
gosterdikleri soylenebilir. Odevlerin takip edilmesi disinda okulda verilen gérevlerin yerine
getirilmesini saglama, ders ¢aligma planina uymasini saglama, ders tekrar1 yapmasini saglama ve
derslerine yardimci olma calismalarinin yapildigi belirlenmistir. Bu sonuglar ailelerin
cocuklarinin akademik gelisimlerini dncelediklerini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bazi
ailelerin ¢ocuklarinin engel durumunu dikkate alarak psikolojik destek verme, sesli kitap okutma,
egzersiz yapmasini saglama, dikkat ¢aligmalar yaptirma ve ¢ocugun engel durumuyla ilgili bilgi
edinme gibi caligmalar yaptiklari sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmada ulasilan sonuglar Uyanik
(2019) tarafindan otizm spektrum bozuklugu olan okul 6ncesi donem gocuklarinin ebeveynleri
ile yapilan ¢alismadaki sonugclarla ortiismektedir.

Kaynastirma ogrencilerinin  okulda ogrendiklerinin kalict hale gelmesinde, engel
durumlarinin iyilestirilmesine yonelik yapilan egzersizlerin diizenli olarak yapilmasini saglayarak
gelisimsel hizlariin arttirilmasinda ve tipik gelisim gosteren akranlari ile olan gelisimsel farkin
azaltilmasinda evde yapilan ¢aligmalarin 6nemi yadsinamaz. Bunun yaninda aile katiliminin diger
onemli boyutunu okulda yapilan calismalar olusturmaktadir. Ailelerle yapilan goriismelerde
okulda en fazla yaptiklar1 ¢aligmalarin yonetici ve O0gretmenlerle iletisim kurma, toplanti ve
etkinliklere katilma ve cocugu hakkinda bilgi paylasiminda bulunma oldugu sonucuna
ulagtlmigtir. Yapilan bu ¢aligmalarla birlikte veliler, rehber 6gretmenlerin her ayin son haftasinda
kaynastirma egitimine devam eden ¢ocugu olan aileleri ¢agirdiklarim ve kendilerinin de
aksatmadan katildiklarim1 ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda bedensel engelli cocuga sahip
annelerin okulda siirekli bulunarak ¢ocuklarinin temel ihtiyaglarini gidermeye yardimei olduklari
sonucuna ulagilmistir.
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Arastirmada ailelerin kaynastirma egitimine katilimlariin ¢ocugun cinsiyeti degiskenine
gore toplam katilim, evde aile katilimi ve okulda aile katilimi1 boyutlarinda anlamli fark olmadig:
belirlenmistir. Bu baglamda kiz ve erkek cocuguna sahip ailelerin kaynastirma egitimine
katilimlarinin benzer oldugu sdylenebilir. Alanyazinda bu arastirma sonucu ile tutarli aragtirma
sonuglarin oldugu goriillmiistiir (Gonen ve Efilti, 2019; Pistav-Akmese ve Kayhan, 2014;
Sucuoglu, 1996). Bu arastirmalarin disinda Toros (2011) tarafindan yapilan calismada
kaynastirma egitiminde aile katilimi konusunda kiz ¢ocuklarin ailelerinin lehine bir farklilik
bulunmustur.

Arastirma sonucunda ilkokul ve ortaokul diizeyinde kaynastirma egitiminde aile
katiliminin lise diizeyinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ulasilan
bu sonuca gore kiiclik yastaki ¢ocuklarin ailelerinin kaynastirma egitimine daha ¢ok katildiklart
sOylenebilir. Alanyazinda yapilan incelemelerde bu sonucun gesitli arastirma sonuglari ile tutarli
oldugu, okul kademesi veya simif diizeyi ilerledik¢e kaynastirma egitiminde aile katiliminin
azaldig1 sonucuna ulasilmistir (Pistav-Akmese ve Kayhan, 2014; Rogers, Wiener, Marton ve
Tannock, 2009). Ayn1 zamanda genel aile katiliminin incelendigi gesitli ¢alismalarda da benzer
sonuglara ulagilmistir (Adams ve Christenson, 2000; Can, 2009; Green, Walker, Hovver-
Dempsey ve Sandler, 2007). Ulasilan bu sonuglar ailelerin kii¢iik yastaki ¢ocuklarinin egitimine
katildiklarin1 ~ fakat ¢ocuklar1  biiyiidiik¢e cocuklarinin  egitiminden uzaklastiklarim
gostermektedir. Bu durum ailelerin ¢ocuklarmin sinif diizeyi ve yaslari arttik¢a sorumluluklarini
yerine getirme becerilerinin de gelistigini diisiinmeleri ile agiklanabilir (Can, 2009).

Aragtirmada incelenen bir diger degisken kaynastirma egitimine devam eden ¢ocugu olan
velilerin egitim diizeyidir. Velilerin egitim diizeyinin kaynastirma egitimine katilimlar tizerinde
anlamli farklilik olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Aile katiliminda {iniversite mezunu
ebeveynler en yiiksek puan ortalamalarina sahipken okuryazar olmayan ve herhangi bir okuldan
mezun olmayip sadece okuryazar olan ebeveynlerin en diisiik puan ortalamalarina sahip olduklari
goriilmiistlir. Arastirmada genel olarak veli egitim diizeyi arttikca ailelerin kaynastirma egitimine
katilimlarmin artis gosterdigi belirlenmistir. Sucuoglu (1996) kaynastirma egitiminde aile
katilimini inceledigi ¢alismasinda anne-baba egitim diizeylerini 5 yildan az, 5-8 yil, 9-11 yil ve
11 yildan fazla seklinde gruplandirarak katilima etkisini incelemistir. 11 yildan fazla egitim almis
anne babalarim aile katilim1 diger egitim diizeyine sahip anne babalardan daha yiiksek ¢ikmistir.
Benzer sonuglara ulasilan bagka bir ¢calismada (Akbash ve Kavak, 2005), ailelerin egitim diizeyi
diistiikce ¢ocuklarinin egitim aldig1 okuldan da uzaklastiklar1 ve dgretmenle iliskinin azaldig
gorlilmistiir. Aragtirmada bu durum egitim diizeyi diisiik ailelerin kendilerine ve gocuklarinin
egitimine yardim etme konusunda giiven problemi yasamalarina ve basarisizliktan korkmalari ile
aciklanmigtir.

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde velilerin egitim diizeyinin hem kaynastirma
egitimine hem de tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin egitimlerine katilimlarini yordayici bir
ozellige sahip oldugunu belirten calismalar oldugu gibi (Akbash ve Kavak, 2005; Carlisle,
Stanley ve Kemple, 2005; Kotaman, 2008; Pamuk, 2019; Pena, 2000; Salici-Ahioglu, 2006;
Sucuoglu, 1996; Toros, 2011) aile egitim diizeyinin aile katiliminda herhangi bir etkisinin
olmadigim belirten caligmalar (Al-Dababneh, 2017; Pistav-Akmese ve Kayhan, 2014; Sad ve
Giirbiiztiirk, 2013) da mevcuttur. Bununla birlikte veli egitim diizeyinin aile katiliminda fark
yaratan bir degisken oldugunu ortaya koyan calismalarin agirlikta oldugu sdylenebilir. Bu
sonuclardan hareketle gerek kaynastirma egitiminde gerekse de tipik gelisim gosteren gocuklarin
egitiminde egitim diizeyi yliksek olan velilerin farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve
sorumluluklarin1 daha ¢ok yerine getirdikleri ifade edilebilir.

Kaynastirma egitiminin basariya ulagsmasinda ailenin egitime katilim gostermesi bilyiik bir
oneme sahiptir. Diger akranlarindan farkli gereksinimlere sahip olan kaynastirma egitimi alan
Ozel gereksinimli 6grencilerin ailelerinin hem 6gretmen ve okul ile igbirligi i¢inde olmali hem de
evde ¢ocugunun gelisimi igin ¢esitli etkinlikler yapmalidir. Bu sayede 6zel gereksinimli 6grenci
okulda edindigi becerileri yasamina daha kolay entegre ederek 6grenmesi kalici hale gelecektir.
Bu baglamda kaynastirma egitiminde istenen basar1 ve verimlilige ulasilacaktir. Tim bunlar
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ailenin kaynastirma egitimine hem evde hem de okulda katilim géstermesinin bir elzem oldugunu
gostermektedir. Bu ¢alisma neticesinde ulasilan sonuclardan yola ¢ikilarak ailelerin kaynastirma
egitimine katilimlarina yonelik bazi 6neriler agagida sunulmustur:

e Aragtirma sonucunda ailelerin kaynastirma egitimine ve okulda aile katilimina siklikla
katilim gosterirken evde aile katilimina bazen katilim gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.
Ailelere kaynastirma egitiminin sadece okulla sinirli olmadigi evde de egitimin devam
ettigi gercegi ve evde yapabilecekleri calismalar ile ilgili simif 6gretmenleri ve rehber
ogretmenler aracilig ile aileler bilgilendirilebilir.

o Ailelere her okul kademesinde ailelere diisen gorev ve sorumluluklarmin farklilastig1 ve
kaynastirma &grencilerinin tiim paydaslara ihtiyaci oldugu hissettirilmelidir. Ozellikle
ortaokul, lise kademelerinde gorev alan 6gretmenlerin ve rehber 6gretmenlerin araciligr ile
ailelere bilgilendirici seminer, toplanti, brosiir vb. ¢alismalar diizenlenebilir.

e Aragtirmada egitim diizeyi yliksek olan ailelerin kaynastirma egitimi hakkinda bilgili
olduklar1, 6zel gereksinimli ¢ocuklara nasil yaklagsmalar1 gerektigini bildikleri ve aile
katilimina daha fazla katilim gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Egitim diizeyi diisiik olan
aileleri bilgilendirmeye yonelik milli egitim, okul, 6zel egitim kurumlari igbirligi ile ¢esitli
projeler duizenlenebilir.

e Bu arastirma sadece kaynastirma Ogrencilerinin aileleri ile yiiriitilmistiir. Ailelerin yani
sira O0zel gereksinimli Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin de dahil
edilmesiyle yapilacak ¢alismalarla kaynastirma egitimine aile katilimi1 konusu genis bir
yelpazede ele almabilir.

e Bu calismada kaynastirma egitimi alan 6grencilerin velileri bir biitiin olarak ele alinmustir.
Farkl1 aragtirmalarla sadece bir 6zel gereksinim grubuna (6grenme giigliigii, gérme engelli,
otizm vb.) odaklanarak caligmalar yapilabilir. Boylece 6zel gereksinime bagli olarak
ailelerin katilim durumlari ve yaptiklari caligmalar daha detayli incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In order to be successful in mainstreaming practices, all stakeholders who have a direct
or indirect impact on the education of individuals with special needs must have a positive attitude
(Sar1, 2003). In this context, it can be said that teachers, school administrators and guidance
services in schools have important duties. At the same time, it can be said that the family, which
has a great impact on the integration of the acquired skills of the student into his life and the
permanent skills, is one of the important factors in the success of the inclusive education.
Therefore, it is important to consider the family factor alongside other stakeholders and to ensure
parental involvement in inclusive education.

When the literature is examined, it is seen that various studies examining the attitudes and
views of parents towards inclusive education (Calisoglu & Tanisir, 2018; Culhaoglu-imrak, 2009;
Kargin, Acarlar & Sucuoglu, 2003; Kogyigit, 2015; Or¢an-Kagan, Kimzan, Giiler Yildiz, &
Cagdas, 2019; Ozbaba, 2000; Tas, 2007; Tus & Ciftci Tekinarslan, 2013; Unal & iflazoglu-Saban,
2014; Yigen, 2008) were conducted. On the other hand, it is seen that there is a limited number
of studies (Gonen & Efilti, 2019; Pamuk, 2019; Pistav Akmese & Kayhan, 2014; Sucuoglu, 1996;
Uyanik, 2019; Yildiz, 2018) on parental involvement in inclusive education. Therefore, it can be
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said that conducting studies examining parental involvement in inclusive education at primary,
secondary and high school levels in different sample groups will contribute to the literature. In
this context, in this study, it is aimed to determine the participation levels of the parents whose
children receive inclusive education at primary, secondary and high school levels. The research
questions to be answered in line with this main purpose are given below:

1. What are the involvement levels of parents in inclusive education and their views on it?

2. Does the involvement level of parents in inclusive education differ significantly according
to the gender of the child, school level of the child and education level of the parents?

Method

In this study, sequential explanatory mixed design was used, since quantitative data were
collected first and then qualitative data were collected to elaborate the quantitative data.

The population of the study consists of parents whose children receive inclusive education
in primary, secondary and high schools in Van in the 2019-2020 academic year (N=1993). 355
parents selected from the population formed the sample of the quantitative dimension of the
research. Of the parents, 189 were mothers, 142 were fathers, and 24 were other. 12.1% of the
parents were illiterate, 15.5% literate, 29% primary school graduate, 16.6% secondary school
graduate, 15.5% high school graduate and 11.3% university graduate; 35.5% of the children of
the parents participating in the study who received inclusive education were at primary school,
50.4% at secondary school, and 14.1% at high school. In addition, the qualitative dimension of
the study was carried out with 15 parents selected by the maximum diversity sampling method.
Attention was paid to ensure that the parents included in the study varied as much as possible in
terms of their child's school level and reason for inclusion, his/her education level and profession.

In the study, the “Parental Involvement in Inclusive Education Scale” developed by the
researchers and a semi-structured interview form were used as data collection tools. The five-
point Likert scale consists of two factors and 20 items. When the reliability coefficients are
examined, it is seen that the reliability coefficient for the first factor is 0.885, the reliability
coefficient for the second factor is 0.846, and the reliability coefficient for the total scale is
0.906.

In the analysis of quantitative data, descriptive statistics, independent samples t-test and
ANOVA were used. Descriptive analysis was used in the analysis of qualitative data.

Results

It is seen that the mean of the scores obtained from the total scale is 3.51. When the sub-
dimensions of the scale are examined, it is seen that the parental involvement at home dimension
has 3.36 mean and the dimension of parental involvement at school has 3.66 mean.

It was observed that the level of parental involvement in inclusive education did not differ
significantly according to the gender of the child in terms of total scale and sub-dimensions
(p>.05).

The total scores obtained from parental involvement in inclusive education scale (F23s2)=
5.737; p<.05), parental involvement at home dimension (Fs3s2= 6.779; p<.05) and parental
involvement at school dimension (F352=3.191; p<.05) according to the school level of the
students show a significant difference.

According to the parent education level, the total scale (Fz349= 3.844; p<.05), parental
involvement at home (F349= 3.985; p<.05) and parental involvement at school (Fs349= 2.632;
p <.05) dimensions showed a significant difference.

Conclusion and Discussion

In this study, which examined the parental involvement in inclusive education at primary,
secondary and high school levels, it was concluded that parents “frequently” involve in inclusive
education. It has been concluded that while parents “sometimes” perform involvement at home,
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they “frequently” perform involvement at school. This result shows that families cannot
adequately do the activities they should do at home within the scope of inclusive education.

As a result of the research, it was determined that parental involvement in inclusive
education at primary and secondary school levels was significantly higher than at high school
level. According to this result, it can be said that parents of young children involve more in
inclusive education. It was concluded that this result is consistent with the results of various
studies (Pistav-Akmese & Kayhan, 2014; Rogers, Wiener, Marton, & Tannock, 2009), and that
parental involvement in inclusive education decreases as the school level or grade level
progresses.

It was concluded that the education level of the parents made a significant difference on
their involvement in inclusive education. In parental involvement, university graduate parents had
the highest mean scores, while illiterate parents who did not graduate from any school but were
only literate had the lowest mean scores. In the study, it was determined that as the education
level of the parents increased, the involvement of the parents increased in the inclusive education.
This result is similar to the results of the studies conducted by Sucuoglu (1996) and Akbash and
Kavak (2005).
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