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0z

Bu arastirma ters yiiz edilmis simif modelinin genis Olgekli sistematik bir incelemesini sunmaktadir.
Aragtirmanin amaci 2015-2024 yillart arasinda fen bilimleri egitimi (fen bilgisi, fizik, kimya, biyoloji)
alaninda yapilan ters yiiz edilmis simif modeli uygulamalarinin kullanildig1 ¢aligmalarin betimsel analizini
yapmaktir. Arastirma bir alanyazin taramasi niteligi tasiylp verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmustir. Arastirmada Scopus, ERIC, DergiPark, YOK Ulusal Tez Merkezi ve Google Akademik veri
tabanlarinda tarama yapilmistir. Tarama yapilirken “fen bilimleri egitimi alaninda ters yiiz edilmis simf
modelinin kullanilmasi, baslik veya anahtar kelimelerinde ters yiiz kavramimin yer almasi, yiiksek lisans
tezi, doktora tezi veya hakemli dergilerde tam metin olarak yayimlanmasi1” kriterleri dikkate alinmigtir. Bu
kriterler dogrultusunda arastirmaya 45 makale, 17 yiiksek lisans tezi ve 4 doktora tezi olmak lizere 23
ulusal, 43 uluslararasi toplam 66 ¢alisma arastirmaya dahil edilmistir. Aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin
verileri amag, yontem, veri toplama araglari, calisma grubu, kavramin ifade edilisi, gecerlik-giivenirlikleri
ve sonuc degiskenleri agisindan incelenmistir. Incelenen degiskenler agisindan ¢aligmalarda; akademik
basari, algi, tutum etkisine siklikla bakildigi, yontem olarak nicel arasgtirma yontemlerinin ise daha siklikla
tercih edildigi goriilmektedir. Incelenen calismalarda, calisma grubu bakimindan siklikla ortaokul
ogrencileri ve lisans 6grencileri ile ¢aligildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Betimsel analiz, fen bilimleri egitimi, ters yiiz edilmis sinif modeli, ters yiiz 6grenme.

ABSTRACT

This research presents a large-scale systematic review of the flipped classroom model. The aim of the study
is to provide a descriptive analysis of studies utilizing the flipped classroom model in the field of science
education (science, physics, chemistry, biology) between 2015 and 2024 years. The research is a literature
review, and descriptive analysis was used to analyze the data. The databases used for the review included
Scopus, ERIC, DergiPark, YOK National Thesis Center, and Google Scholar. The following criteria were
considered during the search: the use of the flipped classroom model in the field of science education; the
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presence of the term "flipped" in the title or keywords; and the work being a master’s thesis, doctoral
dissertation or published in full text in peer-reviewed journals. Based on these criteria, a total of 66 studies
were included in the research, consisting of 45 articles, 17 master’s theses and 4 doctoral dissertations, with
23 being national and 43 international. The data from the included studies were examined in terms of
purpose, method, data collection tools, sample group, expression of the concept, validity and reliability,
and outcome variables. In terms of the variables examined in the studies; It is seen that the effects of
academic success, perception and attitude are frequently examined, and quantitative research methods are
more frequently as a method. It was also found that the studies typically involved middle school and
undergraduate students.

Keywords: Descriptive analysis, science education, flipped classroom model, flipped learning.

GIRIiS

Diinya’da pek ¢ok alandaki yenilik ve gelismeler, yasam icerisindeki her alanda oldugu
gibi egitimi de etkilemektedir. Hizla gelisen bilim ve teknoloji, toplumlarin sosyal yapisindaki
degisimi kacimilmaz hale getirirken, egitim kurumlarmin da bu degisime uyum saglama
zorunlulugunu ortaya ¢ikarmustir (Davis & Shade, 1994). Toplumlarin sosyal gereksinimleri
dogrultusunda egitim teknolojileri de sekillenmekte ve bu gereksinimleri karsilama niteligi de
degismektedir. Yine bu gereksinimler dogrultusunda ortaya ¢ikan modellerden biri de ters yiiz
edilmis sinif (flipped classroom) modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu modelde 6grenciler,
simif disginda 6gretmenleri tarafindan kendilerine saglanan derse yonelik e-6grenme araglarini
kullanarak dgrenme siirecini baslatir. Sonrasinda ise, ilgili derse ait video ve iceriklerine yonelik
cesitli uygulamalar, etkinlik calismalari ihtiya¢ halinde 6gretmen destegi ile 6grenci ile birlikte
yuritilir (Bergmann & Sams, 2012; Bishop & Verleger, 2013). Bu sayede sinif disinda baglayan
Ogrenme siireci, sinif iginde devam etmis olur (Stein & Graham, 2014, Strayer, 2012). Cevrimigi
O6grenme ortamlar1 sayesinde Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iletisimleri de daha
kolay saglanmus olur (Abualrub vd., 2013; Steen Utheim & Foldnes, 2017; Stein & Graham, 2014;
Unsal, 2018). Ters yiiz edilmis siif modelinde &grenci, kendi dgrenmelerinin sorumlulugunu
tistlenerek d6grenme siireci iizerinde kontrol saglayabilir. Bu siiregte 6gretmen, 6grenci tarafindan
edinilen temel diizey bilgilerin sinif i¢inde uygulamalar yapilarak anlagilmasinda ve dgrencilerin
konuyu daha iyi anlayabilmesinde rol sahibidir (Bergmann & Sams, 2012; Gallagher, 2023;
McLean vd., 2018; Wolff & Girnat, 2024; Yilmaz, 2021).

Ters yiiz edilmis sinif modeli okulda ders evde 6dev yapma yerine, evde ders okulda 6dev
seklinde farkli bir anlayisla, dersleri daha verimli ve iglevsel bir hale getirebilmek i¢in Eric Mazur
tarafindan ortaya atilmistir (Correa, 2015). Mazur (1997), 6grencilerin evde ders okulda ise
Odevlerini yapma anlayisiyla sinif igerisinde daha aktif rol almalarini amaglamigtir. Daha sonra
yapilan caligmalarda, sadece evde okuma degil 6gretmenlerin hazirladigi video ve sunum
igeriklerini izlemeleri istenmis ve ¢alismada “doniistiirilmiis sinif (inverted classroom)” ifadesini
kullanmigtir (Lage vd., 2000). Bu calismayla es zamanl yapilan Baker ve Mentch’in (2000)
caligmasinda ise, doniistiiriilmiis sinifin faydali yanlarma vurgu yapilarak bu model “ters yiiz
edilmis sinif (flipped classroom)” olarak adlandirilmistir.

Calismalarinda ters yiiz edilmis sinif modelini siklikla kullanan Bergmann ve Sams (2012),
geleneksel sinif modeli ile ters yiliz edilmis sinif modelindeki en dnemli farkliligin 6gretmen
roliinde oldugunu ifade etmistir. Bu modelde 6gretmenin rolii, 6grencilere rehberlik etmek ve
kendi &grenmelerini yonetmelerine olanak tanimak, siirekli olarak onlar1 takip etmek ve
desteklemektir. Diger bir deyisle, 6grenme siireglerinde 6grencilere yol gostermektir (King,
1993; Lopes & Soares, 2018; Milman, 2012; Ozbay & Sarica, 2019). Ayrica ters yiiz edilmis sinif
modelinde dgrencilerin dersle ilgili temel bilgileri smif disinda 6grendikleri ve sinif iginde
uygulamaya dayali etkinlikler yapildig1 i¢in Ogretmenlere daha ¢ok pratik yapma olanagi
tamimakta ve dgretmen-ogrenci etkilesimine ¢ok daha fazla zaman yaratmaktadir (Ozbay &
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Sarica, 2019; Sakar & Ulugimar Sagir, 2017). Bu etkilesim 6gretmenlerin simif i¢i etkinliklerini
planlarken daha 6zverili olmalarini saglamaktadir (Bishop & Verleger, 2013; Fulton, 2014).

Ters yiiz edilmis smnif modelinin 6grenci merkezli 6grenmeyi tesvik etme, dgretmen-
ogrenci iliskisini giliclendirme, derinlemesine 6grenmeyi saglama, 6grenci katilimimi artirma,
farkli 6grenme tarzlarina uyum saglama, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma gibi bir¢ok olumlu
etkisi oldugu bilinmektedir (Davies vd., 2013; Mason vd., 2013; Talley & Scherer, 2013). Ayrica,
cesitli caligmalar, ters yliz edilmis simnif modelinin akademik basariyr artirma (Flynn, 2015;
Karagol & Esen, 2019; Kaya & Yildirim, 2022; Orhan, 2019; Say & Yildirim, 2020), isbirlikli
Ogrenmeyi tesvik etme (Strayer, 2012), elestirel diisiinme becerilerini gelistirme (Atwa vd., 2022),
ogrenme kaygisini azaltma (Atwa vd., 2022; Gomez vd., 2020; Marlowe, 2012), 6grenmenin
kaliciligini artirma (Dunkle & Yatz, 2020; Turan & Goktas, 2015), 6z diizenleme becerilerini
gelistirme (Akt1 Aslan, 2022; Amarilla vd., 2022; Uzun, 2022) gibi bir¢ok olumlu yani oldugunu
gostermektedir.

Ters yiiz edilmis sinif modelinin olumlu etkilerinin yaninda, bazi olumsuz yonleri de vardir.
Bunlar arasinda teknoloji bagimliligi, teknolojiye erisim sorunlari (Gorii Dogan, 2015; Turan &
Goktas, 2015), 6grenci motivasyonu eksikligi (Larsen, 2013) ve 6grenci denetimi eksikligi
(Haywrsever & Orhan, 2018) olarak siralanabilir. Ayrica, dgretmenlerin 6gretim igin uygun
kaynak hazirlamasi ve gelistirmesi zaman alabilir, bu da 6gretmenlerin is yikiinii artirabilir
(Genger, 2015). Bu model ayn1 zamanda 6grencilerin tek basina gegirdikleri siirenin artmasina
neden olarak, sosyal etkilesimi azaltabilir ve yalnizlik hissine yol agabilir (Critz & Knight, 2013).
Bununla birlikte, yiiz yiize egitimin sagladigi bazi avantajlardan mahrum kalinabilir ve
ogrencilerin simf dis1 dgrenme faaliyetlerinin takibi zorlagabilir (Unlii, 2022). Bergmann ve Sams
(2012), 6grencilerin siif dis1 6grenme faaliyetlerini tam anlamiyla yerine getirip getirmediklerini
kontrol etmenin miimkiin olmadigini ifade etmektedir.

Ters yliz edilmis sinif modelinin birgok olumlu etkisinin ¢aligmalarla kanmitlanmasi, bu
modele olan ilgiyi artirmistir (Fulton, 2012; Kim vd., 2014). Alan yazin incelendiginde, ters yiiz
edilmis sinif modeline iliskin yapilan ¢aligmalarin genel egilimlerini betimleyebilecek bazi
caligmalara rastlanmistir. Ornegin, Aydin ve Demirer (2017) galismalarinda 2011-2015 yillart
arasinda farkli branglardan 90 calismayi, Yildiz ve arkadaslari (2017) ise, 2011-2016 yillart
arasinda farkli branslardan 40 c¢alismay1 incelemistir. Ozbay ve Sarica (2019) ise, 2014-2019
yillar1 arasinda yayimlanan 64 makaleyi farkli agilardan ele almuistir. Benzer bir ¢alisma ile, Yazar
ve Tutal (2023) motivasyona etkisini inceledikleri arastirmalarina 16 ¢alisma dahil etmistir. Fen
bilimleri egitimi ile ilgili alan yazininda ise, Kose ve Yiiziiak (2020), 2009-2019 yillar1 arasindaki
16 ¢alismay1 kategorize etmistir. Ultay ve arkadaslar1 (2023) ise, fen bilimleri dersi kapsaminda
gerceklestirilen 2015-2022 yillar1 arasindaki 30 calismayir igerik analizi yontemiyle analiz
etmiglerdir. Bu arasgtirmada ise, 2015-2024 yillar1 arasinda fen bilimleri egitimi alaninda ters yiiz
edilmis simif modeli ile yapilan ¢aligsmalarin daha kapsamli bir 6rneklem cesidiyle giincel bir
degerlendirmesi yapilmustir.

Daha uzun bir zaman dilimine yayilmis ¢alismalarin arastirmaya dahil edilmesi, alan
yazindaki egilimleri daha kapsamli bir sekilde anlamay1 ve modelin uygulanma siireclerindeki
degisim ve gelisimleri tespit etmeyi miimkiin kilmaktadir. Ayrica, daha giincel c¢alismalarin
arastirmaya dahil edilmesi, ters yiiz edilmis sinif modelinin zamanla geg¢irdigi degisimi, yeni
teknolojilerin ve egitim yaklagimlarmin modele olan etkisini degerlendirme imkani
saglamaktadir. Bu nedenle, aragtirmanin kapsami daha genis ve giincel bir bakis agisi sunarak,
literatiirdeki bosluklarin doldurulmasi hedeflenmistir.

Bu arastirmada, fen bilimleri egitimi alaninda ters yiiz edilmis sinif modeli ile ilgili yapilan
caligmalar, betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Fen bilimleri egitimi uygulamali
deneyimlere ve etkilesime dayali bir 6grenme siirecini icerir. Bu alanda konularin daha soyut
olmast ve deney gibi uygulama etkinliklerine yeterli zamanin ayrilamamasi konularin yeterli
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diizeyde anlasilmasini zorlastirmaktadir (Cakir & Yaman, 2018; Kose & Yiiziiak, 2020). Mazur
(2009) “ Egitim, 6zellikle fen bilimlerinde bilgi aktarimindan ¢ok daha fazlasidir. Yeni bilgilerin
ogrencinin zihninde dnceden var olan bilgilerle iliskilendirilmesi gerekir. Ogrencinin bilimin
nasil isledigini gormek i¢in modeller gelistirmesi gerekir.” diyerek fen bilimleri dersinin bilgi
aktarimindan daha fazlas1 olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ters yiiz edilmis sinif modeli, dogru
uygulandig1 takdirde sinif icinde direkt bilgi akatarimini azaltir. Smif disinda yeni materyaller
araciligl ile Ogrenen Ogrenciler, Ogrenmelerini daha da gelistirebilecek kendi zihinsel
baglantilarini kurmak igin biiyiik bir firsata sahip olurlar (Gallagher, 2023). Ters yiiz edilmis sinif
modelinin en 6nemli avantajlarindan biri olan sinif i¢i etkinliklere daha fazla zaman ayrilmasi fen
bilimleri dersinin dogasina olduk¢a uygundur. Bu sebeple bu arastirmada sadece fen bilimleri
alaninda yapilmig ters yliz edilmis smif modeli ¢alismalart mercek altina alinarak bu modeli
uygulayacak olan fen egitimcilerine yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmanin amaci, pedagojik bir model olan ters yiiz edilmis smif modeline
yonelik fen bilimleri egitimi alaninda ulusal ve uluslararasi alanda yapilan ¢alismalarla ilgili
betimsel analiz yontemini kullanarak asagida belirlenen bagliklar dogrultusunda genel bir gergeve
sunmaktir.

Bu arastirmada asagida belirlenen sorulara cevap aranmaktadir:

Fen bilimleri egitimi alaninda (fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji):

* Ters yiiz edilmis siif modeli kapsaminda yapilan ¢alismalardaki degiskenler nelerdir?
e Ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda yapilan ¢aligsmalarin yontemleri nelerdir?

e Ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda yapilan ¢alismalarda kullanilan veri toplama
araclari nelerdir?

* Ters yiiz edilmis simif modeli kapsaminda yapilan ¢aligmalarda secilen katilimcei gruplari
nelerdir?

* Ters yiiz edilmis sinif modeli kavrami ¢alismalarda nasil ifade edilmistir?

* Ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda yapilan ¢alismalardaki gegerlik ve giivenirlik
saglama yontemleri nelerdir?

e Ters yiliz edilmis sinif modeli kapsaminda yapilan calismalarda hangi sonuglara
varilmistir?

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma 2015-2024 yillar1 arasinda ulusal ve uluslararasi alanda yapilmis “Fen
Bilimleri Egitimi Alaninda Ters Yiz Edilmis Simif Modeli” ¢alismalarinin incelenmesi
amaglanmakta olup, arastirma alan taramasi niteligindedir. Bu baglamda arastirmada dokiiman
analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi yontemi, arastirmacilarin belirli bir konuyla ilgili
olan yazili materyalleri sistematik bir sekilde inceleyerek veri topladiklari bir aragtirma teknigidir
(Ekiz, 2015). Bu yontem genellikle yazili materyallerin igerigini analiz etmek, belirli konular
hakkinda bilgi edinmek veya belirli bir konuda yapilan aragtirmalar1 derinlemesine anlamak i¢in
kullanilir (Sak vd., 2021). Betimsel analiz, farkli veri toplama yontemleriyle elde edilen bilgilerin,
onceden belirlenmis temalar dogrultusunda 6zetlenmesi ve yorumlanmasini kapsayan nitel veri
analiz yontemidir (Strauss & Corbin, 1990). Bu analiz tiiriiniin temel amaci, elde edilen bulgulari
okuyucuya oOzetlenmis ve yorumlanmis bir sekilde sunmaktir (Yildirnm & Simsek, 2003).
Aragtirmanin amacina uygun olarak verilerin analizinde betimsel analiz yontemi se¢ilmistir.
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2.2. Calismalarin Arastirmaya Dahil Edilmesi

Bu aragtirmada, ulusal ve uluslararasi alanda, fen bilimleri egitiminde uygulanan ters yiiz
edilmis sinif modeline yonelik yapilan ¢aligmalar kullanilmistir. Konu ile ilgili ¢aligmalarin
literatiir taramasi yapilirken 2015-2024 yillar1 arasindaki incelenen 105 c¢alismaya, DergiPark,
YOK Ulusal Tez Merkezi, Scopus, Google Akademik ve Educational Resources Information
(ERIC) veri tabanlarinda, “Flipped Learning”, “Flipped Learning in Science”, “Inverted
Classroom”, “Ters Yiiz Edilmis Smif Modeli” anahtar kavramlari yazilarak ulagilmistir.
Baglangi¢ yili i¢in 2015 segilmesinin sebebi, ters yiiz edilmis smif modeli ile ilgili fen egitimi
alaninda yapilan ¢aligmalarin bu donem ve sonrasinda yaygin olarak kullanilmaya baglanmig
olmasidir (Yarbro vd., 2014). Asagida yer alan 6l¢iitler goz 6niinde bulundurularak 66 ¢alisma,
bu arastirma kapsamina dahil edilmistir:

1. Fen bilimleri egitimi alaninda ters yiiz edilmis sinif modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalar
olmasi,

2. Baslik veya anahtar kelimelerinde “Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli” kavraminin yer
almasi,

3. Caligmalarin 2015-2024 yillar1 arasinda olmasi,
4. Yiksek lisans tezi, doktora tezi ya da hakemli dergilerde yayimlanmig makale olmasi.
2.3. Calismalar1 Kodlama

Ulusal ve uluslararasi alanda fen bilimleri egitimi alaninda ters yiiz edilmis sinif modelinin
kullanildig1 ¢aligmalara yonelik genel bir ¢ergeve olusturmak amaciyla, betimsel analize dahil
edilen tiim c¢aligmalar, ayrintili olarak incelenmis ve kodlama islemine tabi tutulmustur.
Aragtirmada yer verilen calismalar, yaym yilina gore diizenlenerek yapilan analizler ve
diizenlemeler i¢in tanimlayici olmasi agisindan “Xi, Xz, Xs, ..., Xe3” seklinde kodlanarak
analizler yapilmigtir. Bu ¢aligmalarin listesi kaynak¢anin sonunda verilmistir.

2.4. Veri Analizi

Aragtirma dahilinde belirlenen c¢alismalar amaglar, yontemler, veri toplama araclari,
calisma gruplari, kavramin ifade edilis sekilleri, gecerlik ve giivenirlik saglama yontemleri ve
sonuglar bagliklar1 altinda tablolastirilip okuyuculara sunulmustur. Her bir baglik altinda
caligmalar, alaninda uzman iki fen bilimleri egitimcisi tarafindan yapilan incelemeler sonucunda
ilgili arastirma problemlerine yanit verecek sekilde temalara ayrilmistir. Bu temalarin sikligt
betimsel istatistik yontemlerinden yiizde analiz ve frekans kullanilarak belirlenmistir.

Arastirmanin i¢ tutarliligi, farkli kodlayicilar tarafindan ayni veri seti degerlendirildiginde,
bu kodlayicilarin benzer sonuglara ulagmasi gerektigini ifade eder (Miles & Huberman, 1994).
Arastirmanin kodlayicilar aras1 uyumunu saglamak i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nermis
oldugu modelde i¢ tutarlilik olarak adlandirilan ancak kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak
kavramsallagtirilan (Baltaci, 2017) giivenirlik formiilii (A= C + (C + 9)x100) kullanilmistir. Bu
formiilde A : Giivenirlik katsayisini, C : Uzerinde goriis birligi saglanan kod/terim sayisini, 0:
Uzerinde goriis birligi bulunmayan kod/terim sayisini ifade etmektedir. Kodlayicilar arasindaki
goriis birliginin en az %80 olmasi beklenmektedir. Hesaplamalar sonucunda kodlayicilar arasinda
%92 oraninda uyum oldugu gortilmiis, goriis ayriligi olan temalarda yeniden tartigilarak gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Hesaplamadan elde edilen sonug arastirma igin giivenilir olarak kabul
edilmistir.
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BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde 2015-2024 yillar1 arasinda fen bilimleri egitimi alaninda ters
yiiz edilmis sinif modelini kullanarak yapilan 66 bilimsel ¢aligmanin bulgular1 7 tema altinda
incelenmistir. Incelenen ¢aligmalarin bulgular1 tablo halinde sunulmus olup, tablolarda alt
temalara, ¢alismalarin kodlarina, frekans ve ylizde analizlerine yer verilmistir.

3.1. Tema 1: Amacg

“Ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda yapilan ¢alismalardaki degiskenler nelerdir?”
arastirma sorusuna yonelik veriler Tablo 1’°de verilmistir.
Tablo 1

Incelenen Calismalarin Degiskenlerine Iliskin Betimsel Veriler

Degiskenler Cahismalar f %
X1, X2, X3, X4, Xe, X7, Xs, X9, X10, X13,
. Xis, X, X17, X1s, X19, Xa1, Xz3, X25, X28
Akademik b OO |- 34.0
adefnik bagart Xa9, Xa1, X3z, X37, X38, X39, Xa0, Xs2, Xss,
Xse, Xss, Xe1, Xe3, Xe4, Xes, Xe6
Tutum Xs, X10, X13, X37, Xas, X0, Xa1, Xas, Xsg, 1 10.6
Xeo, Xe6
. - X7, X10, Xa2, Xos, X32, Xaa, Xas, Xae, Xe1,
Benlik becerileri 71 R0 220 225, A3 Aty 246, 246 201 10 9.7
Xe6
Ters yiiz edilmis sinifa yonelik algr §27, Xag, X29, X33, Xa1, Xa2, Xag, Xa9, Xs0, 10 9.7
54
Ogrenme becerileri X2, X12, X14, X16, X35, Xa3, Xas 7 6.8
Ters yiiz edilmis sinif modeline yonelik goriis X2, X21, Xs3, Xe2, X63, X65 6 5.82
Kavramlart ve bilgiyi anlama X1z, X23, X24, X30, Xs3, X57 6 5.82
Bilimsel siireg becerileri Xas, X30, Xs1, X63 4 3.9
Ust diizey diisiinme becerileri X1, X4, Xsp 3 3.0
Ogrenme kaliciliklart Xs, Xs9 2 1.94
Fen Bilimleri dersine yonelik kaygi X2 1 0.97
Kavram yanilgilari X3 1 0.97
Cevre bilinci Xs 1 0.97
21. yy becerileri Xu 1 0.97
Sosyal ve duygusal beceriler Xz 1 0.97
Okuryazarlik becerileri X22 1 0.97
Ters yiiz edilmis sinif modelinin etkililigi Xaa 1 0.97
Ogretme becerileri Xs6 1 0.97
Ogrenme duygular Xaz 1 0.97
Toplam 103 100

Tablo 1 incelendiginde, ters yiiz edilmis simif modelini temel alarak uygulanan
caligmalarda siklikla akademik bagsar1 degiskeninin incelendigi, bunu sirasiyla tutum, benlik
becerileri, ters yiiz edilmis sinifa yonelik algi, grenme becerileri, ters yiiz edilmis sinif modeline
yonelik goriis, kavramlari-bilgiyi anlama, bilimsel siire¢ becerileri, iist diizey diisiinme becerileri
ve dgrenme kaliciliklar1 degiskenlerinin takip ettigi goriilmektedir. Ayrica Fen Bilimleri dersine
yonelik kaygi, kavram yanilgilari, ¢evre bilinci, 21. yy becerileri, sosyal ve duygusal beceriler,
okuryazarlik becerileri, ters yiiz edilmis sinif modelinin etkililigi, 6gretme becerileri ve 6grenme

306



duygular1 gibi degiskenlerin incelendigi goriilmektedir. Tablo 1°de yer alan benlik becerileri,
O6grenme becerileri, iist diizey diisiinme becerileri bagliklar1 Milli Egitim Bakanligi’nin 2023
yilinda yaymmladigi “21. yy Becerileri ve Degerlere Yonelik Arastirma Raporu” ¢aligmasinda
gecen ortak beceriler ve degerlere gore siniflandirilmistir (MEB, 2023). Arastirma kapsaminda
incelenen g¢alismalarin ¢ogunda ters yiiz edilmis sinif modeline yonelik birden fazla degisken

incelendiginden bir ¢alisma birden fazla alt tema arasinda yer almaktadir.

3.2. Tema 2: Yontem

“Ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda yapilan ¢alismalarin yontemleri nelerdir?”

arastirma sorusuna yonelik veriler Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2

Incelenen Calismalarin Yontemlerine Yonelik Betimsel Veriler

Arastirma Yontemi Calismalar f %

X1, X2, X3, X4, Xe, X11, X12, X13, X14, X15, X16,
. X8, X19, Xos, X27, X29, X30, X31, X38, X39, X40,

Nicel Xaz, Xaa, Xas, Xa7, X4as, Xs1, Xs52, Xs5, X57, Xsg, 3 50
Xe0, Xes
X7, Xs, Xo, X10, X17, X21, X22, X23, X24, X26, X28,

Karma X3z, X34, X35, X37, Xa1, Xae, Xag, Xs3, Xs6, X509, 25 37.9
Xe1, Xe3, Xe4, Xo6

Nitel Xs, X20, X33, X36, X43, Xs0, X54, X62 8 12.1

Toplam 66 100

Tablo 2 incelendiginde, ters yiiz edilmis simif modelini temel alarak uygulanan
caligmalarda siklikla nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi, bunu sirasiyla karma ve daha az

siklikla nitel arastirma yontemlerinin izledigi goriilmektedir.

3.3. Tema 3: Veri toplama araglari

“Ters yliz edilmis sinif modeli kapsaminda yapilan ¢alismalarda kullanilan veri toplama

araglar1 nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik veriler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Incelenen Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglarina Yonelik Betimsel Veriler

Veri Toplama Araclari Calismalar f %
X1, Xa, X3, Xa, Xs, X7, Xs, X9, X10, X13, X15, X186,
Basar testi Xa7, X18, X1, X23, X2s5, Xo8, X29, X37, Xs2, Xs5, Xs6, 28 24.0

Xss, Xe1, Xe3, Xes, X66
Xs, X7, Xg, Xo, X10, X20, X21, X23, X24, X26, X35,

Miilakat-goriisme formu Xz, Xaz, Xas, Xa9, Xs0, Xs3, Xs6, Xs9, Xe1, X62, 23 20.0
Xe3, Xea
Xas, Xa9, X32, X33, Xaa, Xas, X36, X37, X38, X39, Xao,
Anket Xa1, Xaz2, Xas, Xs2, Xs4, Xs6, Xs9, Xe0, Xe1, Xe5 21 18.0
Algt/Tutum/Motivasyon/Kaygi Xa, X7, X8, X10, X13, X22, X27, Xa4, Xas, Xa7, X4,
Olgegi Xes 12 10.0
Test Xaa, X30, X31, X35, Xa4, Xag, Xs1, Xs3, Xs57, Xe3, Xe4 11 9.4
Diger X1, X4, Xo, X11, X16, X17, X22, X25, X26 9 7.6
Final notlar1 X9, X32, Xss, X39, X40, X4, Xs9 7 6.0
Kendi kendine 6grenme 6lgegi X2, X10, X12, X14, X16, X25 6 5.0
Toplam 117 100

Tablo 3 incelendiginde, veri toplama araci olarak siklikla basar: testinin tercih edildigi
bunu sirasiyla miilakat/gériisme formu, anket, algi/tutum/motivasyon/kaygi 6lcegi, test, final
notlar1 ve kendi kendine 6grenme 6lgegi takip etmektedir. Diger temasi altinda siniflandirilan veri
toplama araglari ise, ¢esitli 6lgekler ve envanterler olarak belirlenmistir. Calismalarda birden fazla
veri toplama araci kullanildigindan, bir ¢alisma birkag alt tema arasinda yer almaktadir.

4.4. Tema 4: Calisma grubu

“Ters yiiz edilmis siif modeli kapsaminda yapilan ¢alismalarda segilen ¢alisma gruplari
nelerdir?” aragtirma sorusuna yonelik veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Incelenen Calismalarin Calisma Grubuna Iliskin Betimsel Veriler

Calisma Grubu Cahismalar f %
X1, Xz, X3, X4, Xs, Xe, X7, Xg, X, X10, X11, X12, X13,
Ortaokul 6grencileri Xi4, X15, X16, X18, X19, X20, X21, X23, X28, X29, X41, Xs57, 31 47.0

Xe0, X62, X63, Xe4, Xes, X66
X2z, X5, X27, X30, X32, X33, X34, X35, X37, X3s, X39, Xao,

Lisans dgrencileri Xa2, Xas, Xas, X47, X4, X53, Xs4, Xs9 20 30.3
Lise dgrencileri Xaz, Xag, Xs2, Xss, Xs6, X61 6 9.1
Ogretmen adaylar Xaa, X26, X36, X44, Xs8 5 7.6
Ilkokul dgrencileri Xi7, Xa1, Xs1 3 45
Ogretmenler Xso 1 15
Toplam 66 100

Tablo 4 incelendiginde, ters yiiz edilmis Sinif modelini temel alan ¢alismalarda, ortaokul
ve lisans Ogrencilerinin daha siklikla ¢aligma grubunda yer aldiklari, 6gretmen ve Ggretmen
adaylari, ilkokul ve lise 6grencilerinin ise, daah az siklikla ¢alisma grubu olarak tercih edildigi
gorilmektedir.
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3.5. Tema 5: Kavramin ifade edilisi

“Ters yiliz edilmig smif modeli kavrami ¢aligmalarda nasil ifade edilmistir?” aragtirma
sorusuna yonelik veriler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Incelenen Calismalarda Kavramin Ifadesine Iliskin Betimsel Veriler

Kavramn ifadesi Calismalar f %
Xa1, Xz, Xos, Xas, X7, X2s, X29, X30, X31, X34, X35,
Flipped classroom Xag, X39, Xa1, Xaz, Xas, Xas, Xa7, Xag, Xs1, X54, X55, 26 39.4

Xs6, Xs7, Xs8, X60
X1, X4, Xs, X7, X, Xo, X10, X11, X12, X14, X15, X17,

Ters yiiz edilmis sinif modeli Yoo, Xos 14 21.2
Flipped learning X1, X19, X22, Xo4, X33, X36, Xs0, Xs2, X53, X61, X66 11 16.7
Lors yliz edilmis Ggrenme Xa, Xs, Xe, X13, X16, Xe2, Xe3, Xes 8 12.1
Flipped instruction Xaa, Xag, Xsg 3 4.6
Flexible learning X32 1 15
Flipped course Xa7 1 15
Hybrid flipped X0 1 15
Turning education Xa3 1 15
Toplam 66 100

Tablo 5 incelendiginde, ters yiiz edilmis sinif modelini temel alan ¢alismalarda bu
kavramin ifade edilisi siklikla “flipped classroom” seklinde olup, sirasiyla “ters yiiz edilmis sinif
modeli”, “flipped learning” ve “ters yiiz edilmis 6grenme modeli” kavramlarinin tercih edildigi
goriilmektedir. Ayrica bu kavrami ifade ederken “flexible learning”, “flipped course”, “hybrid
flipped”, “turning education” ve “flipped instruction” gibi kavramlarin da kullanildig:
goriilmektedir.

3.6. Tema 6: Gegerlik ve giivenirlik

“Ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda yapilan ¢alismalarda gegerlik ve giivenirlik
saglama yontemleri nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik veriler Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6

Incelenen Calismalarin Gegerlik ve Giivenirlik Saglama Yontemlerine Iliskin Betimsel Veriler

Gegerlik ve Giivenirlik Saglama Calismalar f %
Yontemleri
X1, X2, X3, X4, Xe, X7, Xs, X9, X10, X11, X12, X13,

Paket programlarla giivenirlik analizi ~ Xu4, X1s, X17, X18, X19, Xo1, X22, Xa1, X34, X35, X37,

yapilmigtir. X3s, X39, Xao, Xaz, Xaa, Xas, Xa7, Xa9, Xs1, Xs2, Xs3, 43 40.6
Xss, Xse, Xss, Xs9, Xeo, Xe3, Xe4, Xe5, Xe6
X1, X3, X4, Xs, Xs, X7, Xs, Xo, X10, X11, X12, X13,
Uzman goriisleri alnmistir. X4, Xa7, X20, X21, X22, X23, X2a, X25, X26, X27, X2, 36 34.0
Xa29, Xs0, Xa1, X34, X36, X40, Xs9, Xe1, X62, Xe3, Xea,
Xes
. Xa, X7, X10, X12, X1a, X16, X17, X20, X21, Xz5, X29,
Pilot uygulama yapilmistir. Xa0, Xa1, Xes 14 131
Kodlayicilar arasi uyum yiizdesi Xs, Xo, X17, X20, X2a, Xszs, Xas, Xae, Xa9, Xs0, Xs3, 13 123
hesaplanmugtir. Xsg, Xe2 '
Toplam 106 100
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Tablo 6 incelendiginde, ters yiiz edilmig sinif modeli uygulamalarini temel alan
caligmalarda gegerlik ve glivenirlik saglama yontemlerinden siklikla paket programlarla
giivenirlik analizleri yapildig1 goriilmekte, bunu sirasiyla uzman goriisleri alma, pilot uygulama
yapma ve kodlayicilar aras1 uyum yiizdesi hesaplama takip etmektedir. Calismalarda birden fazla
giivenirlik saglama yontemi kullanildigindan bir ¢aligma birkag alt tema arasinda yer almaktadir.
Ayrica bazi caligmalarda gecerlik ve glivenirlik tedbirlerine rastlanmadigindan tabloda bu
caligmalara yer verilmemistir.

3.7. Tema 7: Sonug¢

“Ters yliz edilmis simmif modeli kapsaminda yapilan g¢alismalarda hangi sonuglara
varilmigtir?” arastirma sorusuna yonelik veriler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Incelenen Calismalarin Sonuglarina Iliskin Betimsel Veriler

Sonugclar Calismalar f %

X1, X3, X4, X, X7, Xs, X9, X10, X13, Xis,
Katilimcilarin akademik bagarilarini artirmada etkili Xae, X17, X1s, X19, Xa1, Xz3, X29, X37, Xas,

oldugu goriilmiistiir. Xag, X0, Xs2, Xs5, Xs6, Xsg, Xe3, Xe4, Xes, 29 24
Xe6
Deney ve kontrol gruplar arasinda deney grubu X1, X2, X3, Xa, Xo, X10, X12, X13, X14, X15, 18 14.9
lehine anlamli farklarin oldugu goériilmiistiir. X, X17, X1s, X19, Xo1, X22, Xa9, X51 '
Katilimeilarin uygulama sonunda modelle ilgili Xe, X7, Xa, X0, Xa1, X24, X27, X2s, X2, 18 149
olumlu goriislere sahip oldugu belirtilmistir. Xas, Xa1, Xs0, Xs3, Xs4, Xe2, Xe3, X64, Xe5 '
Modele ve fen dersine yonelik katilimcilarin olumlu Xs, X1o, X13, X23, X37, X38, Xao, Xa1, Xas, 12 99
tutum gelistirdikleri tespit edilmistir. Xsg, Xeo, Xes '
Ters yiiz edilmis sinif modeli ile yapilan ¢aligmalarda
ortaya ¢ikan sonuglarin olumlu etkileri oldugu Xs, X11, X26, X1, X34, X36, X4z, Xa7, Xag 9 7.4
gOrillmiistiir.
F en dgrenme mf)tlvasypnu ‘uze‘rn.lde olumlu X7, X2, Xaa, Xaa, Xas, Xas, Xo1 7 58
etkilerinin oldugu tespit edilmistir.
thlhmqlarm ogrenme becerilerini artirdig1 tespit Xo, X12, X1a, X16, Xas, Xea, Xas 7 58
edilmistir.
K?tlllm?ll?rln akademik basarilarin etkilemedigi Xos, Xo8, Xaz, Xe1 4 33
gorillmiigtiir.
Kavramlart anlamada etkili oldugu goriilmistiir. X2, X2a, Xs3, Xs7 4 3.3
Katlllmcq.arm st duzeyvdusunvme .l.)ef:erl.l.er.l.nde X1, Xa, Xs5 3 25
anlamli diizeyde artig saglandig1 goriilmiistir.
Ogrenmenin kaliciligini artirdigr goriilmiistiir. X4, Xs, Xs9 3 2.5
Katilimcilarin 6z diizenleme becerilerini ve etkilesim
S . i et Xas, Xes 2 16

seviyesini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistir.
Cevrimigi egitim teknolojilerinde teknik altyap1
gelistirilerek dgretimin daha etkili olabilecegi Xas, Xso, 2 1.6
belirtilmistir.
A..rg§tlrma uygulay1c151n1n .m(.)de.l hakkmda olumlu X3, Xa7 2 16
goriislere sahip oldugu belirtilmistir.
Kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu

el e X3 1 0.8
gOriilmiigtiir.
Toplam 121 100

Tablo 7°de ters yiiz edilmis sinif modelini temel alan ¢aligmalarin sonuglari
incelendiginde, ters yiiz edilmis sinif modelinin katilimcilarin akademik basarilarini artirmada
etkili oldugu, deney ve kontrol gruplarinda deney grubu lehine anlamli bir fark olusturdugu ve
katilimcilarin uygulama sonunda model ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugu sonuglaria
ulasilmistir. Ayrica katilimcilarin modele ve fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutumlar
gelistirdigi, ters yiiz edilmis sinif modeli ile yapilan ¢aligmalarda ortaya ¢ikan sonuglarin olumlu
etkiler olusturdugu, modelin fen 6grenme motivasyonlari iizerinde olumlu etkilerinin oldugu,
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katilimcilarin 6grenme becerilerini artirdigi, modelin kavramlar1 anlamada etkili oldugu, iist
diizey diisiinme becerilerinde artis sagladigi, 6grenmenin kaliciligini artirdigi, 6z diizenleme
becerilerini olumlu yonde etkiledigi, cevrimigi egitim teknolojilerinde teknik altyap: gelistirilerek
Ogretimin daha etkili olabilecegi, arastirma uygulayicisinin model hakkinda olumlu goriislere
sahip oldugu ve kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugu gibi sonuglar frekans tablosunda
yer almaktadir. Ayrica dort calismada modelin akademik basariya etki etmedigi sonucu
goriilmektedir. Caligmalarda birden fazla degisken ag¢isindan sonuglar ortaya koyuldugundan bir
caligma birden fazla alt tema arasinda yer almaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ters yiiz edilmis sinif modeli ¢caligmalarinin yayginlagmaya basladigi yil
ve gliniimiiz dikkate alinarak, 2015-2024 yillar1 arasinda fen bilimleri egitimi alaninda ters yiiz
edilmis sinif modeli uygulamalarinin kullanildigi, Scopus, ERIC, DergiPark, Google Akademik
ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarindan ulasilan 66 yurt i¢i ve yurt disi ¢alisma
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda ¢aligmalarin degiskenleri, arastirma yontemleri, veri
toplama araglari, ¢alisma gruplari, ters yiiz kavrammin ifade edilisi, gegerlik ve gilivenirlik
saglama yontemleri ve sonuglarina iligkin bulgular ortaya koyulmustur.

Incelenen calismalarin degiskenlerine bakildiginda, ters yiiz edilmis sinif modelinin
siklikla akademik basariya olan etkisinin incelendigi goriilmektedir. Akademik basart, bir egitim
modelinin etkinligini ve degerini belirlemede kilit bir 6lgiit oldugu icin en ¢ok arastirilan
konularin basinda gelmektedir (Barkley, 2009). Arastirmacilar literatiirde uzun siiredir yer alan
ancak son donemlerde siklikla uygulanmaya baslayan bu modelin etkinligini belirlemeye
caligmaktadir. Aragtirmacilarin akademik basaridan sonra siklikla inceledigi degiskenlerin, ters
yiiz edilmis siifa yonelik alg1 ve tutumlar, ters yiiz edilmis sinifin motivasyon, 6z diizenleme, 6z
yeterlik gibi benlik becerileri lizerindeki etkileri ve O6grenme becerilerine olan katkilarini
belirlemeye yénelik oldugu goériilmektedir. Benzer sonuglar, Aydin ve Demirer (2017) ile Ultay
vd. (2023) tarafindan yapilan betimsel analiz caligmalarinda da gozlenmistir. Bu arastirmada
ayrica st diizey diisiinme becerileri, okuryazarlik becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, sosyal ve
duygusal beceriler, fen bilimleri dersine yonelik kaygi gibi degiskenlere yonelik ¢alismalarin
oldugu goriilmektedir. Modelin uygulama alanlarinin genisledigi, etkilerinin daha kapsamli
incelendigi ve egitim alaninda ¢esitli degiskenler {izerindeki olumlu etkilerinin ortaya kondugu
goriilmektedir.

Calismalarin arastirma yontemlerine bakildiginda siklikla nicel aragtirma yontemlerinin
kullanildig1 goriilmektedir. Nicel aragtirma yontemleri, bulgularin genelleme yapilabilirligine
olanak tanir (Creswell, 2014). Nicel arastirmalarda kullanilan yontemler, ters yiiz edilmis sinif
modelinin farkli baglamlarda ve ¢esitli calisma gruplarinda etkisinin daha iyi anlasilmasina
yardime1 olmaktadir. Konu ile ilgili yapilan bir bagka betimsel analiz ¢aligmasinda bu ¢alismadaki
analizle benzer sekilde sirasiyla nicel, karma ve nitel yontemlerin tercih edildigi goriilmektedir
(Ozbay & Sarica, 2019). Arastirmacilarin ters yiiz edilmis simif modeli ile ilgili ¢alismalarini
gerceklestirirken karma ve nitel arastirma yontemlerini kullanmalari tesvik edilebilir. Nicel
verilerin yani sira nitel verilerin de toplanmasi, daha derinlemesine analizler ve kapsamli sonuglar
elde edilmesine yardimci olmaktadir.

Incelenen galismalarda siklikla test, anket ve miilakat/goriisme formu gibi veri toplama
araclarinin tercih edildigi goriilmektedir. Testler ve anketler, katilimcilarin akademik basarilarini
ve algilarini 6lgmek i¢in standardize edilmis bir yontem saglar. Elde edilen verilerin nicel olarak
analiz edilmesini kolaylastirir ve net sonuglar elde edilir. Miilakatlar ve goriismeler, 6grencilerin
deneyimlerini, algilarin1 ve duygularin1 daha derinlemesine anlamak i¢in kullanilir. Ters yiiz
edilmis sinif modeli ile ilgili yapilan baska bir betimsel analiz ¢alismasinda (Ultay vd., 2023) test,
anket ve miilakat formlarinin en ¢ok tercih edilmesi arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir.
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Incelenen calismalarda, drneklem grubunu siklikla ortaokul ve lisans dgrencilerinin
olusturdugu goriilmektedir. Ortaokul ve lisans dgrencileri, egitim arastirmalarinda sik¢a tercih
edilen ve kolaylikla erisilebilen ¢alisma grubunu temsil ederler. Ayrica, lisans 6grencilerinin
teknoloji kullanimina yonelik gerekli altyapiya ve teknik destege diger gruplara kiyasla daha
kolay erigebilmeleri, bu gruplarin tercih edilme sebeplerinden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir
(G6gebakan Yildiz vd., 2016; Lucke vd., 2017; Sakar & Uluginar Sagir, 2017). Ters yiiz edilmis
sinif modeli igerigin hazirlanmasi, igerigin sunulmasi noktasinda egitim teknolojilerinden
yaralanmaktadir ve kullanilan bu teknolojiler ters yiiz edilmis sinifin merkezinde yer almaktadir
(Strayer, 2007; Ozbay & Sarica, 2019). Yeni bir egitim modelinin etkisini degerlendirmek icin
egitim siirecinin dogrudan bir pargasi olan ve modelin uygulanmasinda aktif rol oynayan
ogretmenler, modelin etkisini anlamak i¢in degerli i¢ goriiler saglayabilir ve modelin nasil
uygulandigina dair 6nemli bilgiler sunabilir. Bu nedenle, yeni bir egitim modeli arastirilirken,
ogretmenlerin goriislerini ve deneyimlerini i¢eren bir 6rneklem grubu segmek, modelin etkisini
daha kapsamli bir sekilde degerlendirmeye yardimci olabilir. Bu nedenle arastirmacilara
orneklem grubu olarak 6gretmenlere yer vermeleri dnerilmektedir.

Incelenen uluslararasi calismalarda modelin siklikla “flipped classroom”, ulusal
calismalarda ise, daha siklikla “ters yiiz sinif modeli” seklinde ifade edildigi goriilmektedir. Yurt
icinde yakin zamanda uygulanmaya baslanan bir model oldugundan, ters yiiz edilmis siif modeli
ile ilgili yapilan ¢alismalarda, tipki uluslararasi yapilan ¢alismalarda oldugu gibi fikir birligine
varilamamak ile birlikte birgok isimle anilmakatadir. Aragtirmacilara ters yiiz edilmis sinif modeli
kavraminin ifade edilis seklinde ortak bir kavram kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu ¢alismada ise,
uzmanlardan alinan goriigler dogrultusunda kavram “ters yliz edilmis siif modeli” seklinde
kullanilmaktadir.

Incelenen calismalarda alinan gecerlik ve giivenirlik saglama yontemleri olarak siklikla
paket programlarla giivenirlik analizlerinin yapildigi ve uzman goriisiiniin tercih edildigi
goriilmektedir. Calismalarin yapisina uygun olarak bu tedbirlerin segildigi goriilmektedir.
Caligmalarda nicel ve karma ydntem agirlikli olarak tercih edildiginden, uzman goriisiiniin
alinmasi, paket program analizlerinden yararlanilmasi, kodlayicilar arasi uyum yiizdesinin
hesaplanmasi gibi gegerlik ve giivenirlik saglama yontemlerinin kullanilmasi g¢aligmalarin
dogasina uygundur.

Incelenen ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda, ters yiiz edilmis sinif modelinin en ¢ok
akademik basarty1 artirdigi gortlmistiir. Ters yiiz edilmis sinif modeli, 6grencilerin 6grenme
siirecini desteklemek igin etkili 6grenme stratejileri kullamir. Ogrencilere dnceden sunulan
materyalleri kendi hizlarinda ¢alisma ve sinif iginde daha derinlemesine tartisma firsati sunar. Bu,
Ogrencilerin 6grenme siirecini daha etkili hale getirerek akademik basarilarini artirabilir (Smith
& Johnson, 2020). Katilimeilarin modelle ilgili olumlu goriislere sahip oldugu, modelin
uygulandig1 ortamda ortaya c¢ikan sonuglarin olumlu etkileri oldugu, katilimcilarin ters yiiz
edilmis sinif modeli ve fen dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigi gibi sonuglara ulasilmistir.
Bu noktada modelin 6grencilere daha fazla 6zgiirliik ve sorumluluk hissi vermesi, 6grencilerin,
O0grenme materyallerini kendi baglarina ¢alisarak 6z-diizenleme ve 6z-yonlendirme becerilerini
gelistirmesi, olumlu 6grenme ortami1 olusturmasi katilimeilarin model hakkinda olumlu goriislere
sahip olmalarini agiklayabilmektedir.

Sonug olarak, ters yiiz edilmis smif modeli iizerine yapilan caligmalarm bulgulari,
modelin ¢esitli egitim degiskenleri lizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymaktadir. Ancak, bu
modelin uzun vadeli etkilerini, farkli 6grenci gruplar lizerindeki etkilerini ve uygulamada
karsilagilan zorluklar1 daha iyi anlamak i¢in daha fazla aragtirma yapilmasi gerekmektedir. Bu tiir
caligmalar, ters yiiz edilmis sinif modelinin egitimde daha etkin ve yaygin bir sekilde
kullanilmasina katki saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The aim of this study is to examine studies using the flipped classroom model in the field
of science education using the descriptive analysis method. The findings of the research will
provide important clues in determining trends in the field of flipped classroom model research in
the field of science education.

Method

In this study, a total of 66 studies, 23 domestic and 43 international, including 45 articles,
17 master's theses and 4 doctoral theses published between 2015-2024 on the flipped classroom
model in the field of science education, were examined using descriptive analysis using the
document analysis method. The studies were coded by the researchers and divided into themes
and subthemes in line with the determined research questions. The studies determined within the
scope of the research were presented to the readers in tables under the titles of objectives, methods,
data collection tools, study groups, forms of expression of the concept, methods of ensuring
validity and reliability, and results. The studies under each title were divided into themes in a way
that would respond to the research problems as a result of the descriptive analysis conducted by
two science educators (science, physics, chemistry, biology) who are experts in their fields. The
frequencies of these themes were determined using percentage analysis and frequency analysis,
which are descriptive statistical methods. To ensure the intercoder reliability of the study, the
reliability formula (A= C + (C + 0)x100), which is called internal consistency in the model
proposed by Miles and Huberman (1994) but conceptualized as agreement between coders
(Baltac1, 2017), was used. According to the calculation of Miles and Huberman (1994), the
reliability coefficient was obtained as 0.92.

Results and Discussion

As a result of the analyses, findings regarding the variables of the studies, research
methods, data collection tools, study groups, expression of the concept of inside-out, validity and
reliability methods and results were revealed.

When the variables of the analysed studies are examined, it is seen that the effect of the
flipped classroom model is examined mostly on academic achievement. The impact on academic
achievement is one of the most researched topics as it is a key metric for determining the
effectiveness and value of an educational model (Barkley, 2009).

When the research methods of the studies are examined, it is seen that quantitative
research methods are mostly used. In addition, it is seen that the mixed method, which supports
quantitative data with qualitative data, has come to the fore as the effectiveness of the method has
been examined in more detail.

In the studies examined, it is seen that data collection tools such as tests, surveys and
interviews/interview forms are mostly preferred. Tests and surveys provide a standardized method
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for measuring participants' academic achievements and perceptions. This makes it easier to
analyze the resulting data quantitatively and obtain clear results.

In the studies examined, it is seen that the study group consists mostly of secondary school
students and undergraduate students. Secondary school and undergraduate students represent a
frequently used and easily accessible sample group in educational research. For these reasons,
researchers may have preferred these student groups.

In the studies examined, it is seen that this model is most often expressed as "flipped
classroom” in international studies and "flipped classroom model" in domestic studies. Since it is
a new model that has just entered the literature and has just started to be implemented, it seems
that there is no consistency in the way the concept is expressed, although it does not have an exact
Turkish equivalent.

In the studies examined, it is seen that reliability analysis is mostly done with package
programs and expert opinion is preferred as the methods of ensuring validity and reliability. It
seems that these measures were chosen in accordance with the structure of the studies. Since
quantitative and mixed methods are mainly preferred in studies, it is possible to use validity and
reliability methods such as obtaining expert opinion, using package program analysis, and
calculating the percentage of agreement between coders.

When the results of the studies examined are examined, it is seen that the flipped
classroom model increases academic success the most. The flipped classroom model uses
effective learning strategies to support students' learning process. It provides students with the
opportunity to study previously presented materials at their own pace and discuss them more in
depth in class. This can increase students' academic success by making the learning process more
effective. It has been concluded that the participants have positive views about the model, the
results that emerge in the environment where the model is applied have positive effects, and the
participants develop a positive attitude towards the flipped classroom model and science class. At
this point, the fact that the model gives students a greater sense of freedom and responsibility,
that students develop self-regulation and self-direction skills by studying learning materials on
their own, and that it creates a positive learning environment can explain the participants' positive
views about the model.

In conclusion, the findings of studies on the flipped classroom model reveal its positive
effects on various educational variables. However, further research is needed to better understand
the long-term impacts of this model, its effects on different student groups, and the challenges
encountered in its implementation. Such studies will contribute to the more effective and
widespread use of the flipped classroom model in education.
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