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Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davramslarinin

incelenmesi*

Nur Uygun™™ ve ishak Kozikoglu?

Oz

Bu aragtirmanin amaci, 2017-2018 Ogretim yilinda okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden
¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarini incelemektir. Arastirmada, betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen 521 gocuk
olusturmaktadir. Arastirmada, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden gocuklarin sosyal yetkinlik
davramislarini belirlemek amaciyla Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme-30 Olgegi kullantlmustir.
Arastirma verilerinin analizinde betimsel istatistikler ve fark analizleri kullamilmistir. Arastirmanin
sonucunda, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarm sosyal yetkinlik davraniglarini
siklikla sergiledikleri, anksiyete-icedoniikliik ve kizginlik-saldirganlik davraniglarini ise neredeyse hig
sergilemedikleri sonucuna ulasilmistir. Kiz ¢ocuklarin sosyal yetkinlik puanlarinin erkek gocuklarindan
daha yiiksek oldugu, anne-baba egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarinin arttigi,
kardes sayist arttik¢a gocuklarin anksiyete-igedoniiklilk davraniglarinin arttigi, fakat ¢ocuklarin sosyal
yetkinlik, anksiyete-igedoniikliik ve kizginlik-saldirganhik davramslarinin yas ve aile gelir diizeyi
degiskenlerine gére anlaml diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin problem
davranislart siklikla sergileyen c¢ocuklar1 tespit edip cocuklarin sosyal gelisimlerini olumlu ydnde
etkileyecek etkinliklere daha sik yer vermeleri onerilebilir.
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Examining Social Competence Behaviors of Children Attending Preschool Education

Institutions™

Abstract

The aim of this study is to determine social competence behaviors of children attending preschool
education institutions in 2017-2018 academic year. In this study, descriptive survey model was used. The
sample consists of 521 children determined by stratified sampling method. In this study, Social
Competence and Behavior Assessment-30 Scale was used to determine the social competence behaviors
of children. In data analysis, descriptive statistics and differential statistics were used. As a result of
study, it was concluded that children often exhibit social competence behaviors, and hardly exhibit
anxiety-introversion and anger-aggression behaviors. The social competence scores of girls are higher
than boys; the social competence behaviors of the children increase as the level of parental education
increases; as the number of siblings increase, children's anxiety-introverted behaviors increase; but
children's social competence, anxiety-introverted and anger-aggression behaviors do not differ
significantly according to age and family’s income level. It is suggested that teachers identify children
who exhibit frequent problem behaviors and conduct more activities to affect the social development of
children.
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Extended Abstract
Introduction

Socialization is the most important feature that differentiates man from other living things (Dinger, 2011).
Children, who are members of the family and society from the moment of their birth, are in an effort to adapt to
the society in which they live (Cagdas & Seger, 2002). It is of great importance to have various social skills as
well as cognitive skills necessary to minimize the adversities of the developing and changing age and to realize
its positive aspects effectively. Social skills, defined as the ability to act in accordance with the environment, are
important in establishing effective communication among people and reaching social goals (Avcioglu, 2003).

Although the first social experiences take place in the family, the child continuously observes the teacher as a
model after beginning the school. The attitudes of the teacher and the communication with the child, such as
parental attitudes, have a significant impact on the child's behavior. The teacher's attention to the individual
differences of the child will enable the child to realize his/her abilities and to feel valuable (Cagdas & Secer,
2002; Yavuzer, 1985). Furthermore, the teacher's social behaviors such as sharing, cooperating in the classroom
environment, and communicating effectively with the child positively affect the social skills development of the
child.

Enriching the opportunities offered by the family, preschool education institutions provide children with the
necessary environment for their physical, cognitive and social development (Ugur, 1998). Therefore, the social
skills of the child, who have the opportunity to experiment with many peers in preschool education institutions
under the supervision of the teacher, develop positively. Social competence behaviors can be grouped into three
categories that are social competence, anger-aggression behaviors and anxiety-introversion behaviors. The aim
of this study is to determine the social competence behaviors of children attending preschool education
institutions affiliated with the Ministry of National Education during 2017-2018 academic year.

Social skills are one of the skills that a human being needs to gain in order to adapt to the changing world at
every age. Individuals who are aware of their abilities and skills and who have high self-esteem and positive self-
concept are expected to establish healthy social relationships with their peers and the society. In order to have
social skills as an indicator of social competence, the individual needs to acquire these skills in the pre-school
period, which is a critical period in all areas of development. The lack of adequate social development in the pre-
school period causes the child to have low social competence (Haktanir, 2011). This situation causes both
communication problems and behavior problems in both childhood and adulthood. Therefore, it is necessary to
determine the social competence behaviors of children attending pre-school education institutions to take
necessary measures and address any behavior problems. Thus, it is believed that this study, which is based on the
teachers' views on social competence behaviors of children according to various variables, will contribute to the
related literature.

Method

In this study, descriptive survey model was used. The target population of the study is composed of 12.183
children who are attending preschool education institutions affiliated with the Ministry of National Education in
the central districts of Van province, that are Ipekyolu, Tusba and Edremit, during 2017-2018 academic year.
The sample of the study consists of 521 children that were determined by stratified sampling method.

In this study, Social Competence and Behavior Assessment-30 Scale was used to determine social competence
behaviors of children. In the analysis of research data, descriptive and differential statistics were used.

Findings

As a result of study, it was concluded that children often exhibit social competence behaviors, and hardly exhibit
anxiety-introversion and anger-aggression behaviors. The social competence scores of girls are higher than boys;
the social competence behaviors of the children increase as the level of parental education increases while
anxiety-aggression and anger-aggression behaviors decrease; as the number of siblings increase, children's
anxiety-introverted behaviors increase; but children's social competence, anxiety-introverted and anger-
aggression behaviors do not differ significantly according to age and family’s income level.
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Discussion and Conclusion

In the existing literature, it is stated that children with social competence recognize and control themselves and
their emotions, establish healthy communication with their surroundings, and have a positive sense concerning
themselves (Corapg¢i, Aksan, Arslan-Yal¢in, & Yagmurlu, 2010; Corbaci, 2008; Haktanir, 2011). When the
results of this study are evaluated, it can be said that the children attending pre-school education institutions can
express themselves and their emotions, they can communicate with their peers in a healthy way, in short, they
have social skills to be gained in pre-school period. Based on the results of this study, the following suggestions
are presented below:

a) It was found that children exhibited social competence behaviors at a high level, but boys exhibited
anger-aggression behaviors more than girls. Considering that preschool education is critical for all areas
of development of the child, teachers have a great responsibility. It can be suggested that teachers
identify children who exhibit problem behaviors and conduct more activities to affect the social
development of children.

b) It was determined that the social competence behaviors of the children increased as the education level
of the parents increased. In order for parents to communicate effectively with their children, it may be
advisable to open courses in Public Education Centers or to organize seminars for parents. In addition,
increasing parent participation in preschool education institutions and the cooperation of the parents
with the child's teacher can ensure that the social skills gained at school are also modeled at home.

¢) The reasons for showing the anger and aggression behaviors can be examined in detail by conducting a
study with boys.

d) Studies can be conducted examining the impact of the preschool education program or teachers'
communication with the child on the social competence behaviors of the children.
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Giris

Bireyin yasamindaki en O6nemli siireclerinden olan sosyallesme, insani diger canlilardan ayiran en temel
ozelliktir (Dinger, 2011). Dogdugu andan itibaren ailenin ve toplumun bir {iyesi olan ¢ocuk, tiim yagami boyunca
icinde bulundugu topluma uyum saglama cabasi i¢indedir (Cagdas ve Secer, 2002). Gelisen ve degisen cagin
olumsuzluklarini en aza indirgemek ve olumlu yonlerini de etkin olarak hayata gecirebilmek i¢in gerekli olan
bilissel becerilerin yam sira cesitli sosyal becerilere de sahip olmak oldukca énemlidir. i¢inde bulunulan ortama
uygun davranma becerisi olarak tanimlanan sosyal beceriler, kisiler arasi etkili iletisim kurmada ve toplumsal
hedeflere ulasmada 6nemlidir (Avcioglu, 2003).

Cocugun arkadaslarindan ve gevresindeki yetiskinlerden aldigi geri bildirimler, iginde bulundugu sosyal
ortamlar, dgrenme yasantilari sosyal becerilerin kazanilmasinda énemli unsurlardir (Dinger, 2011). Iyi bir
gbzlemci olan ¢ocuklar, ebeveynlerinin ve arkadasglarmmin kendisiyle ve bagkalariyla etkilesimini goézlerler
(Cagdas ve Secer, 2011). Cocuk sosyal deneyimlerini ilk kez aile ortaminda elde etmektedir. Gézlemleme ve
taklit etme davraniglarini sergileyen ¢ocuk ilk olarak anne-babasini kendisine bir model olarak secer. Ebeveynin
cocugun olumlu veya olumsuz davraniglarina gosterdikleri tepkileri, cocukla kurdugu iletisim ¢ocugun kazandigi
ilk sosyal becerilerini sekillendirmektedir (Cagdas ve Secer, 2011). Tutarli ebeveyn tutumuyla karsilagan ¢ocuk,
davranislarin1 degerlendirip dogru ve yanlis davraniglarini ayirt edebilecektir. Sevgi ve giliveni dnemseyen bir
aile ortaminda biiyiiyen ¢ocuk ¢evresindeki insanlari sevmeyi, onlarla etkili iletisim kurabilmeyi 6grenir (Yalgin,
2010). Annenin gocukla sevgi bagi kurmasi, ¢ocugun yeme, temizlik, uyku gibi temel ihtiyaglarimi kargilarken
¢ocuga sevgi ve ilgiyle yaklasmasi, cocugun ¢evresiyle olumlu sosyal iligkiler kurmasina temel olugturmakta ve
sosyal gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Akbas ve Budak, 2011). Ailenin yani sira, ¢gocugun dis diinyay1
ve kendi i¢ diinyasin1 anlamasinda yani bireysellesmesi ve toplumsallasmasinda akranlariyla kurdugu etkilesim
olduk¢a 6nemlidir. Cocuk, isbirligi iginde oynama, yardimlasma, tartisma, kagma, kovalama, paylasma, sira
bekleme, kabul edilme, reddedilme, kurallara uyma, bir isi baslatma ve devam ettirme gibi bir¢ok deneyimi
arkadaslariyla etkilesim i¢indeyken kazanmaktadir (Aydin, 2004; Kegeciogu, 2015;).

[k sosyal deneyimler ailede yasansa da ¢ocuk okula basladiktan sonra dgretmenini model almakta ve siirekli
gozlemlemektedir. Ebeveyn tutumu gibi dgretmenin tutumu ve ¢ocukla iletisimi de ¢ocugun davraniglarinda
onemli etkiye sahiptir. Ogretmenin ¢ocugun bireysel farkliliklarina dikkat etmesi ¢ocugun yeteneklerini fark
etmesini, kendini degerli hissetmesini saglayacaktir (Cagdas ve Secer, 2002; Yavuzer, 1985). Ayrica, 6gretmenin
smif ortaminda yardimlasma, paylasma, empati kurma, isbirligi icinde olma gibi sosyal davraniglari sergilemesi,
¢ocukla etkili iletisim kurmasi, ¢ocugun sosyal beceri gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.

Okul oOncesi egitimin 6nemli amaglarindan biri ¢ocuklara sosyal becerileri kazandirmaktir. Bu amag
dogrultusunda 6gretmen, cesitli 6grenme ortamlarini olusturarak ¢cocugun daha bagimsiz ve girisken olmasin
desteklemektedir (Zembat, 2013). Aile tarafindan sunulan imkanlar1 zenginlestiren okul dncesi egitim kurumlari,
cocuklara hem fiziksel hem de bilissel ve sosyal gelisimleri i¢in gerekli ortam1 saglar (Ugur, 1998). Dolayisiyla,
okul dncesi egitim kurumlarinda 6gretmenin gozetiminde ailede kazandig1 becerileri bircok akraniyla deneme
firsat1 bulan ¢ocugun sosyal becerileri olumlu ydnde gelismektedir. Sosyal yetkinlik davranislari; sosyal
yetkinlik, saldirganlik ve anksiyete-igedoniikliik davranislar1 olmak tizere ii¢ grupta ele alinabilir.

Altay ve Giire (2012) sosyal yetkinligi, ocugun i¢inde bulundugu ortamda sergilemis oldugu davranislar olarak
tanimlamaktadir. Cocugun sosyal yetkinlige sahip olmasi, sosyal becerilerinin gelismesiyle dogru orantilidir.
Cocuklarin arkadaslariyla ve yetiskinlerle etkili iletisim kurmalari, bulunduklar1 sosyal ortama gore duygularim
ve davraniglarin1 diizenlemeleri, kendilerini ifade edebilmeleri sosyal yetkinligin 6nemli gostergelerindendir
(Corapgi, Aksan, Yal¢in ve Yagmurlu, 2010). Bireyin kendi duygularini, davraniglarini ve sosyal iligkilerini
yonetebilmesi olarak da tanimlanan sosyal yetkinligin yiliksek olmasi icin atilganlik becerilerinin gelismis olmasi
gerekir. Kisiler arasi nitelikli etkilesimin olugsmasini saglayan atilganlik becerileri kendini tanitma, isteklerini ve
rahatsiz oldugu durumlar1 ifade edebilme, haklarini1 koruyabilme, empati kurma gibi davranislar1 icermektedir
(Unal, 2007).

Saldirganlik, zarar vermek amaciyla bir kisiye veya nesneye karst uygulanan davraniglar olarak
tamimlanmaktadir. Bireyin kendi diisiince ve istekleri digindaki her seye karsi direnme ve zorla karsisindakine
kabul ettirmeye c¢aligmasi da saldirgan davraniglardandir (Giiriiz, 2005; Yasankul, 2007). Cocuklarda goriilen
saldirganlik, 6fke ve kizginlik gibi olumsuz duygularini1 yonetemeyip davranisa doniistiirerek ¢evresine az ya da
¢ok zarar verme durumudur. Cocugun saldirgan olarak nitelenmesi i¢in itme, kovalama, gecimsizlik ve kavga
gibi davranislari tiim sosyal ortamlarda siirekli sergilemesi ve siddet icerikli olmas1 gerekir (Ozdemir, 2014).

Anksiyete-ice doniiklitk davraniglari, grup iginde ¢ekingenlik, kendini mutsuz hissetme, depresif duygu
durumlar olarak tanimlanmaktadir. Bu davraniglar1 gosteren bireyler, grup iginde kendi fikirlerini, duygu ve
diistincelerini ifade etmede zorlanirlar. Asagilik duygusu icinde olduklari i¢in bagkalarmin kendisi yerine karar
vermesine tepki gostermezler. Cekingen insanlar ¢evresi tarafindan sevilmediklerini diistiniirler, kimseyle yakin
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iligkiler kuramazlar. Miikemmeliyet¢i anlayisa sahip olduklar: i¢in siirekli kendilerini elestirirler ve bulundugu
ortamda benimsenen fikrin disinda diisiincelerini, isteklerini ifade edemezler. Kisinin siirekli baskalari tarafindan
elestirilme korkusu, utan¢ ve giiling duruma diisme diislincesi ¢ekingenlik davraniglarini gostermesine neden
olur. Genellikle sosyal kaygiya sahip olan ¢cocuklar, ¢cekingen davraniglar gosterirler (Baltas, 2002).

Etkili iletisim kurma becerileri g¢ocukluk doneminde sekillenmeye basladigi icin sosyal becerilerin
kazanilmasinda okul 6ncesi donem kritik dneme sahiptir. Cocugun kendini tanimasi, duygularimi kontrol edip
ifade edebilmesi, yakin c¢evresi ve uzak ¢evresiyle saglikli iletisim kurabilmesi okul Oncesi donemde
gerceklesmesi beklenen sosyal becerilerdir (Kuyucu, 2013; Corapgt ve dig., 2010). Dolayisiyla, okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sergiledikleri sosyal yetkinlik davranislarinin belirlenmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Alanyazindaki benzer g¢alismalar (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010; Altay ve Giire, 2012;
Karaca, Giindiiz ve Aral, 2011; Kargi ve Erkan, 2004; Nalbant, 2016; Ogelman ve Topaloglu, 2014)
incelendiginde, calismalarda verilerin smirli bir 6rneklem grubuyla ebeveyn ve Ogretmen goriisleri
dogrultusunda toplandigi goriilmektedir. Bu g¢alisma daha biiylik orneklemle g¢ocuklarin sosyal yetkinlik
davraniglarini incelemesi ve farkli bir 6rneklem grubu iizerinde ¢aligilmasi bakimindan alanyazindaki
calismalardan farklilasmaktadir. Bu yoniiyle ¢calismanin alanyazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, 2017-2018 6gretim yilinda MEB’e bagli okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin sosyal yetkinlik davranislarini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklar sosyal yetkinlik davraniglarini ne siklikla
sergilemektedir?

2. Okul oncesi egitim kurumlarina egitime devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglar cinsiyet,
yas, ailenin gelir diizeyi, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Insanin siirekli degisim icinde olan diinyaya her yasta uyum saglamasi igin kazanmasi gereken becerilerden biri
sosyal becerilerdir. Yetenek ve becerilerin farkinda olan, 6zgiiveni yiiksek, olumlu benlik algisina sahip
bireylerin akranlartyla ve toplumla saglikli sosyal iligkiler kurmalari beklenmektedir. Sosyal yetkinligin
gostergesi olan sosyal becerilere sahip olmak i¢in tiim gelisim alanlarinda kritik 6neme sahip olan okul dncesi
donemde bireyin bu becerileri kazanmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi donemde yeterli sosyal gelisimin
gergeklesmemesi, gocugun diisiik sosyal yetkinlige sahip olmasina neden olmaktadir (Haktanir, 2011). Bu durum
ise hem cocukluk hem de yetiskinlik doneminde iletisim problemleri ve davranig sorunlarinin yasanmasi
ihtimalini artiracaktir. Dolayistyla, okul &ncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin sosyal yetkinlik
davraniglarinin belirlenip gerekli 6nlemlerin alinmasi ve davranig sorunlarinin kaynagina inilip ¢éziimlenmesi
gerekmektedir. Bu durumda, 6gretmen goriiglerine gore g¢ocuklarin sosyal yetkinlik davranislarinin gesitli
degiskenlere gore incelendigi bu ¢alismanin ilgili alanyazina katki sunacagi diisiiniillmektedir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarinin ortaya
c¢ikarilmasi amaclandig igin betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modellerinde mevcut olgu,
kisi veya durumlarin var oldugu sekliyle belirlenmesi amaglanmaktadir (Karasar, 2015).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Van ili Ipekyolu, Tusba ve Edremit merkez
ilcelerinde bulunan okul éncesi egitim kurumlarinda egitim géren ¢ocuklar olusturmaktadir. Van il Milli Egitim
Miidiirliigiinden alinan verilere gére; Ipekyolu ilcesinde 6286, Tusba ilgesinde 2779, Edremit ilgesinde ise 3118
cocuk olmak iizere Van ilinin belirtilen ii¢ merkez ilcesinde toplam 12.183 cocuk okul Oncesi egitim
kurumlarinda egitim gérmektedir.

Aragtirmada basit segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Basit segkisiz ornekleme yonteminde, her bir
ornekleme biriminin drnekleme segilme sanst esittir ve segkisiz olarak drneklem belirlenirken bireyler veya okul,
birim vb. listesi olugturularak rastgele se¢im yapilabilir (Biilyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2016). Bu arastirmada, g¢ocuklarm sosyal yetkinlik davramglari tizerinde etkili olabilecegi diisiincesiyle
belirlenen ilgelerde yer alan okul dncesi kurumlart listelenmistir ve okullar uzman goriisii alinarak alt, orta ve
yiiksek sosyo-ekonomik geligmislik diizeyi olmak lizere li¢ tabakaya ayrilmistir. Uzmanlardan okullarin sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyine karar verirken okulun bulundugu ¢evrenin ekonomik kosullari, sosyo-kiiltiirel
ozellikleri, egitim diizeyi gibi 6l¢iitleri temel almalari istenmistir ve uzmanlar arasinda goriis birligine varilarak
tabakalar ayrilmistir. Her bir tabakadan belirli sayida okul 6ncesi kurumu seckisiz olarak belirlenmistir.
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Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde, zaman ve olanaklar bakimimdan miimkiin olabildigince daha genis ve
evreni temsil edebilecek giigte bir 6rneklem belirlemek 6nem tagimaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu
arasgtirmada, arastirmanin evrenini olabildigince yiiksek diizeyde temsil edebilmesi agisindan arastirmanin
amacina uygun olacak sekilde drnekleme alinan ¢ocuk sayisinin yiiksek tutulmasi amaclanmistir. Dolayisiyla,
belirlenen okul oOncesi kurumlarinda 6grenim goérmekte olan ii¢ ilceden toplam 521 g¢ocuk aragtirmanin
orneklemini olusturmustur. flcelere gore 6rneklem alinirken calisma evrenindeki orami dikkate alinmistir. .05
anlamlilik diizeyinde evren sayisinin 10.000 olmasi durumunda orneklem sayisinin 370 olmasi evreni temsil
etme bakimindan yeterli goriillmektedir (Biiylikoztiirk ve dig., 2016). Bu durumda, bu ¢alismanin érnekleminin
evreni temsil edebilecek biiylikliikte oldugu sdylenebilir. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden g¢ocuklarin cinsiyete, yasa, 6grenim gordiikleri ilgelere ve okulun sosyo-ekonomik
gelismislik diizeyine gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Orneklemde Yer Alan Cocuklarin Cinsiyete, Yasa, Ilcelere ve Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Dagilimi
Ozellik Kategori Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 260 49.9
Erkek 261 50.1
Yas 36-48 ay arasi 58 11
49-60 ay arast 281 54
61 ve tizeri 182 35
Ilge Ipekyolu 298 57
Tugba 99 19
Edremit 124 24
Okulun sosyo-ekonomik gelismislik Yiiksek 212 41
diizeyi Orta 150 29
Diisiik 159 30
Toplam 521 100

Tablo 1 verilerine gore, 6rnekleme alinan okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin yaklagik olarak
yarist (260; % 49.9) kiz, yaklasik olarak yaris1 (261; %50.1) ise erkektir. Cocuklarin 298’1 (%57) Ipekyolu
ilcesinde, 99°u (%19) Tusba ilgesinde ve 124’{i (% 24) ise Edremit ilgesinde 6grenim gdrmektedir. Ornekleme
alman okullar sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine gore incelendiginde, yiliksek sosyo-ekonomik geligsmislik
diizeydeki okullardan 212 (%41), orta sosyo-ekonomik gelismislik diizeydeki okullardan 150 (%29) ve diisiik
sosyo-ekonomik gelismislik diizeydeki okullardan ise 159 (%30) ¢ocugun drnekleme alindigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden gocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarini belirlemek
amaciyla Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme-30 Olgegi kullanilmistir. La Freniere ve Dumas (1996)
tarafindan gelistirilen ve Corapc¢i, Aksan, Arslan-Yal¢in ve Yagmurlu (2010) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan
Olgek, ¢ocugun Ogretmeni veya ebeveyni tarafindan doldurulmaktadir. 6’1 Likert tipi 6lg¢ek, her biri 10
maddeden olusan sosyal yetkinlik, kizginlik-saldirganiik ve anksiyete-icedoniikliik olmak {izere {i¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Ug faktoriin agikladig toplam varyans %48.3 olarak hesaplanmistir. Olgekte olumsuz puanlanan
madde yoktur. Olgcekten alinabilecek en yiiksek deger 150 iken en diisiik deger ise 30'dur. Sosyal yetkinlik alt
boyutu, ¢ocuklarin akranlariyla bir aradayken gosterdikleri igbirligi ve anlagmazliklara ¢dziim yollar1 aramak
gibi olumlu &zelliklerini 6lger ve "Grup faaliyetlerinde diger ¢ocuklarla birlikte ¢alisir, onlarla isbirligi yapar."
gibi maddelerden olugmaktadir. Kizginlik-Saldirganlik alt boyutu, ¢ocuklarin yetiskinlere karsi gelme, akran
iligkilerinde saldirgan davranma gibi sorun belirtilerini dlger ve "Huysuzdur, cabuk kizip o6fkelenir." gibi
maddelerden olusmaktadir. Anksiyete-ige doniikliik alt boyutu ise ¢ocuklarin iizgiin, depresif duygu durumlarini,
grup icinde cekingenlik gdstermek gibi sorun belirtilerini dlger ve "Cekingen, iirkektir; yeni ortamlardan ve
durumlardan kagmir." gibi maddelerden olugmaktadir. Sosyal yetkinlik, kizginlik-saldirganiik ve anksiyete-
icedoniikliik alt boyutlari igin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayilari sirasiyla .88, .87, ve .84 olarak
bulunmustur. Bu ¢aligmada ise 6l¢egin alt boyutlarinin Cronbach Alpha i¢ gilivenirlik katsayilari sirasiyla .90,
.87, .88 olarak hesaplanmustir. Bu degerler, 6lgekten elde edilen verilerin giivenilir oldugunu géstermektedir.
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Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde, her bir tabakadan belirli sayida olmak iizere toplam 25 okul 6ncesi kurumu (bagimsiz
anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasiniflart) segkisiz olarak belirlenmistir. Okullarda ikili egitim yapildigt
icin bazi Ogretmenlerle dogrudan goriisiilerek, bazi O&gretmenlere ise yoOneticileriyle goriisiilerek 06lgek
uygulamasina iligskin genel bilgi ve yonergeler agiklanmistir. Her 6gretmenden sinif listesinden dort kiz, dort
erkek olmak {iizere segkisiz olarak sekiz gocuk segmesi ve Ogretmenden her ¢ocuga iliskin sosyal yetkinlik
Olcegini doldurmalar: istenmistir. Toplamda 190 6gretmenle iletisime gegilmis ve 144 O6gretmenden doniit
almmistir. Bu durumda, her bir dgretmenden yaklasik olarak ii¢c-dort 6grencisiyle ilgili veri toplanmustir. Veri
toplama siireci yaklasik olarak sekiz hafta stirmiistiir.

Veri Analizi

Arastirmada okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarini belirlemek
i¢in Olgek puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir. Bu degerler '1-1.99
arast' neredeyse hig¢, '2.00-2.99 arast' nadiren, '3.00-3.99 aras1' bazen, '4.00-4.99 arasi' siklikia ve '5.00-6.00 arast'
her zaman olarak yorumlanmustir. Cocuklarin sosyal yetkinlik davramiglarinin cinsiyet, yas, kardes sayisi, anne-
baba egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigine iligkin ¢ok
degiskenli varyans analizi (MANOVA) kullanilmigtir. MANOVA sonuglari anlamli ¢ikmast durumunda tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilabilir (Field, 2009, Akt. Aypay, Ceki¢ ve Seckin, 2012). Bu durumda,
MANOVA testi sonuglarinda anlamli fark ¢ikmasi {izerine belirlenen degiskenlere gore grup ortalamalarinin
nasil farklilik gosterdigini ortaya koymak amaciyla ANOVA testi uygulanmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi
.05 olarak belirlenmigtir. MANOVA testinin .05 diizeyinde anlamli ¢ikmasi durumunda yapilan ANOVA
testlerinde I.tip hatay1 dnlemek i¢in Bonferroni diizeltmesi (correction) yapilmistir. Bonferroni diizeltmesinde,
anlamlilik diizeyi bagimli degisken sayisina boliinmektedir (Miller, 1991). Bu durumda, anlamlilik diizeyi
Bonferroni diizeltmesi ile sosyal yetkinlik davramiglar1 O6lgeginin alt boyutlarn igin .017 (.05/3) olarak
belirlenmistir (Biiytikoztiirk, 2013; Cohen, 1988). Ayrica, ANOVA testinde yapilan karsilagtirma sonucunda
anlamli fark ¢ikmasi durumunda, farkin kaynagini belirlemek i¢in goklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi
kullanilmistir.

Analizler oncesinde, MANOVA testinin yapilabilmesi igin gerekli olan varsayimlar ele alinmistir. Bu
dogrultuda, arastirma verilerine iliskin dogrusallik, tek ve c¢ok degiskenli normallik, varyans-kovaryans
matrisinin homojenligi ve ¢oklu baglant1 problemi olup olmadig1 incelenmistir (Biiylikoztiirk, 2013; Pallant,
2005). Tek degiskenli normallik i¢in bagimli degiskenlere ait histogram grafikleri incelenmis, ayrica ¢arpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmistir. Bunun sonucunda, sosyal yetkinlik davranislar1 6lgeginde bagimli degiskenlere
ait puanlarin ¢arpiklik (skewness) degerlerinin -0.515 ile 0.780 arasinda degistigi, basiklik (kurtosis) degerlerinin
ise -0.482 ile 0.951 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu durumda, bagimli degiskenlere ait puanlara iliskin
carpiklik ve basiklik katsayilarinin + 1 araliginda oldugu dikkate alinarak ve histogram grafiklerine bakilarak
verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Biytikoztirk, 2013). Varyanslarin homojenligi i¢in
Levene’s Test ve Kovaryans matrislerinin dagilimi i¢in ise Box’s M sonugclari incelenmistir. Yapilan analizler
sonucunda, bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (p > .05) ve dolayisiyla varyans- kovaryans
matrislerinin homojenligi varsayimlarinin karsilandigr sonucuna ulasilmistir (Biyiikoztirk, 2013). Cok
degiskenli normallik i¢in Mahalonobis uzaklik degerleri hesaplanmis ve ug¢ degerler analiz dncesinde veri
setinden ¢ikarilmistir. Bagimli degiskenler arasindaki dogrusallik sagilim grafikleri ile incelenmis ve dlgeklerin
alt boyutlarina iliskin dogrusallik varsayiminin karsilandigt belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle, ¢ok
degiskenli normallik ve dogrusalligin saglandigi, bagimli degiskenler arasinda ¢oklu baglant1 problemi olmadig:
sonucuna ulasilmstir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden gocuklar sosyal yetkinlik
davraniglarim1 ne siklikla sergilemektedir?” sorusuna yonelik olarak c¢ocuklarin 6gretmenlerinin 6lgek

maddelerine verdikleri yanitlar tizerinden hesaplanan aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2
Olkul Oncesi Egitim Kurumlarma Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davramislarma Iliskin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Olgek Alt Boyutlar X ss
Sosyal yetkinlik 4.44 1.01
Kizginlik-saldirganlik 1.97 0.77
Anksiyete- igedoniikliik 1.95 0.82

Tablo 2 incelendiginde, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin sosyal yetkinlik davranislarini

siklikla (X=4.44) sergiledikleri belirlenirken, kizginlhk-saldirganhik (X=1.97) ve anksiyete-icedéniikliik (X=1.95)
davraniglarini neredeyse hi¢ sergilemedikleri goriilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik
davraniglar1 cinsiyet, yas, ailenin gelir diizeyi, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore
anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik olarak yapilan analizlerden elde edilen bulgular asagida
strastyla sunulmustur.

Cocuklarin sosyal yetkinlik davraniglar1 6lgeginin alt boyutlarina iliskin puanlarinin cinsiyete gore anlamli
diizeyde farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi icin MANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3
Olkul Oncesi Egitim Kurumlarma Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davramslarimin Cinsiyete Gore MANOVA
Sonuglar

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p

.939 11.273 3 517 .000

Tablo 3’te goriildiigii iizere, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik 6l¢eginin alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarda .05 anlamlilik diizeyinde cinsiyete gore anlamli fark bulunmustur (Wilks’
Lambda .939, F (3, 517) = 11.273, p < .05). MANOVA testinde anlamli fark ¢ikmasi nedeniyle, cinsiyete gore
grup ortalamalarinin nasil farklilastigini inceleyebilmek amaciyla ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4
Okul Oncesi Egitim Kurumlarma Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davranislarimn Cinsiyete Gore ANOVA
Sonuglart

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglart
. — Varyans

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS Kaynag K.T sd K.O F p
Sosyal Kiz 260 460 0.96 Gruplar arasi 14.809 1 14.809 14.768 .000
yetkinlik Erkek 261 427 104 Gruplar igi 520.419 519 1.003

Toplam 535.227 520
Kizginlk- Kiz 260 187 0.73 Gruplar arast 4.842 1 4.842 8.200 .004
saldirganlik Erkek 261 2.07 0.80 Gruplar igi 306.480 519 0.591

Toplam 311.322 520
Anksiyete - Kiz 260 199 0.89 Gruplar arasi 0.976 1 0976 1443 230
ice doniiklik Erkek 261 195 0.75 Gruplar igi 350.966 519 0.676

Toplam 351.942 520

Tablo 4 incelendiginde, kiz ¢ocuklarin erkek c¢ocuklara kiyasla sosyal yetkinlik ve anksiyete-ige doniikliik alt
boyutlarinda daha yiiksek ortalamaya, kizginlik-saldirganlik alt boyutunda ise daha diisiik ortalamaya sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Buna gore, okul dncesi egitim kurumlarina kurumuna devam eden ¢ocuklarin sosyal
yetkinlik davraniglarinda cinsiyet degiskenine gore sosyal yetkinlik alt boyutunda kiz g¢ocuklarin lehine,
kizgmlik-saldirganlik alt boyutunda ise erkek ¢ocuklarin lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir (p < .017).
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Anksiyete-igedoniikliik alt boyutunda ise ¢ocuklarin anksiyete-igedoniikliik davramiglarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p > .017).

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarinin yasa ve ailenin gelir
diizeyine gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan MANOVA testi
sonuglar1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5
Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Oyun Davramislarimn Yasa ve Ailenin Gelir Diizeyine Gore
MANOVA Sonuglari

Bagimsiz Degisken Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
Yas .992 0.727 6 1032 .628
Aile Gelir Diizeyi 973 1.551 9 1253 125

Bu arastirmadaki ¢ocuklarin 58' 4 yas araliginda, 282'si 5 yas araliginda, 181'i ise 6 yas araligindadir. Ayrica,
cocuklarin 181'inin aile gelir diizeyi 0-1499 TL araliginda, 149'unun aile gelir diizeyi 1.500-2499 TL araliginda,
82'sinin aile gelir diizeyi 2.500-3499 TL araliginda, 109'unun aile gelir diizeyi ise 3.500 TL ve iizeridir. Tablo
5’te goriildiigi lizere, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davranislar:
6lgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarda .05 anlamlilik diizeyinde yasa (Wilks’ Lambda .992, F (6, 1032)
=0.727, p > .05) ve aile gelir diizeyine (Wilks’ Lambda .973, F (9, 1253) = 1.551, p > .05) gore anlamli fark
bulunmamigtir. Bu durumda, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik
davraniglarinin yasa ve aile gelir diizeyine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir.

Cocuklarin sosyal yetkinlik 6lgeginin alt boyutlarina iliskin puanlarinin kardes sayisina gore anlamli diizeyde
farklilagip farklilagsmadigini belirlenmesi igcin MANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Olkul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davramslarinin Kardes Sayisina Gore MANOVA
Sonuglar

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
.967 1.915 9 1253 .046

Tablo 6’da goriildiigii iizere, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik 6l¢eginin
alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarda .05 anlamlilik diizeyinde kardes sayisina gore anlamli fark bulunmustur
(Wilks” Lambda .967, F (9, 1253) =1.915, p < .05). MANOVA testinde anlamli fark ¢ikmasi nedeniyle, kardes
sayisina gore grup ortalamalarinin nasil farklilastigini inceleyebilmek amaciyla ANOVA testi yapilmis ve
sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davraniglarimn Kardes Sayisina Gére ANOVA
Sonuglar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari
- Varyans T% =
Alt Boyutlar Kardes Sayist N X ss Kaynag! K.T sd K.O F p :‘:: F

Kardes yok 55 446 0.93 Gruplar arast1  7.594 3 2.531 2.48 .060
Sosyal yetkinlik 1 237 454 101 Gruplar i¢i 527.633 517 1.021

2 133 441 1.09 Toplam 535.227 520

3 ve lizeri 9% 421 095

Kardes yok 55 195 0.75 Gruplar arast1  4.120 3 1.373 2.31 .075

1 237 1.89 0.70 Gruplarigi ~ 307.202 517 0.594
Kizgmlik-saldirganlik 133 2.00 0.84 Toplam 311.322 520

3 ve iizeri 9% 213 0.84

Kardes yok 55 173 0.58 Gruplar aras1  8.040 3 2.680 4.02 .008 4>1
Anksiyete-ice doniiklik 1 237 1.89 0.82 Gruplarigi ~ 343.903 517 0.665 452

2 133 200 086  Toplam 351.942 520

3 ve lizeri 96 2.16 0.86

1) Kardes yok. 2) 1 kardes, 3) 2 kardes, 4) 3 ve iizeri kardes
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Tablo 7 incelendiginde, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik ve kizginlik-
saldirganlhik davramslar kardes sayisina gére anlamh farklilik gostermezken sosyal yetkinlik 6l¢eginin sadece
anksiyete-icedoniiklilk alt boyutunda kardes sayisina gore ortaya c¢ikan farkin anlamli diizeyde oldugu
goriilmektedir (p < .017). Cocuklarin kardes sayisina gore farklilagan ortalamalarinin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma testlerinden Scheffe testi sonucunda; ii¢ ve
iizeri kardesi olan ¢ocuklar ile kardesi olmayan ve bir kardesi olan ¢ocuklar arasinda anksiyete-igedoniikliik
davraniglarinin ii¢ ve iizeri kardes olan ¢ocuklarin lehine anlaml farklilik gdsterdigi ortaya ¢ikmistir. Bir bagka
deyisle, lic ve tizeri kardes olan ¢ocuklarin anksiyete-ige doniikliik davraniglarini daha c¢ok sergiledikleri
belirlenmistir.

Cocuklarmn sosyal yetkinlik 6lgeginin alt boyutlarina iligkin puanlarimin anne egitim diizeyine gore anlaml
diizeyde farklilagip farklilasmadigimi belirlenmesi icin MANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8
Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davramgslarimin Anne Egitim Diizeyine Gore
MANOVA Sonuglar

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
.933 2.993 12 1360 .000

Tablo 8’de goriildiigii iizere, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden gocuklarin sosyal yetkinlik 6lgeginin
alt boyutlarindan aldiklari puanlarda .05 anlamlilik diizeyinde anne egitim diizeyine gore anlamli fark
bulunmustur (Wilks” Lambda .933, F (9, 1360) = 2.993, p < .05). MANOVA testinde anlamli fark ¢ikmasi
nedeniyle, anne egitim diizeyine gore grup ortalamalarinin nasil farklilastigini inceleyebilmek amaciyla ANOVA
testi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Olkul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davramslarimn Anne Egitim Diizeyine Gore
ANOVA Sonuglart

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari
- 3
Alt Boyutlar An..n ¢ Egmm N X ss Varyanvs K.T sd K.O F p RSS
Diizeyi Kaynagi S L
Okur-yazar 78 415 1.06 Gr.Aras1 18341 4 4585 4578 .001 5>1
degil 159 435 1.03 Gr. Ici 516.886 516 1.002 5>2
L [lkokul 96 441 101 Toplam  535.227 520
Sosyal yetkinlik  ortaokul 107 455 095
Lise 81 477 0.94
Universite
Okur-yazar 78 221 097 Gr.Aras1 11951 4 2988 5.150 .000 1>5
degil 159 2.03 0.76 Gr. igi 299.371 516 0.580 1>4
Kizgmlik- flkokul 96 2.04 0.74 Toplam  311.322 520
saldirganlik O_rtaokul 107 181 0.64
Lise 81 1.75 0.69
Universite
Okur-yazar 78 2.08 0.83 Gr.Aras1 12.167 4 3.042 4619 .001 1>4
) ' degil 159 2.08 0.88 Gr. i¢i 339.775 516 0.658
AUK?'Y?te'IGe ilkokul 96 2.01 0.81 Toplam  351.942 520
doniiklitk Ortaokul 107 1.73 0.68
Lise 81 178 0.82
Universite

1) Okur-yazar degil, 2) flkokul, 3) Ortaokul, 4) Lise, 5) Universite

Tablo 9 incelendiginde, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarinin
anne egitim diizeyine gore farklilastig1 anlasilmaktadir. Tablo 9 verilerine gore, sosyal yetkinlik dl¢eginin tiim
alt boyutlarinda anne egitim diizeyine gore ortaya ¢ikan farkin anlamli diizeyde oldugu goériilmektedir (p < .017).
Anne egitim diizeyine gore farklilagan ortalamalarin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilagtirma testlerinden Scheffe testi sonucunda; sosyal yetkinlik alt boyutunda annesi tiniversite

314



Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davranislarimin Incelenmesi

mezunu olan gocuklar ile annesi okuryazar olmayan ve ilkokul mezunu olan ¢ocuklar arasinda annesi iiniversite
mezunu olan ¢ocuklar lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bir bagka deyisle, annesi {iniversite mezunu
olan cocuklarin sosyal yetkinlik davramiglarii daha ¢ok sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica, kizginlik-
saldirganlik alt boyutunda annesi okur-yazar olmayan ¢ocuklar ile annesi lise ve {iniversite mezunu olan
cocuklar arasinda annesi okur-yazar olmayan ¢ocuklar lehine anlamli farklilik oldugu, anksiyete-igedoniikliik alt
boyutunda ise annesi okur-yazar olmayan c¢ocuklar ile annesi lise mezunu olan gocuklar arasinda annesi okur-
yazar olmayan ¢ocuklar lehine anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir baska deyisle, annesi okur-yazar
olmayan ¢ocuklarin kizginlik-saldirganlik ve anksiyete-ige doniikliik davraniglarini daha c¢ok sergiledikleri
belirlenmistir.

Cocuklarin sosyal yetkinlik 6lgeginin alt boyutlarina iligkin puanlarinin baba egitim diizeyine gére anlamli
diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlenmesi i¢in MANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 10
Olkul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davramslarinin Baba Egitim Diizeyine Gore
MANOVA Sonuglar

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
.966 1.968 9 1253 .040

Tablo 10°da goriildiigii iizere, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik 6lgeginin
alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarda .05 anlamlilik diizeyinde baba egitim diizeyine goére anlamli fark
bulunmustur (Wilks” Lambda .933, F (9, 1253) = 1.968, p < .05). MANOVA testinde anlamli fark ¢gikmasi
nedeniyle, baba egitim diizeyine gore grup ortalamalarinin nasil farklilastigini inceleyebilmek amaciyla ANOVA
testi yapilmis ve sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yetkinlik Davranislarinin Baba Egitim Diizeyine Gore
ANOVA Sonuglart

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglart
Baba <
— g x
Alt Boyutlar ~ Egitim N X s Varyans K.T sd KO F p 35
. Kaynag S LW
Diizeyi <
Tlkokul 126 421 1.06 Gruplar arast  12.534 3 4178 4133 .007 4>1
505){&' ] Ortaokul 92 435 1.01 Gruplar igi 522.693 517 1.011
yetkinlik Lise 162 449 0.96 Toplam 535.227 520

Universite 141 4.63 1.01

Tlkokul 126 210 0.78 Gruplar aras1  5.018 3 1.673 2.823 .038
Kizgmlik Ortaokul 92 206 0.79 Gruplar igi 306.304 517 0.592
saldirganhk  Lise 162 190 0.77 Toplam 311,322 520

Universite 141  1.87 0.75

Tlkokul 126 2.04 0.83 Gruplar aras1 ~ 5.831 3 1.944 2903 .034
Anksiyete- O_rtaokul 92 2.08 0.76 Gruplar igi 346.112 517 0.669
icedoniiklik Lise 162 193 0.83 Toplam 351.942 520

Universite 141  1.80 0.82

1) flkokul, 2) Ortaokul, 3) Lise, 4) Universite

Tablo 11 incelendiginde, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarinin
baba egitim diizeyine gore farklilastigi anlagilmaktadir. Tablo 11 verilerine gore, sosyal yetkinlik 6lgeginin
sadece sosyal yetkinlik alt boyutunda baba egitim diizeyine gore ortaya ¢ikan farkin anlamli diizeyde oldugu
goriilmektedir (p < .017). Baba egitim diizeyine gore farklilagsan ortalamalarin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma testlerinden Scheffe testi sonucunda; sosyal yetkinlik alt
boyutunda babasi iiniversite mezunu olan ¢ocuklar ile babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklar arasinda babasi
iiniversite mezunu olan ¢ocuklar lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bir baska deyisle, babast
tiniversite mezunu olan ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarim1 daha ¢ok sergiledikleri belirlenmistir.

315



Nur Uygun ve Ishak Kozikoglu

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin sosyal yetkinlik davranislarini siklikla
sergiledikleri, anksiyete-igedoniikliik ve kizginlik-saldirganlik davraniglarini ise neredeyse hi¢ sergilemedikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alisma sonuglari, alanyazindaki benzer ¢alisma sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Alanyazinda okul dncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarla yiiriitiilen birgok calismada (Corapg¢i ve
dig., 2010; Giir ve dig., 2015; Kegecioglu, 2015; Ozkan ve Tozduman Yarali, 2016; Ural, Giiven, Sezer,
Azkeskin ve Yilmaz, 2015) cocuklarin sosyal yetkinlik davramiglarini daha g¢ok sergiledikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu durumda, okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin i¢eddniiklik ve saldirganlik davramislarindan
ziyade sosyal yetkinlik davranmiglarin1 daha ¢ok sergiledikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi donemin sosyal
becerilerin gelisiminde kritik 6neme sahip oldugu diisiiniildiigiinde, bu arastirma sonuglart olumlu olarak
degerlendirilebilir. Alanyazinda sosyal yetkinlige sahip ¢ocuklarin ¢ocugun kendini ve duygularini tanidigi,
kontrol edebildigi, ¢evresiyle saglikli iletisim kurabildigi, olumlu benlik algisina sahip oldugu ifade edilmektedir
(Coraper ve dig., 2010; Corbaci, 2008; Haktanir, 2011). Bu arastirma sonuglari degerlendirildiginde, okul dncesi
egitim kurumlarma devam eden g¢ocuklarin kendini ve duygularimi ifade edebildikleri, akranlariyla saglikli
iletisim kurabildikleri, kisacasi okul oncesi donemde kazanmasi gereken sosyal becerilere sahip olduklari
sOylenebilir.

Arastirmada, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik puanlariin cinsiyete gore
anlamli diizeyde farklilastigi, kiz ¢ocuklarmin sosyal yetkinlik puanlarinin erkek ¢ocuklarindan daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ote yandan, kizginlik-saldirganlik alt boyutunda cinsiyete gore anlamli farklilik
oldugu, erkek cocuklarin kiz ¢ocuklarina kiyasla kizginlik-saldirganlik davraniglarini daha ¢ok sergiledikleri
belirlenmistir. Alanyazinda bu galisma sonuglariyla benzer ve farkli sonuglara ulasan ¢alismalar bulunmaktadir.
Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, alanyazinda kiz g¢ocuklarinin sosyal yetkinlik puanlarinin erkek
cocuklardan daha yiiksek oldugu, erkek cocuklarin ise saldirganlik puanlarinin kiz ¢ocuklarindan daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasan bir¢ok calisma (Altay ve Giire, 2012; Andi, 2014; Aunola ve Nurmi, 2005; Chen ve
Jiang, 2002; Cohn, 1990; Corap¢1 ve dig., 2010; Giilay, 2008; Giir ve dig., 2015; Karaca ve dig., 2011,
Kanlikilinger, 2005; Kegecioglu 2015; Ogelman ve Topaloglu, 2014; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009; Rydel,
Bohlin ve Thorell, 2005; Sezici, 2013; Ural ve dig., 2015) bulunmaktadir. Benzer sekilde, Hammarberg ve
Hagekull (2006) yaptiklar: calismada, erkek ¢ocuklarin digsallagtirma ve igsellestirme davranig puanlariin kiz
cocuklarina gore daha yiiksek oldugunu belirlemiglerdir. Bu ¢aligma sonuglarindan farkli olarak, Nalbant (2016)
yaptig1 calismada, kiz ve erkek ¢ocuklarin sosyal yetkinlik toplam puaninda cinsiyete gére anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulagmistir. Sendil (2010) yaptigr ¢alismada, cocuklarin sosyal yetkinlik, anksiyete ve
saldirganlik davranislarinda cinsiyete gore anlaml bir farklilik olmadigini belirlemistir. Alanyazindaki arastirma
sonuclar1 incelendiginde, ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglart ve sosyal becerilerinin cinsiyete gore
farklilagip farklilagsmadiginin arastirildign goriilmektedir. Cogu arastirmada cocuklarin sosyal yetkinlik ve
kizginlik-saldirganlik puanlarmin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilastigi, bazi aragtirmalarda ise anlamh
farklilasmanin olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Kiz ¢gocuklariin dil geligsiminin erkek ¢ocuklara gore daha erken
baglamasi ve hizli olmasi (Denham ve dig., 2003) kiz ¢ocuklarinin daha kolay kendini ifade etmesini saglamakta
ve yeni bir ortama uyumu kolaylastirmaktadir. Bu nedenle, kiz ¢ocuklarinin arkadaglariyla olumlu iletisimi
artmakta ve kiz ¢ocuklar sosyal davranislari daha fazla sergileyebilmektedirler. Kiz ve erkek g¢ocuklarin
biyolojik farkliliklarinin (Diener ve Kim, 2004) yan1 sira erkek ¢ocuklarin karsisindakiyle iletisime gegmekte
problem yasamasi, ¢evrenin erkek ¢ocuklarinin saldirgan davraniglarina daha hosgoriilii yaklagmalari, erkek
¢ocuklarin filmlerde izledikleri siddet egilimli karakterlerle daha fazla 6zdesim kurmalari, erkek ¢ocuklarin kiz
cocuklarina gore daha az sosyal davraniglar sergilemelerine ve daha fazla saldirgan davraniglara yonelmelerine
neden olmaktadir (Altay ve Giire, 2012; Aral ve dig., 2004; Chen ve Jiang, 2002; Kanlikiliger, 2005). Farklh
arastirma sonuglar1 ve ilgili alanyazin ile desteklenen bu arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, kiz ¢ocuklarin
erkek cocuklarina gore daha olumlu sosyal davranislari sergiledikleri, erkek cocuklarin ise saldirgan davranislari
daha sik sergiledikleri goriilmektedir. Dolayisiyla, kiz ¢ocuklarin arkadaslariyla igbirligi yapma, dinleme ve
empati kurma, bulundugu ortama daha kolay uyum saglama, paylasma, yardimlagsma gibi davranislari, erkek
cocuklarin ise siddet, kizginlik veya saldirganlik igeren davranislar1 daha ¢ok sergiledikleri soylenebilir.

Arastirmada, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik, anksiyete-igedoniikliik ve
kizginlik-saldirganlik davraniglarinin  yas degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Kargi ve Erkan (2004) yaptiklart ¢alismada, bes yasindaki ¢ocuklarin dort yasindaki ¢ocuklara gore
problemli davranislar1 daha fazla sergiledikleri sonucuna ulagmislardir. Alisinanoglu ve Kesicioglu (2010)
yaptiklar1 ¢alismada, cocuklarin saldirganlik puanlarinda yasa gore anlamli bir farklilik olmamasina kargin asiri
hareketli olmak boyutunda dort yas ¢ocuklarinin ortalamalarinin bes yasindaki ¢ocuklara gore daha yiiksek
oldugunu belirlemislerdir. Sar1 (2007) yaptig1 ¢aligmada, cocuklarin yas1 azaldikca sosyal uyumsuzlugun arttigi
sonucuna ulasmistir. Rydel ve digerleri (2005) yaptiklar1 ¢alismada, alti yasindaki ¢ocuklarin bes yasindaki
cocuklardan daha sosyal davraniglar sergiledikleri sonucuna ulagmigstir. Vahedi, Farrokhi ve Farajian (2012)
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yaptiklart ¢alismada, ¢ocugun yasi ilerledikge sosyal yeterliliklerinde artis oldugunu, davranis sorunlarinda
azalma oldugunu belirlemislerdir. Yas degiskenine gore sosyal davranislarin incelendigi ¢alismalarin ¢ogunda,
problemli davranis ve saldirganlik boyutlarinda yasa gore anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Yasin
artmastyla gelisen dil ve biligsel gelisim dogrultusunda ¢ocugun kendini daha iyi ifade edebilmesi, karsilastigi
problem durumlarina ¢éziim {iiretebilmesi ¢ocugun sosyal davramiglarimi artirirken saldirganlik davranislarini
azaltmaktadir (Berk, 2013). Ug yasindan itibaren cocugun gevresiyle sosyal etkilesime girme egilimlerinin
artmasiyla ¢ocuk daha sik sosyal davramislari sergilemeye baslamaktadir. Okul 6ncesi egitimle birlikte ise
sosyallesme egiliminde olan ¢ocuklarin sosyal becerileri desteklenerek kendini ifade edebilme ve davranislarini
kontrol edebilme becerileri gelismektedir (Zembat, 2013). Fakat alanyazindan farkli olarak bu g¢aligsmada,
¢ocuklarin sosyal yetkinlik, anksiyete-icedoniikliik ve kizginlik-saldirganlik davraniglarimin yas degiskenine gore
anlamli diizeyde farklilagmadiginin belirlenmesi dikkat gekici bir sonug olarak degerlendirilebilir. Okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarinin incelendigi bu arastirma sonuglari
degerlendirildiginde, farkli yas grubundaki gocuklarin benzer sosyal davranislari sergiledikleri sdylenebilir. Bu
durumun 6rneklemde yas gruplarinin esit dagilmamasindan kaynaklandig: diisiintilebilir.

Arastirmada, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal yetkinlik ve kizginlik-saldirganlik
davraniglarinin kardes sayisina gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi, fakat aksiyete-icedoniikliik boyutunda ii¢
ve iizeri kardesi olan gocuklarin ortalamalarinin kardesi olmayan ve bir kardesi olan ¢ocuklardan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Alanyazinda bu arastirma sonuglartyla benzer ve farkli sonuglara ulasan caligmalar
bulunmaktadir. Sehirli (2007) okul oOncesi ¢ocuklarimin davraniglarini inceledigi calismasinda, tek g¢ocuk
olanlarin iki kardese sahip olan ¢ocuklara kiyasla sosyal uyumlarinin daha fazla oldugunu ayrica ii¢ kardes ve
iizeri olan ¢ocuklarin ise tek cocuk olanlara gore daha fazla sosyal kaygi gosterdiklerini ve istenmeyen
davraniglar1 daha fazla sergilediklerini ortaya koymustur. Bu arastirmadan farkli olarak, alanyazinda birgok
calismada (Elibol Giiltekin, 2008; Kegecioglu, 2015; Nalbant, 2016; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009) cocuklarin
sosyal yetkinlik davramiglarimin veya sosyal becerilerinin kardes sayisina gore anlamh diizeyde farklilasmadigi
sonucuna ulagilmigtir. Alanyazin incelendiginde, kardesi olan gocuklarin daha fazla paylasma ve isbirliginde
bulunduklari, daha fazla sosyal iletisime girdiklerinden dolay1 kardes sayisi arttikca cocugun sosyal
davramglarimin da artmasi beklenmektedir (Nalbant, 2016). Ote yandan, ailedeki ¢ocuk sayisimin artmastyla
ebeveynin her ¢ocukla ilgilenme siiresinin azalmasi, kardesler arasi kiskanglik, rekabetin artmasi ¢ocuklarin
igsellestirilmis ve digsallastirilmis davranis problemlerini artirmaktadir (Seven, 2006; Sehirli, 2007). Bu
arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, kardes sayisina gére gocugun sosyal yetkinlik ve kizginlik-saldirganlik
davraniglarinin farklilagsmadigi, {i¢ ve lizeri kardesi olan ¢ocuklarin ise anksiyete-icedoniikliik puanlarinin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, kardes sayisinin artmasiyla yasanan kardesler arasi catigmalarin
artmasi, ebeveynlerin her gocugun gelisimsel ihtiyaglarin1 aninda karsilamasinin zorlasmasi ¢ocugun daha fazla
sosyal kaygi duymasina ve anksiyete-icedoniiklilk davraniglarini daha fazla sergilemelerine neden olabilecegi
sOylenebilir.

Arastirmada, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin sosyal yetkinlik puanlarinin anne egitim
diizeyine gore anlamli diizeyde farklilagtigi sonucuna ulagilmistir. Sosyal yetkinlik alt boyutunda annesi
iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin sosyal yetkinlik ortalamalariin daha yiiksek oldugu, kizginlik-saldirganlik ve
anksiyete-icedoniiklilk alt boyutlarinda ise annesi okur-yazar olmayan cocuklarin puanlarinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu aragtirma sonuglart alanyazindaki benzer arastirma sonuglariyla oOrtiismektedir.
Giinindi (2008), Ar1 ve Secer (2004), Ogelman ve Topaloglu (2012) yaptiklar1 ¢alismada, ¢ocuklarin sosyal
yetkinlik davramiglarinin ve sosyal uyum becerilerinin anne egitim diizeyi ile dogru orantili oldugunu ortaya
koymuglardir. Benzer sekilde, Kececioglu (2015) yaptig1 calismada, MEB programina gore egitim alan
¢ocuklarin sosyal beceri ve problem davranislarinin anne egitim diizeyine gore farklilastigini belirlemistir. Bu
aragtirmadan farkli olarak Nalbant (2016), Alisinanoglu ve Kesicioglu (2010) yaptiklar1 ¢aligmada, ¢ocuklarin
sosyal yetkinlik davraniglarinin anne egitim diizeyine gore farklilagmadigi sonucuna ulagmistir. Arastirma
sonuglari incelendiginde, genel olarak anne egitim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarin
sergileme sikliginin artti§1 buna karsin anksiyete, saldirganlik, sosyal kaygi gibi davranig problemlerinin ise
azaldign goriilmektedir. Alanyazinda anne egitim diizeyi yiikseldikge annelerin gocugun gelisimiyle ilgili
bilgileri, yasanan ¢atisma ve problem durumlarina ¢6ziim odakli yaklagma egilimleri, empati kurma, ¢ocukla
olumlu iletisime ge¢cme davraniglarinin da arttig1 ifade edilmektedir (Topaloglu, 2013). Bu durumda, annenin
egitim diizeyinin yiikselmesiyle ¢ocukla iletisimde daha dogru tutum sergilemesi, duygularin1 daha kolay ifade
edebilmesi, ¢ocugun kendi duygularini anlama, ifade etme, empati kurma becerilerini de artirmakta ve gocuk
karsilagtig1 sorunlara daha kolay ve dogru ¢oziimler iiretmektedir. Boylece problem ¢dzme ve sosyal becerileri
gelisen cocugun sosyal yetkinlik davraniglarimi sergileme sikliginin artacagi, buna karsin sosyal kaygi,
saldirganlik, ige doniikliik davraniglarinin ise azalacagi sdylenebilir.

Arastirmada, ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davranislarinin baba egitim diizeyine gore anlamli diizeyde farklilastig:
sonucuna ulasilmistir. Sosyal yetkinlik alt boyutunda babasi iiniversite mezunu cocuklarin babasi ilkokul
mezunu c¢ocuklardan sosyal yetkinlik davranislarini daha fazla sergiledikleri belirlenmistir. Alanyazinda bu
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aragtirma sonuglariyla benzer ve farkli sonuglar ortaya koyan galismalar bulunmaktadir. Bu aragtirma
sonuglarina paralel olarak, Ogelman ve Topaloglu (2014) yaptiklar1 ¢alismada, babasi {iniversite mezunu olan
cocuklarin babasi ilkokul mezunu olan c¢ocuklara kiyasla sosyal yetkinlik davraniglarini daha fazla
sergilediklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Kegecioglu (2015) yaptigi calismada, baba egitim diizeyi
yiikseldik¢e ¢ocuklarin igbirligi, kendini ifade etme ve dzdenetim becerilerinin de arttigini belirlemistir. Giilay
(2008) c¢aligmasinda, baba egitim diizeyinin c¢ocuklarin kizgmlik-saldirganlik ve anksiyete-igedoniikliik
davraniglar1 {izerinde bir etkisinin olmadigini buna karsin baba egitim diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin akranlari
tarafindan daha ¢ok tercih edildiklerini ortaya koymustur. Ozbey ve Alisinanoglu (2009) yaptig1 calismada,
babasi ilkokul ve lisansiistii mezun olan ¢ocuklarin i¢e yonelim problem davraniglarinin daha yiiksek oldugunu
belirlemistir. Bu aragtirmadan farkli olarak Nalbant (2016), Alisinanoglu ve Kesicioglu (2010) yaptiklari
calismada, c¢ocuklarin sosyal yetkinlik davranmiglarinin ve davranis problemlerinin baba egitim diizeyine gore
degismedigini belirlemislerdir. Arastirma sonuglari incelendiginde, genel olarak baba egitim diizeyi yiikseldikge
cocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarini arttigi soylenebilir. Alanyazinda baba egitim diizeyi yiikseldikge
babanin ¢ocuk yetistirme tutumlarinda degisikliklerin oldugu, geleneksel anlayistan uzaklastigi, ¢ocuk gelisimi
ve egitimindeki bilgisinin arttig1 vurgulanmaktadir (Ogelman ve Topaloglu, 2014). Dolayisiyla, babanin ¢ocuk
egitiminde dnemli bir role sahip oldugunun farkina varmasi ¢ocuguyla etkilesimini, birlikte farkli etkinliklere
katilip nitelikli vakit gecirme istegini artirdigi diisiiniilmektedir. Boylece babanin ¢ocugun gelisiminde anneyle
birlikte sorumlulugu paylasmasi, ¢ocukla olumlu iletisim kurmasi, ¢ocugun sosyal yetkinlik davraniglarinin
artmasini sagladigi soylenebilir.

Arastirmada ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarinin ailenin gelir diizeyine gore anlamli diizeyde
farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonucuyla benzer ve farkli sonuglara ulasan caligmalar
bulunmaktadir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, Nalbant (2016) yaptig1 caligmada, ¢ocuklarin sosyal
yetkinlik puanlarimin aile gelirine gore degismedigini belirlemistir. Bu arastirmadan farkli olarak, Corapgi ve
digerleri (2010) yaptiklar1 ¢alismada, yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklariin sosyal yetkinlik davranig puanlarimnin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Kegecioglu (2015) yaptigi calismada, ¢ocuklarin davranis
problemleri toplam puaninda, igbirligi ve 6zdenetim boyutlarinin aile gelir diizeyine gore farklilasmadigi,
kendini ifade etme boyutunda ise yiiksek gelirli aileye sahip olan ¢ocuklarin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Bu aragtirma sonuglari degerlendirildiginde, cocuklarin sosyal yetkinlik davranislari
iizerinde aile gelir diizeyinin belirleyici olmadigi, farkli gelir diizeyindeki ailelerin ¢ocuklarinin benzer sosyal
yetkinlik davraniglarini gosterebilecegi sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmustur:

a) Arastirma sonucunda c¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglarim yiiksek diizeyde sergiledikleri, fakat
erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklarina gore kizginlik-saldirganlik davraniglarini daha fazla sergiledikleri
belirlenmistir. Okul 6ncesi egitimin ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda kritik dneme sahip oldugu
diisiiniildiigiinde, dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogretmenlerin problem davranislar
siklikla sergileyen g¢ocuklar1 tespit edip ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkileyecek
etkinliklere daha sik yer vermeleri Onerilebilir. Ayrica, etkili seminerler aracilifiyla 6gretmenlerin bu
konuda daha bilingli olmas1 saglanabilir.

b) Arastirma sonucunda, anne-baba egitim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocugun sosyal yetkinlik davraniglarinin
arttigr belirlenmistir. Ailelerin g¢ocuklariyla etkili iletisim kurabilmeleri i¢in halk egitim biinyesinde
kurslarin agilmasi veya ebeveynlere yonelik seminerlerin diizenlenmesi 6nerilebilir. Ayrica, okul dncesi
egitim kurumlarinda aile katilimimin artirilmasi ve ailelerin gocugun O6gretmeniyle isbirligi i¢inde
olmasi, ¢ocugun okulda kazandigi sosyal becerilerin evde de pekistirilerek kalic1 hale gelmesini
saglayabilir.

c) Sadece erkek c¢ocuklartyla c¢aligmalar yapilarak kizginlik-saldirganlik davranislarimi  gGsterme
sikliklarinin nedenleri detayli olarak incelenebilir.

d) Okul 6ncesi egitim programinin veya 6gretmenlerin ¢ocukla olan iletisiminin gocugun sosyal yetkinlik
davranislar izerindeki etkisini inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.
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