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Afet Egitimi ve Disiplinlerarasi Ogretim: Ogretmenler Ne Diisiiniiyor?

Kader Birinci Konur?, Giilsah Sezen Vekli2, Aysegiil Seyihoglu3,
Ahmet Tekbiyik4, Ayca Kartal>s

0z

Afetlerle ilgili yapilan arastirmalarda disiplinlerarasi ¢alismalarin 6n plana ¢iktig1 goériilmektedir. Bu
arastirmalarda 6gretmenlerin bilgi eksikliklerinin afet egitimine y6nelik uygulamalarda sorun teskil ettigi
ifade edilmekte, afet egitimi arastirmalarinin disiplinlerarasi anlayisla zenginlestirilmesi onerilmektedir.
Bu baglamda ¢alismada 6gretmenlerin disiplinlerarasi afet egitimine iliskin farkindaliklari, afet egitimi ve
disiplinlerarasi 6gretime iliskin algilarinin ayr1 ayr1 belirlenmesi yoluyla ortaya ¢ikarilmasi amag¢lanmistir.
Bu calismada nitel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ve 11 agik uglu sorudan olusan bir form kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarin
fen bilimleri, sosyal bilgiler ve simif 06gretmenligi branslarinda goérev yapan 107 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin disiplinlerarasi 6gretimin; birden fazla disiplinin
iliskilendirilmesi ve disiplinleraras1 isbirligi gibi genel o6zelliklerini belirttikleri ancak disiplinlerarasi
O0gretimi uygulama silirecine nasil entegre edecekleri konusunda bilgi eksiklikleri ve yanilgih
anlamalarinin oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, afet egitimiyle ilgili nitelikli etkinlik
iceriklerinin olmamasini, buna bagh olarak da hem kendilerinin hem de 6grencilerinin nitelikli egitim
alamamalarini yasanilan en énemli sorunlar olarak ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Afet, Afet Egitimi, Disiplinlerarasi, Ogretmen

Disaster Education and Interdisciplinary Education: What Do
Teachers Think?

Abstract

It is seen that interdisciplinary studies come to the forefront in the research on disasters. In these studies,
it is stated that teachers' lack of knowledge poses a problem in disaster education practices and it is
suggested that disaster education research should be enriched with an interdisciplinary approach. In this
context, this study aimed to reveal teachers' awareness of interdisciplinary disaster education by
determining their perceptions of disaster education and interdisciplinary teaching separately. Qualitative
survey method was used in this study. A form developed by the researchers and consisting of 11 open-
ended questions was used as a data collection tool. The participants of the study consisted of 107 teachers
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working in the branches of science, social studies and classroom teaching. As a result of the research, it
was determined that teachers stated the general characteristics of interdisciplinary teaching such as the
association of more than one discipline and interdisciplinary cooperation, but they lacked knowledge and
had misconceptions about how to integrate interdisciplinary teaching into the implementation process. In
addition, teachers stated that the lack of qualified activity contents related to disaster education and the
inability of both themselves and their students to receive qualified education as the most important
problems experienced.

Keywords: Disaster, Disaster Education, Interdisciplinary, Teacher

1. GIRIS

Biitiinii gébrmeye odaklanan insan, bilimsel arastirmalarda da her disiplini ayr1 pargalar olarak
gormekten ziyade tiim disiplinleri bir biitiin olarak ele almay1 tercih etmistir. Ornegin Galileo,
astronominin temellerini atan kisi olarak aymi zamanda fizik¢i, matematik¢ci ve miihendis
kimligini de ¢alismalarinda kullanmistir. Benzer sekilde Einstein’in kuramsal fizike¢i kimligini,
kimya ve matematige yaptig1 katkilarla zenginlestirmesi biitiine bakisin 6zeti olarak ifade
edilebilir. Disiplinleri birlestiren calismalarin ytriitiilmesi gerektigini savunan arastirmalarda,
“disiplin bilgisinin isbirlikci bir siire¢ olmaksizin sistem bilgisine doniisemeyecegi ve bu nedenle,
bu tir bilgileri tiretmek icin yinelemeli bir siire¢ olarak disiplinlerarasi arastirmalarin gerekli
oldugu” ifade edilmektedir (Subedi vd., 2021). Multidisipliner yaklasimin parcali yapisinin
aksine, disiplinlerarasi yaklasim biitiinlestiricidir ve farkli disiplinlerin bilgisini biitlinlestirerek
karsilastirmay1 ve degistirmeyi temel alir (Spelt vd. 2009). Gergek diinya sorunlarinin da farklh
disiplinlerin kesisimine en yakin bolgede yer aldig1 diisiiniildiigiinde, afetlerin de birden fazla
disiplinin kesistigi noktada ve giderek daha fazla ele alinan, gercek diinyadaki en temel
sorunlardan oldugu séylenebilir (Sutley, 2021). Ornegin “Olusumunda insanin dogrudan rol
almadig1 ancak sonugclarinin canlilar i¢in olduk¢a vahim olabildigi; insanin yasamini sekteye
ugratabilen, toplumlar i¢in can ve mal kayiplarinin yaninda psikolojik, sosyolojik anlamda biiytik
sorunlar doguran felaketler olarak dogal afetler” (Sozcii, 2019); tanimi itibariyle birden fazla
konu ve disiplini icinde barindirmaktadir. Benzer sekilde “depreme dayanikli olmayan alanlara
yapl insas1 deprem risk boyutunu arttirdig gibi, sel ve su baskin riski biiyiik olan yerlere insasi
da olusabilecek tehlikeleri artirmakta, ormanlarin kesilmesi ve yok edilmesi; heyelan vb. dogal
afetlere yol agmakta, su kaynaklarinin gereksiz tiiketilmesi canlilar1 kuraklikla karsi karsiya
birakmaktadir” (Unal, 2019). Burada afetlerin mimarlk, mihendislik, geometri, jeofizik, jeoloji,
cografya, antropoloji, sosyoloji vb. disiplinlerle baglantisi goriilmektedir. Bu cercevede
degerlendirildiginde, afetlerle ilgili yapilan arastirmalarda da disiplinlerarasi ¢alismalarin 6n
plana ¢iktifi goriilmektedir. Ornegin Colorado Dogal Afetler Merkezi'nin (Colorado Natural
Hazards Centre) yuriittiigii projelerden biri olan “Interdisciplinary Methods for Disaster
Research” ¢alismasi, dogal afet arastirmalarinda disiplinlerarasi yaklasimlarin 6nemine dikkat
cekmektedir (URL 1). Ote yandan bu biitiinciilliigiin saglanabilmesinde insanlarin afetlere bakis
acisi, afetlere iliskin 6nleme, afete hazirlik ve miidahale ile afet sonrasi iyilestirme faaliyetleri
baglaminda dogru kararlar vermesi ve kurallara uymasini saglayacak bilgi ve uygulamalarin,
diger bir ifade ile afet egitiminin 6nem arz ettigi sdylenebilir. Tiirkiye’deki 6gretim programlari
incelendiginde, afet egitimine iliskin temel kazanimlarin ilkokul diizeyinde hayat bilgisi, sosyal
bilgiler, matematik ve fen bilimleri dersleri kapsaminda, ilkokul sonrasinda ise sosyal bilgiler,
cografya ve biyoloji dersleri kapsaminda ele alindigi; bu kazanimlarin ara disiplin kazanimlari
olarak ya da ders icinde dogrudan ya da dolayl olarak afet egitimi ile iliskilendirilebildigi
gorilmektedir (Inal vd., 2018; Ocal vd., 2016; Sozcii ve Aydinézii, 2019). Ancak ilkokul ve
ortaokul diizeyinde disiplinlerarasi iliskilendirmelerle yiirtitiilen bir afet egitimi programi yer
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almamaktadir. Dahasi, yapilan arastirmalarda afet kavramina iliskin ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinde kavram yanilgilar ve bilgi eksiklikleri olmasindan dolay1 hayat bilgisi, sosyal
bilgiler ve cografya derslerinde afet konusuna daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir (Dikmenli
ve Gafa, 2017). Benzer sekilde fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim programinda yer alan afet
egitimi konularina iliskin gorislerinin arastirildigi ¢calismada, 6gretmenler afet egitimine yonelik
kitap, etkinlik temelli calismalar, materyal vb. eksikliklerin oldugunu ifade etmis ve arastirmada
afet konularina biitiinsel bir bakis a¢isinin kazandirilmasinda zorluk ¢ekildigi ifade edilmistir
(Bulus-Kirikkaya vd., 2011). Yine yapilan bir arastirmada ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin
dogal afet okuryazarlik diizeyleri incelenmis ve arastirmada dogal afet konularina yonelik
derslerin her alanda arttirilmasi gerektigi belirtilmis, 6gretim programlarinda se¢meli ders
olarak afet egitiminin eklenmesi dnerilmistir (Demirdelen ve Cakici, 2021). Buna ek olarak baska
bir arastirmada biitlincil bir afet egitimi anlayis1 benimsenerek, ders Kitaplarinda doga kaynakl
afetlerin yaninda salginlar, gocler ve cesitli kazalar gibi insan (beseri) kaynakl afetlere yonelik
icerigin arttirilabilecegi onerilmistir (Degirmenci vd. 2019). Ayrica yapilan bir arastirmada
temel egitim diizeyinde bireylerin afetlerin farkina varmasi icin gereken afet bilincinin
kazandirilmasinda o6zellikle temel egitim diizeyinde gérev yapan sinif 6gretmenlerine 6nemli
gorevler diismekte oldugu ifade edilmistir (Degirmenci, 2019). Benzer sekilde dogal afetleri
konu alan secmeli bir dersin smnif 6gretmenligi programinda okutulmasina ihtiya¢ oldugu
vurgulanmaktadir (Cin, 2010). Diinyada yapilan calismalar incelendiginde ise, afet egitimine
iliskin calismalarda disiplinlerarasi arastirma enstitiileri kurularak (Yonezawa vd., 2020), afet
egitimi calismalarinin butiincil bir sekilde, farkli yontem ve tekniklerle ele alindig1 (MacDonald
vd., 2017; Mendonca ve Valois, 2017; Tsai vd., 2015a, b; Zapko vd., 2015; Zavar ve Nelan, 2020)
gorilmistir.

Afet egitimi, “egitimciler ve uzmanlar esliginde afet 6ncesinde, afet sonrasinda ve sirasinda
yapilmasi gerekenler ve alinmasi gereken onlemler ve afet bilinci kazandirmak” olarak ifade
edilmektedir (Sever ve Degirmenci, 2019). Bu bilincin kazandirilmasinda toplumun tiim
kesimlerinin bir arada calisabilecegi, afete hazirlik davranisi ve uygulamalarinin rutin hale
getirilmesinin ve tiim paydaslarin hazirlikli olmasinin énemine vurgu yapilmaktadir (Westcott
vd., 2019). Nitekim afete hazirlikla ilgili ortaokul 6grencilerinin dahil oldugu deneysel bir
calismanin sonuglarinda, siniflarda ilgili becerileri saglayan, ilgi ¢ekici, uygulamali, karsilikh bir
afet egitiminin saglanmasi onerilmektedir (So6zcii, 2021; White-Lewis vd., 2021). Ayrica son
yirmi yilin afet arastirmalarinin sistematik olarak incelendigi bir arastirmada, afetlerin meydana
gelmesindeki karmasik ilerlemeyi ve sosyal etkilerinin anlasilabilmesi icin, afetlerle ilgili
calismalarin farkl asamalari ele alan; hazirlik, miidahale ve iyilestirme dongiilerinin tamamimn
icine alan ve farkli disiplinlerle biitiinlesik bir yaklasimla ilerlenmesi 6nerilmistir (Wolbers vd.,
2021). Afetlere dayaniklilik {izerine yapilan bir arastirmada disiplinlerarasi afet arastirmalarinin
gercek diinya sorunlarina daha uygun sekilde yenilikgi, biitiinsel ve daha bilgili yaklasimlarin ve
¢ozimlerin gelistirilmesini sagladig1 ifade edilmekte ve bu arastirmalarin toplumun degisen
ihtiyaclarini karsilamak i¢in arastirma, egitim ve uygulamadaki mevcut yaklagimlarin evrimini
tesvik edebilecegi ifade edilmektedir (Sutley, 2021). Bu noktada yiiriitillecek afet egitimi
calismalarinda 6gretmenlerin 6n plana ¢iktig1 sdéylenebilir.

Japonya’da yiiriitiilen bir arastirmada 6gretmenlerin bir afet sirasinda uygun énlemleri almak
icin edinilen bilgi ve becerileri kullanan pratik afet miidahale yeteneklerinin gelistirilmesinin
onemli oldugu ve afet miidahale yetenekleri konusunda egitilmesi gerektigi ifade edilmektedir
(Takahashi vd., 2017; Yavuz, 2021). Bir baska arastirmada 6grencilerin afetlere yonelik hazirlik
ve miidahale bilgilerinin, 6gretmenlerin ¢abasi basta olmak iizere farkli degiskenlere bagh
olarak degiskenlik gosterecegi ifade edilmektedir (Shoji vd., 2020). Afete ydnelik bilginin
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disiplinler lizerinden iiretildigi diisiiniildiigiinde, tek basina bu bilginin parcali ve eksik oldugu
ve ilerlenebilmesi i¢in disiplinlerarasi isbirliginin gerekli oldugu ifade edilmektedir (Peek ve
Guikema, 2021; Subedi vd. 2021). Tiirkiye'de afet egitimine yo6nelik yapilan ¢alismalarin
sistematik analizinin yapildig1 bir arastirmanin sonuglarinda, dégretmenlerin afetlere yonelik
kavram yanilgilari, yetersiz kavram algilari ve bilgi eksikliklerinin oldugu ve afetlerle basa ¢cikma
noktasinda kendilerine glivensizliklerinin oldugu ifade edilmis ve bu c¢alismalarin daha ¢ok
ortaokul 6gretmenleri ile yiiriitiildiigu belirtilerek, tiim 6gretmen gruplariyla (sinif 6gretmenleri,
okul 6ncesi vb.) calismalarin yapilmasi dnerilmistir (Sozcii, 2020). 2005-2020 yillar1 arasinda
afet egitimi konulu ulusal ve uluslararasi calismalarin icerik analizinin yapildig1 bir arastirmada,
arastirmacilarin daha ¢ok o6gretmen adaylarnt ve ilkogretim diizeyindeki 0Ogrencilerle
calismalarin yiirtttiikleri, okul dncesi ve orta 6gretim diizeyindeki 68rencilerle nispeten daha az
calisma yiiriitiilldigi tespit edilmistir (Kog vd., 2020). Ogretmenlerdeki bu kavram yanilgilar ve
bilgi eksikleri, 6grenciler ve 6gretmen adaylarinda da mevcuttur. Tirkiye’de yapilan bir
arastirmada 6gretmen aday1 ve 6grencilerin afetleri tanimlarken afet g¢esitlerinden birini afet
olarak tanimladiklari (6rnegin, dogada degisik sarsintilarin olmasi) ya da afetlerin kendiliginden
olusan yikic, tehlikeli, yaralayan ve 6ldiiren dogal olay seklinde eksik bir tanimlama ile ifade
ettikleri goriilmistiir (Dikmenli ve Gafa, 2017). Baska bir arastirmada gelecegin 6gretmenleri
olan 6gretmen adaylarinin afet bilinci algilar1 arastirilmis ve arastirma sonuglarina gore afet
bilincine yonelik yanilgilarin sinif egitimi ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinda daha fazla oldugu,
bunlar icerisinde en yiiksek yanlis afet bilinci algisinin da fen bilgisi 6gretmen adaylarinda
oldugu tespit edilmistir (Dikmenli ve Yakar, 2019). Benzer sekilde sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin dogal afet kavramlarina iliskin algilarinin arastirildigl ¢alismada, deprem, orman
yangini, sel, erozyon, kuraklik kavramlariyla ilgili kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir
(Karakus, 2019). Simif Ogretmeni adaylarinin deprem deneyimleri tlizerine yapilan bir
arastirmada simf Ogretmenligi lisans programi sirasinda alinan derslerin deprem bilinci
olusturmada 6nemli bir rol oynadig1 ancak bu bilgilerin teorik diizeyde kaldig1 tespit edilmistir
(Oztiirk, 2013). Bu calismay1 destekler nitelikte yapilan bir bagka arastirmada da benzer
sonuglara ulasilmis, sinif 6gretmeni adaylarinin deprem, deprem 6ncesi, deprem ani, deprem
sonrasl ve genel deprem bilgisi agisindan diisiik bilgi diizeyine sahip olduklar: tespit edilmistir
ve bu calismada da hizmet dncesinde alinan afet egitimi ¢calismalarinin eksikligi vurgulanmistir
(Sozcl ve Aydinozii, 2020; Tekin ve Dikmenli, 2021). Arastirmalardan hareketle 6gretmenlerin
afetlere iliskin kavram yanilgilar1 ve bilgi eksikliklerinin hizmet 6ncesi dénem itibariyle
basladigi ve bu yanilgilarin ve bilgi eksikliklerinin hizmet verdikleri déoneme de yansidigi,
ogrencilere de bu bilgi eksiklikleri ve kavram yanilgilarinin aktarildig1 séylenebilir. Dolayisiyla
o0gretmenlerin afetlere iliskin egitimlerinin, biitlin kademeleri etkiledigi ve 6nem arz ettigi
asikardir.

Afet egitimi ile ilgili calismalarda, 68retmen egitimlerinin 6nemli bir rol lstlendiginin ifade
edildigi arastirmalarda, okul afet yonetiminin ve genel afet egitim calismalarinin 6gretmen
egitimleri ile ilerleme gosterebilecegi ifade edilmektedir (Park, 2020; Rofiah vd. 2021; Saltia,
2021; Seyedin vd., 2020; Shiwaku, 2014; Sahan ve Ding, 2021). Programin uygulayicilari olarak
o0gretmenler sinif ici uygulamalarinda ve ytriittiikleri afet egitimi ¢alismalarinda, afete yonelik
kendi bilgi ve algilan iizerinden 6grenme 6gretme siireci gelistirmektedir. Ogretmenlerin bilgi
eksikliklerinin afet egitimine yonelik uygulamalarda sorun teskil ettigi ifade edilmekte (Seddighi
vd., 2021), afet egitimi arastirmalar1 ve politikalarinin disiplinler aras1 anlayisla
zenginlestirilmesi oOnerilmektedir (Sapat, 2021). Bu siirecteki yanlhslhklar, tim 06gretim
kademelerini etkileyebilir. Bu noktada 6gretmenlerin afetlere yonelik algilari, afete yonelik
bilgileri nasil yapilandirdiklar: ve 6zellikle disiplinlerarasi afet egitimi izerine bilgileri dnem arz
etmektedir. Literatiirde ortaokul 6gretmenlerinin disiplinleraras1 6gretime iliskin gortslerini
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inceleyen calismada o6gretmenlerin disiplinleraras1 kavramina yonelik olumlu bakis acis1 ve
bilgiye sahip oldugu ancak disiplinlerarasi calismalar1 derslerinde uygulayamadiklari tespit
edilmistir (Ozaydinh-Tanriverdi ve Kilig, 2019). Ote yandan disiplinlerarasi uygulamalar
gerceklestirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin brans 6gretmenlerine gore (fen bilimleri, sosyal
bilgiler, matematik vb.) daha olumlu bakis acilar1 oldugu ifade edilmektedir (Ozhamamci, 2013).
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin disiplinleraras1 yaklasima yonelik goriislerinin alindig1 bir
calismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Tiirkce ve fen bilimleri 6gretmenleri ile isbirligi
yaptig1 tespit edilmis, arastirma sonuclarinda disiplinleraras1 yaklasimla ilgili 6gretmen
yeterliligini arttirmak icin hizmet 6ncesi donemde ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmistir (Turan
vd., 2020). Ortaokul fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin disiplinleraras1 yaklasima
yonelik goruslerinin alindig1 calismada 6gretmenlerin disiplinlerarasi yaklasima yoénelik dogru
veya kismen dogru tanimlamalar yaptig1 ancak ¢ok sinirli ve yilizeysel bilgiye sahip olduklari,
biiylik ¢cogunlugunun konu hakkinda bilgi sahibi olmadiklar tespit edilmistir (Karakus vd.,
2017). Bu durum hizmet o6ncesinde Ogretmenlere verilen disiplinleraras1 egitimle ilgili
eksikliklerin oldugunun bir géstergesidir. Nitekim fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yapilan bir
arastirmada 6gretmen adaylarinin disiplinlerarasi yaklasimin éneminin farkinda olmadiklari,
yaklasimi tam olarak bilmedikleri, yaklasima iliskin kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmis
ve egitim fakiltelerinde yaklasimlarin o6gretimi ve uygulanmasi konusunda daha titiz
davranilmasi 6nerilmistir (Cura ve Ercan-Yalman, 2019). Yapilan bir baska arastirmada ise sinif
o0gretmenlerinin disiplinlerarasi ¢alismalari siniflarinda uygulayabilmek icin diger 6gretmenler
ile isbirligi yapma noktasinda eksiklerinin oldugu tespit edilmis ve Ogretmenlerin igbirligi
yaparak calisabilecekleri uygulamalarin hizmet ici egitimlerde yer almasi gerektigi ifade
edilmistir (Yurttas vd., 2020). Bununla birlikte, sinif 6gretmenlerinin sinif icinde disiplinlerarasi
calismalar1 uyguladiklarini belirtseler de aslinda yaptiklar1 c¢alismanin disiplinlerarasi
uygulamalarla oOrtiismedigi, bu c¢alismalar1 siniflarinda yeterince Kkullanamadiklar1 ve
disiplinlerarasi uygulamalara iligkin bilgi eksiklerinin oldugu tespit edilmistir (Karakus ve Aslan,
2016).

Bu cercevede calismada 6gretmenlerin disiplinlerarasi afet egitimine iliskin farkindaliklar, afet
egitimi ve disiplinlerarasi 6gretime iliskin algilarinin ayr1 ayr1 belirlenmesi yoluyla dolayl olarak
ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Bu sayede oOgretmenlere dogrudan disiplinleraras1 afet
egitiminin uygulanabilirligi sorulmak yerine ortiikk bir sekilde farkindaliklar1 belirlenmeye
calisiimistir. Alt problemler su sekilde belirlenmistir:

e Ogretmenlerin disiplinleraras1 6gretim kavramina iliskin algilar1 nelerdir?

e Ogretmenlerin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini kullanma durumlari nasildir?

e Ogretmenlerin afet egitimine iliskin algilar1 nasildir?

e Ogretmenlerin afet egitiminde tercih ettikleri 6grenme 6gretme siirecleri nasildir?
2.YONTEM

Ogretmenlerin disiplinleraras1 afet egitimine yonelik farkindaliklarini ortaya c¢ikarmayi
amaclayan bu calismada tarama (survey research design) yontemi kullanilmistir. Tarama
yontemi katilimcilarin arastirilan konu hakkindaki goriislerini, egilimlerini, inan¢larim1 veya
tutumlarini belirlemede siklikla kullanilan bir yoéntemdir (Creswell, 2008). Katilimcilarin
ozelliklerinin istatistiksel analizlerle ortaya konuldugu, frekanslari, ortalamalari veya diger
parametreleri belirlemeyi amaclayan nicel taramanin aksine, nitel taramada katilimcilarin
ozelliklerinin cesitliligi kesfedilmeye calisilir (Jansen, 2010). Bir baska deyisle nicel taramalar
ayni 6zellige sahip kisileri sayarken, nitel taramalarla popiilasyon i¢indeki ¢esitlilige dair anlamli
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varyasyonlar belirlenebilir. Arastirma sorularina gegerli yanitlar bulabilmesi bakimindan bu
calisma nitel tarama (Qualitative Survey) olarak tasarlanmigtir.

2.1.Arastirmanin Katilimcilan

Arastirmanin katihimcilarin1 Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenligi branslarinda
gorev yapan 34 farkli sehirden 107 O6gretmen olusturmustur. Katilimcilarin demografik
ozellikleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Okul tird Disiplinlerarasi

Ogretim egitimi Brans Cinsiyet Deneyim
alma durumu
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> 8 ¥ 8 s o) o 5 il
QL = O % I [5) = o =] A 15y
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2.2.Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve acik uglu
sorulardan olusan bir form (questionnairre) kullanilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin
disiplinleraras1 6gretim kavramina iliskin algilar, disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini 6grenme
o0gretme slireclerinde kullanma durumlar, afet egitimine iliskin algilar1 ve afet egitimini
o0grenme Ogretme siireclerinde kullanma durumlarini belirlemeyi amaglayan 11 soru yer
almistir. Hazirlanan form bagimsiz iki uzmana (fen bilimleri ve sinif egitimi alaninda ¢alismalar
yuriiten) gonderilmis, sorulara iliskin goriisler alinmistir. Goriisler dogrultusunda diizenlemeler
yapilmis ve sonrasinda pilot uygulama i¢in arastirmanin ¢alisma grubuna dahil edilmeyen ii¢
ogretmene (Sosyal, Fen Bilimleri ve Sinif) uygulanmistir. Ilgili diizenlemelerden sonra form,
nihai hali verilerek asil uygulama icin hazir hale getirilmistir.

2.3.Verilerin Toplanmasi, Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin verileri elektronik tarama (electronic survey) yontemiyle toplanmistir. Elektronik
tarama yonteminde Andrews, Nonnecke ve Preece’in (2003) 6nerdigi sistematik takip edilmistir.
Buna gore verilerin toplanmasi i¢in 6ncelikle elektronik tarama deseni kalite kriterlerine dikkat
edilerek katilimcilarin e-mail ile soru formuna ulasabilmesi, gondermeden cevaplarini kontrol
edebilmesi ve gonderilen ¢oklu cevaplarin tespit edilebilmesine dikkat edilmistir. Gelen
cevaplarin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in ikinci adimda katilimcilarin sorular
cevaplamadan once etik bildirimi okumalar1 ve onaylamalar1 saglanmis, cevaplarin lglnci
kisilerle paylasilmayacag, iceriklerin yalnizca bilimsel amagla ve anonim olarak kullanilacagi
ifade edilmistir. Sonrasinda katilimcilarin cevaplar: Google Forms araciligiyla toplanmistir.

2.4.Verilerin Analizi
Verilerin analizinde tlimevarimsal icerik analizi kullanilmistir (Patton, 2014). Buna gore elde
edilen veriler arastirmacilarin ikisi tarafindan kodlanmistir. Sonrasinda bu kodlar, kategori ve
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temalar haline getirilmistir. Bu cercevede ilk etapta kodlar arasinda baglantilar tespit edilmeye
calisilmis ve birinci déngii kodlama tamamlanmistir. Ikinci doéngii kodlamada kodlar arasinda
kurulan bu baglantilardan kategoriler olusturulmustur. Ucilincii déngii kodlamada ise kod ve
kategorilerden temalara ulasilmistir. Bu durum tiim arastirma sorulari i¢in tekrar edilmistir.
Ulasilan kod ve temalar, tiim arastirmacilar tarafindan gézden gecirilmistir. Bu kapsamda bazi
kodlar, diger kodlarla birlestirilmis, bazi temalarin isimlerinde degisiklige gidilmistir. Nihai
olarak tiim kod ve temalar iizerinde tiim arastirmacilarin fikir birligi saglanmaya ¢alisilmistir.
Verilerden elde edilen bulgular sekillerle ifade edilmis, sekil lizerindeki rakamlarda kodlarin
tekrarina dair frekanslar sunulmustur.

Bu arastirma icin Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Fen ve Miihendislik Etik
Kurulu’'ndan (20.12.2022 tarih-E-92405296-604.99-182725 say1-182725 no) etik izin alinmistir.

3.BULGULAR

3.1.0gretmenlerin Disiplinlerarasi1 Ogretim Kavramina iliskin Algilarina Yonelik Bulgular
Bu alt probleme “Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi sizin icin ne ifade ediyor? Disiplinlerarasi

”

kavrami............... gibidir, Clinkd,.......ccccuenene. sorulariyla cevap aranmustir. Ilgili cevaplar Sekil
1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Ogretmenlerin Disiplinlerarasi Ogretim Kavramina Iliskin Algilar
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Ogretmenlerin verdigi yanitlarin analizi sonucunda elde edilen bulgular Sekil 1’de sunulmustur.
Ogretmenler disiplinleraras1 6gretimi; birden fazla disiplin birlesimi (%14), disiplinleraras
isbirligi (%12), derslerin birlestirilmesi/iliskilendirilmesi (%10), disiplin yontemleri ile
birlestirme (%9), farkli branslarla etkilesim (%6), ana bilim dallar1 (%7) ve alanlarin
birlestirilerek iliskilendirilmesi (%5) olarak agiklamaktadir.

Ogretmenler disiplinleraras1 égretimin kullanilabilecegi yerleri; konularda (%21), problem
durumunda (%12), olay ve durumda (%9), deneyimde (%6), bilgide (%5), kazanimda (%5),
beceride (%4), kavramda (%2) ve aktivitede (%1) olarak agiklamaktadir. Ogretmen
gorlslerinden ornekler su sekildedir:

083: “Birden fazla disiplinin uyum icerisinde, ogrencilere en yararh sekilde nasil
verilebileceginin en agik gostergesidir.”

033: “Yaklasima uygun planlamalarin kapsami ve sartlarin saglanabilmesi dogrulusunda
okullarda uygulanabilecegini diisiiniiyorum.”

Ogretmenler disiplinlerarasi égretimin; biitiinlestirme (%20), farkh bakis agilar gelistirme
(%20), anlamh 6grenme (%19), list diizey diisiinme becerileri kazandirma (%10), problem
¢ozme (%7), bagdastiric iliskileri gorme (%5), hayata transfer (%5), kalict olma (%5), mesleki
birikimin artmasi (%5), zengin 6grenme ortami (%3), kolay 6grenme (%3), ortak fikir liretme
(%3), hayattan transfer (%2), yaratict (%2), ilgi ¢ekici (%2) konularinda fayda sagladigina
yonelik aciklamalar yapmislardir.

Ogretmenler disiplinlerarasi 6gretimin; yaklasim (%18), yontem (%3), model (%2), uygulamal

egitim (%1), etkinlik (%1) ve strateji (%1) olarak uygulanacagina dair agiklama yapmislardir.
Ogretmenlerin disiplinlerarasi 6gretim kavramina yonelik metaforlar Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Disiplinleraras1 Ogretim Kavramina iliskin Metaforlar
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Disiplinleraras1 6gretim kavramu ile ilgili 6gretmenlerin %41’i biitiinliikk kapsayicilik olarak en
¢ok puzzle, gokkusagi, hayat, birlesim, sanat eseri, evren, aile, salata kavramlarim
kullanmuglardir. Ogretmenlerin %31’i parca biitiin iliskisi olarak en ¢ok viicut, puzzle, agac,
gokkusag ve koprii kavramlarin kullanmislardir. Ogretmenlerin %17’si ise, isbirligi-etkilesim
ile ilgili en ¢ok grup calismasi, yardimlasma, aile, sanat eseri kavramlarini kullanmislardir. Bazi
ogretmenler ise cok iliskili metaforlar kuramamislardir. Ogretmen goriislerinden érnekler su
sekildedir:

088: “Puzzle gibidir ¢iinkii her par¢anin anlam ve yeri vardir sonunda da bir biitiin ortaya
cikar.”

0101: “Gokkusag gibidir, birden fazla bilim bir araya geldiginde daha etkili ve anlamli bir
biitlin olusturur.”

3.2. Ogretmenlerin Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimim1 Ogrenme Ogretme Siireclerinde
Kullanma Durumlarina Yénelik Bulgular

Bu alt probleme “Disiplinlerarasit 6gretim yaklasimina derslerinizde yer veriyor musunuz?;
Disiplinleraras1 6gretim yaklasimini 6grenme-6gretme siireclerinizde kullanmak i¢in neye
ihtiyaciniz oldugunu diistiniiyorsunuz?; Disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin en uygun oldugu
ders ve konular nelerdir?; Disiplinlerarasi yaklasimin okullarda uygulanabilir oldugunu
diistiniiyor musunuz?” sorulariyla cevap aranmistir. Elde edilen bulgular Sekil 3, 4 ve 5'te
sunulmustur. Sekil 3'te 6gretmenlerin disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini derslerde kullanma
durumlari sunulmustur.

N
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Sekil 3. Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasimim Derslerde Kullanma Durumlari

Cok sayida 6gretmen disiplinlerarasi 6gretim yaklasimina derslerinde yer verdigini belirtse de
yeterli aciklama yapan 6gretmenlerin sayisinin az (%14), yanls ve yetersiz agiklama yapan
O0gretmen sayisinin (%37) fazla oldugu goriilmektedir. Yeterli aciklama yapan 6gretmenlerde
STEM atolyesine, projelere katilmis veya lisanstistii egitim almis olma gibi 6zellikler mevcuttur.
Az sayida 6gretmen de bu yaklasimi bilmeme ve sinif mevcudunun fazla olmasi gibi nedenlerle
kullanmadigini belirtmistir. Ogretmen gériislerinden érnekler su sekildedir:

026: “Aslinda burada cevap hem evet hem hayirdir. Ogrenci sayisi fazla oldugunda hayir.

Ogrenci sayis1 az oldugunda, evet. Ornek: 3. simf matematik dersi simetri konusunda
O0grencilerime sunum yaparken satran¢ (geometri) ders dis1 egzersiz calismasindan
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yararlaniyorum. Satranc¢ dersinde yatay ve dikey yonlerden bahsederek simetri konusu
isliyorum.”

030: “Akil oyunlan ile degerler egitimini biitiinlestiren ders igliyorum. Deneyler ile kesif
yapmalarina ve boylece karakter egitimine yer vermis oluyorum.”

Sekil 4’te Ogretmenlerin disiplinleraras1 6gretim yaklasimini kullanma ihtiyaglar1 ifade
edilmigtir.
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Sekil 4. Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasimini Kullanmak icin ihtiyaglar

Disiplinleraras1 6gretim yaklasimini  6grenme-6gretme siireclerinde kullanmak icin
ogretmenlerin cogunlugu, dissal faktorlerde bilgi edinmeye yonelik proje-arastirmaya dayali
egitim semineri (%43), programda ortak kazanimlar (%20), aciklama ve sadelestirme (%11),
planlama (%10), 68retim stirecine yonelik olarak uygulama ve 6rnekleri (%20), materyal (%14),
farkll branslarla etkilesim-isbirligi (%25), diger disiplinlerle bilgi alisverisi (%11), okuldaki
teknolojik altyapt (%8), uygun ortam (%6), yoOnetim destegi (%2) 0Ogrencinin
hazirbulunuslulugu (%3), merakli olmasina (%3) ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.

Disiplinlerarasi 6gretim yaklasimini 6grenme-6gretme siireclerinde kullanmada 6gretmenlerin
cogunlugu, icsel faktorlerde gelisime acik olma (%11), 6gretmen istegi (%11), farkli bakis acilari
(%10), giindelik yasamla iliskilendirme (%10), iletisim becerisi ve hayal giiciine (%3) ihtiyag
oldugunu belirtmislerdir. Az sayida ifade edilen diger durumlar ise problem ¢6zme becerisi,
bilimsel silire¢ becerisi, yaraticilik, tasarim, elestirel diisiinme, mesleki gelisimleri takip etme,

zeKa, ilgi, sosyo ekonomik diizey, 6zveri, arastirma ve deneyimdir. Ogretmen goriislerinden
ornekler su sekildedir:

038: “Uzmanlar tarafindan 6grenme-6gretmen siirecinde kullanimina yénelik hizmet ici
egitim almali, proje uygulamalarina derslerde daha ¢ok yer vermek, yapilan Ornek
uygulamalar1  okullarimizda, ilgemizde, ilimizde ve iilkemizde uygulamalarinin
yayginlasmasini saglamaktir.”
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090: “Gergek yasam ortamlarinda iiretkenlige yonelik egitimlerden beslenmis bir lider
O0gretmene.”

Sekil 5’te Ogretmenlerin disiplinlerarasi 6gretim yaklagimimin okullarda uygulanabilirligi ifade
edilmistir.

Disiplinlerarasi 6gretim
yaklagiminin okullarda ve
derslerde uygulanabilirligi
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Sekil 5. Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasiminin Okullarda Uygulanabilirligi

Katilimc 68retmenler disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminin en uygun oldugu dersler arasinda en
¢ok fen bilimleri dersini (%49), daha sonra sosyal bilgiler (%25), matematik (%17), hayat bilgisi
(%13), cografya (%9) ve Tirkce (%5) oldugunu belirtmislerdir. Her ders ve konuda
kullanilabilecegini ifade eden 6gretmen sayisi da (%19) az degildir. Bunun yaninda az sayida
katilimcr bilimsel arastirma proje dersleri (%3) ve teknoloji-miihendislik (%2) derslerinde de
kullanilabilecegini ifade etmistir. Katilimc1 6gretmenlerin branslar1 baglaminda diistintildiigliinde
fen, sosyal ve sinif Ogretmenlerinin; disiplinlerarasi 6gretimin kendi branslarina uygun
oldugunu ifade ettikleri gérilmistiir.

Disiplinlerarasi yaklasimin okullarda uygulanabilir oldugunu diisiinen 6gretmen sayisi oldukca
fazladir (%77). Okulun sartlarina baglh oldugunu ifade eden ogretmen sayis1 %23,
uygulanamayacagini diisiinen 6gretmen sayisi ise %2’dir. Ogretmen goriislerinden érnekler su
sekildedir:

01: “Evet uygulanabilir ¢iinkii biitiin disiplinlerin birbirleriyle baglantilar1 mevcuttur. Onemli
olan 6gretmenin bu konudaki becerisidir.”

087: “Uygulanamiyor. Zira gecen yil 30 kisilik homojen ayarlanmis siniflarimi laboratuvara
getirince 6grencilerin hepsi ayni tarzda oldugu icin diizgiin gruplar olusturamadik. Bunun
yerine laboratuvarin duvarlarina asili dolasim sistemi modellerindeki cinsel organlari
incelemek suretiyle sinif yonetimi problemleri olustu. Ayrica bir deneyi grupla yapabilecek
kadar giivenlik 6nlemi alacak malzeme yok, deneye ait malzemeleri de 6grenciden talep
etmek istiyoruz. Ailelerde bu malzemeleri genelde temin etmiyor. Yatirim da yetersiz yani.
Gegen y1l grup olarak yapabildigim tek deney saglam olan tek mikroskobumuzdan bakteri
bularak sirayla incelemek oldu. Bu y1l biraz daha heterojen siniflarimiz oldugu icin ¢alismaya
daha elverisli.”
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3.3.0gretmenlerin Afet Egitimine iliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Bu alt probleme “Sizce afet egitiminin iceriginde neler olmali? Afet egitiminde hangi afetlere
oncelik verilmeli? Afet egitimi neden 6nemlidir? Afet egitimi konusunda sizin yasadiginiz ve
genel olarak yasanan sorunlar ve ¢oziimler nelerdir?” sorulariyla cevap aranmistir. Elde edilen

bulgular Sekil 6, 7, 8 ve 9’da sunulmustur. Sekil 6’da afet egitiminin icerigi sunulmustur.
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Sekil 6. Afet Egitiminin Igerigi

Ogretmenler afet egitimi icerigi ile ilgili olarak, afet oncesinde (%37), aninda (%34) ve
sonrasinda (%34) yapilmasi gerekenlerin uygulamali érneklerle (%28) birlikte verilmesini en
onemli ifadeler olarak belirtmislerdir. Bunun yaninda zenginlestirilmis ortamda farkl teknikler
(%19), afet gesitleri (%19), konuyla ilgili teorik bilgi (%17), ilkyardim egitimi (%14), farkindalik
(%9), korunma yollar1 (%9), tatbikat (%8) gerektigini ifade eden 6gretmenlerde mevcuttur. Az
saylda da olsa bolgesel risk, glincel hayattan érnekler, yardimseverlik, disiplinlerarasi 6gretim,
O0gretim programina entegrasyon, afetle ilgili birimler de ifade edilmistir. Dahasi cok az sayida
O0gretmenin afet egitiminin disiplinlerarasi 6gretim ile yiirttiilmesi gerektigini belirttigi goze
carpmaktadir. Ogretmen goriislerinden érnekler su sekildedir:

03: “Afetten ilk neler yapilmali, okulda afet egitimi yasadigimiz yerde afet farkindalig:
kazanma kazandirma afetten 6nce ve sonra yapilmasi gerekenler.”
060: “Dogal afetlerde nasil davranilmah sonrasinda neler yapilmal kesinlikle olmalidir.”

Sekil 7’de afet egitiminde Oncelik verilmesi gereken afetlere iliskin Ogretmen goriisleri
sunulmustur.

Ogretmenler 6ncelikli olarak dogal kaynakh tiirden olan deprem (%83), sel (%51) ve heyelan
(%31) afet tiirlerine o6ncelik verilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bunun yaninda az sayida
da olsa ¢18 (%19), erozyon (%12), kuraklik (%7), toprak kaymasi (%5), baskin (%5) afetlerini
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ifade eden dgretmenlerde mevcuttur. Beseri kaynakli olarak da en ¢ok yangin (%27) olmak
lizere, pandemi (%9), kaza (%5), biyolojik saldirilar (%5) ifade edilmistir. Ayrica bulunulan
bolgede yaygin risk olusturan afetlere oncelik verilmesi gerektigini diisiinen 6gretmenlerde
(%8) vardir. Ogretmen goriislerinden érnekler su sekildedir:

057: “Sel, deprem, heyelan. Ciinkii yasadigimiz ¢evrede en cok bilingsizce yerlesmekten, ev
yapmaktan cok kotii cok tehlikeli sonuglar elde ediyoruz. Cok fazla can kaybi yasiyoruz.”

080: “Ulkemizdeki afetlere oranla en ¢oktan en aza gore siralanmali deprem, sel basta olmasi
gerekir.”

/Bolgede yaygin /" Afet egitiminde
\ K —o— oncelik Sl
\_ olusturanlar |' 3 : 4
verilmesi Sel
\_ gereken afetler 83 E 4
S W Heyelan
4 ,/5' ~___33"] Y
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4 oo . \ 2w
\ kaynakii B7 N M ¢
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. 6 1 2 y :
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Sekil 7. Oncelikli Afetler
Sekil 8'de afet egitimine iliskin 6gretmen goriisleri sunulmustur.

Ogretmenler afet egitimini can giivenligi (%32) ve maddi-manevi zararin azaltilmasi (%22)
acisindan 6nemli géormektedirler. Bilingli olarak siire¢ yonetimi (%43) ve zaman yonetimi (%3)
acisindan 6nemli géren dgretmenler de mevcuttur. Ogretmenler afet egitimini uyum agisindan
isbirligi halinde beraber yasamak (%36) ve cevreye uyum (%8) olarak onemli gérmektedirler.
Ayrica mesleki (%9) ve toplumsal sorumluluk (%7) acisindan da oOnemli oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmen gériislerinden érnekler su sekildedir:

09: “Afetler hayatimizin bir gercegi. Afetlere karsi hazirlikl ve tedbirli olmak hayatimizi ve
saghmiz korumak icin énemlidir. Bu temel hayati becerilerden bir tanesidir. Ogrencilerimizin
bilin¢lendirilmesi gerekir.”

015: “Afet egitimi ¢cok onemlidir 6zellikle biz 6gretmenler icin c¢ilinkii biz ve ¢ocuklarimiz
aslinda hayatimizin ¢ogunu okulda geciyoruz. Okul gibi toplu bir ortamda afet sonuglar1 ¢ok
daha agir olabilir. Bu yiizden tedbir alarak once egitimin temel yapi tasi olan biz
0gretmenlerin ardindan ¢ocuklarimizin bilinglenip afet gercegiyle yasami 6grenmeliyiz. Belki
Onleyemeyebiliriz ama tedbir alarak sonuglarini en asgari diizeye indirebiliriz.”

Sekil 9’da afet egitiminde yasanan sorunlar ve ¢6zliim Onerilerine iliskin 6gretmen goriisleri
sunulmustur.
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Sekil 8. Afet Egitiminin Onemi

Yonetim

Egiticilerin egitimi kapsaminda 6gretmenler nitelikli icerikle ilgili planlamanin (%7) daha iyi
yapilmasini, yenilik¢i uygulamalarin (%11) ve dramanin kullanilmasini (%6), nitelikli egitim ve
egitmen konusundaki soruna alan uzmanlarindan egitim almay1 (%12) 6nermislerdir.

Ogretim siireglerine iliskin olarak, 6gretmenler en ¢ok uygulamali tatbikat eksikligi (%22),
egitimlerin kalic1 olmadigini ve stireklilik arzetmedigini (%10) sorun olarak dile getirmislerdir.
Coziim olarak uygulama agirlikli egitimlerin (%46) belli araliklarla tekrar yapilmasi (%6)
gerektigini sunmuslardir. Bunun yaninda dijital-gorsel icerikte eksiklik, bilgi paylasimi, hayatla
iliskilendirememe gibi sorunlarda belirtilmistir. C6zlim olarak O6gretmenler teknoloji tabanl
simulasyonlarin (%21), medyanin (%4), disiplinlerarasi isbirliginin (%7) ve yasamdan 6rnek
olaylarin (%15) kullanilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica, 6gretmenler miifredatta
afetler konusuna daha fazla yer verilmesini, okul dis1 6grenme ortamlarinda alan gezileri (%8)
ve STK, Belediye, AFAD, miizeler (%9) gibi kurumlar ile isbirliginin yapilmasini 6nermislerdir.

Ogretmenler afet egitiminde Kisisel olarak bilingsizlik (%43), énemsememek (%21), panik
(%14), empati yapamamak (%5), kadercilik (%2) sorunlarini dile getirmislerdir. C6ziim 6nerisi
olarak da egitim almak (%22), afet egitimini zorunlu ders olarak koymak, psikolojik destek (%5)
ve gonillilik (%2) 6nermislerdir. Cok az sayida 6gretmen herhangi bir sorun olmadigini
belirtmistir. Ogretmen goriislerinden érnekler su sekildedir:

045: “Afet egitimi kapsaminda yasanilan sorunlar arasinda yiizeysel olarak bilgilendirmelerin
yapildigi ve bireylerin afet 6ncesinde ve afet sirasinda neler yapacaklar1 konusunda yeterince
icsellestirme gerceklesemedigini diisiintiyorum. Etkili afet egitimi i¢in simiilasyon teknigine
dayali etkinlikler ve gorsel olarak hazirlanan materyallerin agirlikli olarak kullanilabilecegini
diisiiniiyorum. Afet sirasinda ve sonrasinda psikolojik a¢idan insanlarin ¢ok fazla destege
ihtiyaci oldugunu disiindiigiim i¢in bu konuya agirlik verilebilir.”

033: “Ogrencilerin afetlerin herhangi bir yerde ve zamanda karsimiza ¢ikma olasiligina karsi
farkindaliginin teoride kalmasi ve degerler konusunda empati kurulamamasi. Siirece dahil
ederek konunun 6neminin 6ziimsenmesini ve farkindalig1 saglayacak uygulama ve etkinlikler
ogretmenler ve Ogrencileri icin inanilmaz degerli olacaktir.”
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Sekil 9. Afet Egitiminde Yasanan Sorunlar ve Céziim Onerileri

3.4.0gretmenlerin Afet Egitimini Ogrenme Ogretme Siireglerinde Kullanma Durumlarina
Yonelik Bulgular

Bu alt probleme “Derslerinizde afet egitimini nasil gerceklestirmektesiniz?” sorusuyla cevap
aranmistir. Sekil 10’da o6gretmenlerin derslerde afet egitimini gerceklestirme bicimleri
sunulmustur.

Ogretmenler derslerinde afet egitimini gorsel video materyaller (%44), deprem cantas1 (%3),
afis-brostir (%3), model (%3) kullanarak gerceklestirmektedirler. Derslerde ise ¢ogunlukla
tatbikat (%36), uygulama (%?20), anlatim/sunum (%19), drama (%9), simiilasyon (%9),
senaryo/hikaye temelli teknikler (%5) ve 6rnek olay (%5) kullanmaktadirlar. Bunlarin yaninda
az sayida 6gretmen beyin firtinasi, tartisma, deney, oyun, grup calismasi, gezi gézlem, siir/sarki
kullanmaktadirlar. Sosyal faaliyet kapsaminda konuk ¢agirma (%4), kuliip calismalar1 (%4),
sosyal medya ve bilim merkezlerini ifade eden 6gretmen sayisi da ¢ok azdir. Ders iceriginde ise
ilk yardim egitiminden, toplanma merkezlerinden, 6nemli numaralardan ve goniilliilikten
bahsettiklerini ifade etmislerdir. Ogretme goriislerinden érnekler su sekildedir:

010: “Siifima giincel olan olaylarla ilgili bir haberle giris yapiyorum ve égrencilerimi bu
duruma karsit merak uyandiriyorum. Daha sonra afetin ne oldugunun tanimini yapiyorum.
Ogrencilerime o6rnek bir video ile gosteriyorum. Daha sonra o dogal afete yénelik bir
tasarimla canlandirma yapiyoruz. Bir de kisa bir genel degerlendirme yaptiktan sonra
dersimizi noktaliyorum.”

031: “Teori kismi anlattiktan sonra canlandirma tatbikat ya da video gibi yéntemlerle afet
egitimi vermeye ¢alisiyorum.”
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Sekil 10. Derslerde Afet Egitiminin Gergeklestirilme Bicim

4.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin disiplinleraras1 6gretim kavrami konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 ve
derslerinde etkili sekilde kullanabilmeleri, egitim 6gretimin niteligi acisindan 6nemlidir (Yurttas
vd., 2020). Bu baglamda arastirmada dgretmenlerin disiplinlerarasi 6gretim kavramina yonelik
algilar1 acik uclu bir soru ve metafor araciligi ile belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda
O0gretmenlerin disiplinlerarast 06gretimin; birden fazla disiplinin iliskilendirilmesi ve
disiplinlerarasi isbirligi gibi genel 6zelliklerini belirttikleri ancak disiplinlerarasi1 6gretimi nasil
uygulayacaklar ve disiplinlerarasi 6gretim hakkinda bilgi eksikliklerinin oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin disiplinleraras1 6gretimi kullanmak icin ihtiyaclarini; disiplinlerarasi égretim
konusunda bilgi sahibi olma, farkli disiplinlerlerle bilgi alisverisi ve isbirligi yapma seklinde
belirtmesi de bu konuda bilgi eksikleri oldugunu dogrulamaktadir. Farkhi branstaki
o0gretmenlerle yiiriitilen calismalar, 6gretmenlerin disiplinlerarasi 6gretim kavraminmi genel
olarak tanimlayabildiklerini ancak disiplinlerarasi 6gretimin genel felsefesini aciklama ve
derslerinde uygulama konusunda yetersiz olduklarini ortaya koymaktadir (Karakus vd., 2017;
Ozaydinh-Tanriverdi ve Kilic, 2019; Yurttas vd., 2020). Turan ve digerleri (2020)
disiplinlerarasi1 6gretim ile ilgili 6gretmen yeterliligini arttirmak icin hizmet 6ncesi donemde
calismalarin yapilmasim énermektedir. Ogretmenlerin son dénemde giincellenen meslek dncesi
O0gretim programlar1 incelendiginde, sadece fen bilgisi 6gretmenligi programinda “Fen
Egitiminde Disiplinleraras1 Ogretim” isimli bir dersin yer aldig1 diger branslarda disiplinlerarasi
ogretime iliskin herhangi bir dersin yer almadigi goriilmektedir. Bu noktadan hareketle, sosyal
bilgiler, sinif ve matematik gibi diger 6gretmenlik programlarinda benzer icerikli dersler
acilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca gore; 6gretmenlerin bir kismi (yaklasik %30'u)
disiplinlerarasi o6gretim yaklasimini smniflarinda uyguladiklarini  belirtmektedir. Ancak
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derslerinde bu yaklasimi nasil uyguladiklarina iliskin yaptiklar1 agiklamalardan, disiplinlerarasi
o0gretim yaklasimini etkinliklere nasil yansitilacagi konusunda yetersiz olduklari
anlagilmaktadir. Benzer sekilde; Ozaydinli-Tanriverdi ve Kilic (2019) displinlerarasi dgretime
yonelik uygulama yaptigini belirten 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun disiplinlerarasi bir ders
anlatimi planlayamadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylariyla yiiriitiilen bir calismada
da 6gretmen adaylarinin disiplinlerarasi dgretim yaklasimini etkinliklere uyarlamada yetersiz
olduklar: gosterilmistir (Cura ve Ercan-Yalman, 2019). Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmen ve
08retmen adaylarina hizmet o6ncesi ve hizmet ici egitimler kapsaminda uygulama agirlikli
dersler ve atolyeler diizenlenmesi onerilebilir (Karakus vd., 2017). Diger taraftan 6gretmenlerin
¢ogu disiplinleraras1 6gretim yaklasiminin okullarda uygulanabilir oldugunu bir kismi ise
sartlara bagh olarak uygulanabilir oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler ayrica disiplinlerarasi
Ogretim icin en uygun olan dersleri sirasiyla; fen bilimleri, sosyal bilgiler, matematik hayat
bilgisi, cografya ve Tiirkce olarak siralamaktadir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler
disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminin tiim dersler icin uygulanabilir oldugunu diistinmektedir.

Afetlerin olumsuz etkilerinin ve zararlarinin azaltilmasinda, toplumun bilgili ve egitimli olmalar1
onemlidir (Ivanov ve Cvetkovic, 2014). Nitekim arastirmaya katilan o6gretmenler de afet
egitiminin can giivenligi, maddi/manevi zararlarin azaltilmasi, bilingli siire¢ yonetimi acisindan
¢ok 6nemli oldugunu disiinmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢ogu afet egitiminde
oncelikli olarak deprem, sel ve heyelan gibi dogal kaynakl afet tiirlerine, beseri kaynakli olarak
ise yangin egitimine oncelik verilmesi gerektigini belirtmektedir. Ulkemizde en ¢ok karsilasilan
dogal afet tiirlerinin deprem, heyelan ve sel oldugu diisiiniildiigiinde (Ozmen ve Gékce, 2018)
ulasilan bu sonuc¢ sasirtict degildir. Diger yandan ilgili alan yazin, 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin deprem, heyelan ve sel gibi afetler konusunda bilingli olmadigini ve bu afetlerle ilgili
bilgi eksiklikleri oldugunu ortaya koymaktadir (Bozyigit ve Kaya, 2017; Dal, 2009; Kirikkaya vd.,
2011; Ocal, 2007). Bu acidan degerlendirildiginde, 6gretmenlerin kendilerini afet egitimi
noktasinda yetersiz gormeleri de bu alanlara 6ncelik verilmesi isteklerinin altinda yatan bir
diger sebep olabilir. Arastirmada oOgretmenlerin afet egitimiyle ilgili egiticilerin (yani
kendilerinin) afetler konusunda nitelikli egitim alamamalarini bir sorun olarak belirtmeleri de
bu tespiti desteklemektedir.

Arastirmada 6gretmenler afet egitiminde yasanilan sorunlar Kisisel ve egitim silireci olmak
lizere iki boyutta ele almislardir. Ogretmenlere gore toplumun afet egitimi konusunda bilingsiz
olmasi ve bu konunun yeterince 6nemsenmemesi bir sorundur. Bununla birlikte 6gretmenler,
afet egitimiyle ilgili nitelikli etkinlik igeriklerinin ve bu konuda nitelikli egitmenlerin olmamasini,
buna bagli olarak da hem kendilerinin hem de 6grencilerinin nitelikli egitim alamamalarini, bu
alanda yasanilan en 6nemli sorunlar olarak siralamaktadir. Benzer sekilde Bulus-Kirikkaya ve
digerleri (2011) calismalarinda 6gretmenlerin afet egitimine yonelik kitap, etkinlik temelli
calismalar, materyal vb. eksiklikleri oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Son yillarda basta deprem
olmak iizere iilkemizde sikca gorilen afetlere yonelik olarak, afetlerin 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda yapilacak dogru davranislari bireylere kazandirmay: hedefleyen afet bilin¢clendirme
egitimleri yapilmaktadir (URL 2). AFAD ve c¢esitli STK'lar tarafindan yiiriitilen bu egitimlerin
temel amaci; afetlerle i¢ ice yasayan bir toplum olmanin bilinciyle 6nlem alma ve zarar azaltma
kiltlrini toplum iginde gelistirmektir. Ancak Sahan ve Ding¢’ in de (2021) dikkat cektigi lizere,
verilen bu egitimlerin 68retim yontemi agisindan etkili olup olmadig1 konusunda soru isaretleri
bulunmaktadir. Nitekim mevcut arastirmada da 6gretmenlerin ¢ogunun afet egitimi siirecinde
video tatbikatlar ve materyaller kullandiklari, ancak afet egitimine yonelik yontem ve teknikleri
kullanma konusunda ¢ok azinin bilgi sahibi olduklar:1 ortaya cikmistir. Bu agidan bakildiginda
tespit edilen bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik olarak; 6gretmenlere ilgili alan uzmanlarinin
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isbirligi ile afet egitimi konusunda farkli yontem tekniklerin kullanildig1 uygulamali egitimlerin
verilmesi Onerilebilir. Nitekim arastirmadaki 6gretmenler de afet egitiminin igerigine iliskin
olarak; afet dncesi, afet an1 ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri farkli yontem ve tekniklerle
zenginlestirilmis ortamlarda, uygulamali olarak verilmesi gerektiginin altini ¢izmislerdir.

Arastirmada ulasilan en garpici sonug, 6gretmenlerin afet egitiminin disiplinlerarasi boyutuna
yonelik farkindaliklarinin diisiik olmasi olarak ifade edilebilir. Afet egitiminin nasil olmasi
gerektigine iliskin, cok az sayida 0gretmenin (sadece dort) disiplinlerarasi boyutta olmasi
gerektigini vurguladigl goriilmektedir (Sekil 6). Oysa ki afetlerin olusumunda hidrometeorolojik,
klimatolojik, jeofizik, beseri ve biyolojik etkenler gibi pek ¢ok disiplin etkili olabilmektedir.
Bununla birlikte, afetlerin toplumlarin sosyo-ekonomik gelisimi, demografik ve endiistriyel
durumuyla yakindan iligkili etkilere ve nedenlere sahip oldugu da bilinmektedir (Mata-Lima vd.,
2013). Bu baglamda, dogasinda disiplinlerarasi boyut tasiyan afetler konusunun, disiplinlerarasi
bir bakis acisiyla ele alinmasi ve bu konuda yapilacak egitimlerin de benzer sekilde
disiplinlerarasi bir ¢erceve ile sunulmasi son derece énemlidir (Seyihoglu vd., 2021). Bu nedenle,
O0gretmenlerin afet egitiminin disiplinlerarasi boyutuna iliskin farkindaliklarinin arttirilmasi ve
disiplinlerarasi afet egitimi ile ilgili bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine y6nelik ¢alismalarin
yapilmas1 Onerilmektedir. Bunun yanisira disiplinlerarasi afet egitimine yonelik uygulama
ornekleri ile zenginlestirilmis programlarin ve o6gretim materyallerinin olusturularak
O0gretmenlerin erisimine sunulmasi o6gretmenlerin konuyla ilgili bilgi ve becerilerinin
arttiritlmasinda etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
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