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ORTAOKUL 6. SINIF MATEMATIK DERS KITABINDAKI
ETKINLIKLERIN AMAC, OGRENCI CALISMA BICIiMi VE
UYGULANABILIRLIK YONLERIYLE DEGERLENDIRILMESI

AN EVALUATION OF THE 6TH GRADE MATHEMATICS TEXTBOOK IN TERMS OF
AIM, STUDENT WORK FORMAT AND APPLICABILITY

Ali BOZKURT?

Oz

Bu calisma kapsaminda bir ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki etkinlikler amag, dgrenci ¢aligma bigimi
ve uygulanabilirlik yonleriyle incelenmistir. Bu kapsamda dokiiman incelemesi yoluyla Milli Egitim Bakanlhig
Talim ve Terbiye Kurulu'nca 2016 yilindan itibaren bes yil siireyle ders kitab1 olarak okutulmasina onay
verilmis bir ortaokul 6. siif matematik ders kitabindaki 71 adet etkinlik incelenmistir. Etkinliklerin analizinde
betimsel ve icerik analizi teknikleri kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére ders kitabindaki
etkinlikler genelde yeni bir kazanima ulagsma veya pekistirme amaciyla tasarlanmstir. Ancak bu etkinliklerin
yartya yakinmin istenilen amaca gotiirmeyebilecegi veya smif i¢i uygulamalarda problem ¢ikabilecegi
goriilmiistiir. Sebep olarak ta yOnergelerin yanhs bilgiye gétiirebilecegi veya Ogrenci ¢alisma bigimleri yani
katilimlar1 agisindan net bir gérev dagiliminin olmamasi olarak belirlenmistir. Ayrica etkinliklerin genellikle
ogrencilerin bireysel c¢aligmalarina uygun olarak tasarlandigi ve 6gretim siirecinde genellikle ilgili kazanim
anlatildiktan sonra ek bir ¢alisma niteliginde verildikleri goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme etkinlikleri, Matematik ders kitab1, Etkinlik tasarimi, Etkinligin amaci, Ogrenci
¢alisma bi¢imi, Uygulanabilirlik

Abstract

In this study it is aimed to evaluate activities included in the 6th grade mathematics textbook in terms of aim,
student work format and applicability. In this context, 71 activities in the 6th grade mathematics textbook,
approved by the Ministry of National Education's Board of Education and Training for approval as a course book
for five years starting from 2016, were examined through a document review. For data analysis descriptive and
content analysis were conducted. According to findings from the research, the activities in the textbook are
generally designed to reach or reinforce a new knowledge. However, it has been observed that close to half of
these activities may not be carried out as desired or problems may arise in classroom practices. As a matter of
fact, it is determined that directives can lead to misinformation, or that there is no clear distribution of activity in
terms of student working patterns. It is also seen that the activities are usually designed for the individual work
of the students and they are given in the teaching process as additional work after the relevant information is
given.

Keywords: Learning activities, Mathematics textbook, Activity design, activity’s aim, Student work format,
Applicability

! Dog. Dr., Gaziantep Universitesi, Gaziantep Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
alibozkurt@gantep.edu.tr

Makale Gelis Tarihi:10/10/2017 — Makale Kabul Tarihi:22/01/2018 — Makale Tiirii: Arastirma
DOI:10.17755/esosder.342636



2018, 17, 66(535-548) www.esosder.org https://dergipark.gov.tr/esosder

1. GIRIS

Egitim ve 6gretim kapsaminda 6grenciler tarafindan yerine getirilmesi beklenen cesitli
gorevler vardir. Doyle, (1988) ders baglaminda irdelenen ve karmasik, birden fazla asama
iceren kesif niteligine sahip durumlari akademik goérev olarak nitelendirmektedir. Ayrica bu
gorevlerin ortama gore farklilastigini dile getirmektedir. Bu gorevlerin konu ve alandan
bagimsiz olarak sorumluluk, operasyonlar, kaynaklar ve iriin gibi dort temel unsuru
barindirmasi gerektigini savunmaktadir. Herbst (2008) ise akademik bir gorevin belli bir
sosyal grupla birlikte ele alinmasi gerektigini ve gorevin bu grubun iletisim sekli ve
hareketleriyle birlikte degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Doyle ve Herbst’ in
yaklagimlar1 birlikte ele alindiginda bir gérevin basariyla sonuglandirilabilmesi i¢in ortaya
cikmasi hedeflenen iiriiniin 6grenciler tarafindan ortaya konulabilir nitelikte olmasi gerektigi
sOylenebilir. Ayrica goérevi yerine getirmek icin kullanilacak materyal veya kaynaklarin
mutlaka erigilebilir nitelikte olmasi1 da gerekmektedir.

Bir gorevin dgretim amaciyla kullanimi, 6greticinin sahip oldugu bakis acisi, deger
yargis1, dgretim ydntemi ve baska birgok faktdrle sekillenir (Temizdz ve Ozgiin-Koca, 2008;
Watson, 2008). Bu ise gorevin yerine getirilisinin ogretmenlerin pedagoji bilgileriyle
sekillendiginin gostergesidir. Bu baglamda, bir gorev ancak belirli bir pedagojik yaklasimla
hayata gegirilirse dgretimsel etkinlik olarak degerlendirilebilir. Oyle ki literatiirde 6gretimsel
etkinlik kavrami, 6grencilerin yeni karsilagtiklar1 durumu kesfetmek veya gozden gecgirmek
icin sorgulama yapmalarini, belli sinirlar igerisinde kalmak sartiyla serbest diisiinerek
tahminler yapmalarint ve hipotezler kurmalarmi, ¢6ziime yonelik alternatif deneyler
yapmalarint ve bunlarin sonuglar1 iizerinde tartismalarini gerekli kilan durumlar igin
kullanilmaktadir (Burgess, 1971; Driver ve Oldham, 1986; Kog, 2007; Ozgen, 2017).
MacDonald (2008) ise etkinligi Ogrenmeyi temellendiren, oOgrencilerin Ogrenmelerini
destekleyen ve Ogrenme diizeyini muhtemel olarak yiikselten faaliyetler olarak ifade
etmektedir. Literatiirdeki dgretimsel etkinlik kavrami akademik gorev kavramiyla birlikte ele
alindiginda matematik dersine 6zgii olarak etkinlik soyle tanimlanmistir: Herhangi bir
matematiksel kazanima yonelik gergeklestirilmesi miimkiin olan bir gorevin, 0grencilere
sorumluluklar verilerek ve birtakim arag-gerecler kullanilarak, uygulamaya gecirilmesi
sonucu belirli bir {irlin ortaya koyma siirecidir (Bozkurt, 2012).

Ogrenme etkinliklerinin tasarlanmasina dair bir takim arastirmacilarin benimsedikleri
teorik cerceveler 1s18inda farkli bazi prensipler dile getirdikleri ve bu prensiplerin ne kadar
etkin oldugunu belirlemek amaciyla ¢alismalar yaptiklar1 goriilmektedir. Ornegin Ainley,
Pratt ve Hansen (2006) etkinlik tasarimi konusunda amag ve uygulanabilirlik prensiplerini ele
alarak hazirladiklar1 etkinliklerin etkisini incelemis ve bu iki 6zelligin etkinlik tasariminda
onemli oldugunu dile getirmislerdir. Baturo, Cooper, Doyle ve Grant (2007) etkinlik
hazirlanmasinda bilissel ¢atisma etkisini incelerken, Schwarz ve Linchevski (2007) bilissel
catisma kapsaminda smif i¢i tartismanin etkinlik tasarimi i¢in Onemini ele almiglardir.
Yapilan arastirmalar dikkate alindiginda etkinlik tasarimlarinin farkli yonlerinin  oldugu
sOylenebilir.

Etkinliklerde ogrenci tarafindan ortaya konan friintin, ilgili kazanimla ulasilmak
istenen bilgi olmasi gerekir. Bu yiizden etkinlik tamamlandiktan sonra etkinlikle ortaya
konulmasi beklenen bilginin daha iyi anlasilmasi, bu bilginin derinlik kazanmasi ve
pekistirilmesi igin yeterli sayida alistirmanin yapilmasi gerekir (Eisenkraft, 2003). Bu
baglamda diisiintildiiglinde 6gretim siirecinde kavramsal 6grenmenin daha iyi saglanabilmesi
ve bu 6grenmenin islemsel olarak desteklenmesi i¢in etkinligin siirecin merkezinde olmasi
gerekir. Yani oncelikle ilgili kazanima dair formel bilginin etkinlik yardimiyla verilmesi ve
ortaya konulmak istenen iiriiniin ne oldugunun net olarak belirtilmesi gerekir. Ayrica etkinlik
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slirecinde 6grenci ¢alisma bi¢imlerinin belirlenmesi ve etkinligin uygulanabilir asamalardan
olusmasi beklenmektedir. Daha sonra ise bu bilginin pekistirilme siirecine gegilmesi gerekir.
Bu asamalara dair kullanilabilecek en oOnemli kilavuzlardan birisi ders kitaplaridir
(Monoghan, 2004; Ugurel, Bukova-Glizel ve Kula, 2010). Etkinliklere yiliklenen misyon ve
etkinlikle ortaya konulmasi beklenenler ¢ergevesinde, bu calismada su sorulara cevap
aranmustir: Ortaokul 6. Sinif matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin;

- Amaglan yoniinden dagilimi ve amaca ulastiracak sekilde tasarlanmis midir?
- Ogrenci ¢alisma bigimlerine gére dagilimi nasildir?
- Uygulanabilirlik agisindan problemli olanlar1 var midir? Neden?

Matematik  Ggretmenlerinin =~ Ogrencilerle  yaptiklari  ogretimsel  etkinliklerin,
ogrencilerin 6grenmelerine yon verdigi (Tirniikld, 2009) ve matematik 6grenmeye iliskin
verdigi mesajlar géz oniline alindiginda, etkinlik yapmanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Herbst,
2008). Etkinlik konusunda yapilan ¢alismalarda daha g¢ok etkinligin sahip olmasi gereken
ozellikler ve bu 6zelliklerin uygulanmasi sonucunda ortaya ¢ikmasi beklenen faydalar veya
etkinlik tasarlarken ve uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar ele alinmistir (Ainley,
Pratt ve Hansen, 2006; Claessens, 2016; Eraslan, 2011; Horoks ve Robert, 2007; Kerpi¢ ve
Bozkurt, 2011; Ozgen ve Alkan, 2011; Usun ve Gokcen, 2010). Bu cergevede ders
kitaplarinda yer verilen 6gretim siirecinde etkinliklerin literatiirde dile getirilen bu 6zellikler
acisindan degerlendirilmesi gerektigi aciktir. Boylece ders kitaplarindaki etkinliklerin
amaclart dogrultusunda etkili kullanilip kullanilamayacaginin ortaya konulmasi ve bu
durumun tartisilmasi yazilacak olan ders kitaplari i¢in bir rehber olabilecegi diisiintilmektedir.
Bu yoéniiyle, ¢caligmanin literatiire katki sunabilecegi ongoriilmektedir. Ayrica 2005 yilindan
itibaren Tirkiye’de uygulamaya konulan yeni 6gretim programlari, O0grencinin §grenme
stirecinde etkin katilimer olmasi ve sahip oldugu bilgi, beceri ve diislinceleri yeni deneyim ve
durumlara anlam yiiklemek i¢in kullanmasi beklenmektedir (MEB, 2017). Bu konuda
bagvurulabilecek en o©nemli kaynaklardan birisi ders Kkitaplarindaki etkinliklerden
ogretmenlerin yeterince yararlanmadiklar1 goriilmektedir (Bozkurt ve Kuran, 2016). Bu
cercevede Ogretmen ve Ogrencilere kilavuzluk etmeleri beklenen ders kitaplarindaki
etkinliklerin durumunu ortaya koymas: yoniiyle de, calismanin literatiire katki sunmasi
beklenmektedir.

2. YONTEM

Bu aragtirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi aragtirmak istenen konuyla ilgili olan
yazili metinlerin analizidir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Dokiiman incelemesi kapsaminda
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 olarak onay almis bir ilkdgretim 6. sif
matematik ders kitabindaki etkinlikler incelenmistir.

2.1. Cahsmanin Arka Plam

Yapilandirmaci yaklagim cercevesinde Ogretimsel etkinliklerle 6grencilerin 6grenim
slirecinde aktif olmalarina firsat sunacak c¢aligmalara yer verilmesi benimsenmistir (Agyei ve
Voogt, 2016). 2005 yilindan beri Tiirkiye’de uygulamaya konulan yeni 6gretim programlarina
uygun sekilde hazirlanan ders kitaplarinda bu tarz etkinliklere yer verilmektedir. Bu
etkinliklerin etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri ¢ergevesinde degerlendirilerek bundan
sonra hazirlanacak etkinliklere 151k tutulmasinin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Bu kapsamda bir
ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki her bir etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri
cercevesinde incelenmistir. Kitap 268 sayfadir. Kitapta ortaokul 6. sinif matematik ogretim
programinda verilen her kazamimla ilgili en az birer etkinlik verilmistir. Bu kitabin
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secilmesindeki temel kriter okullarda ders kitabi olarak kullaniliyor olmasidir. Burada alti
cizilmesi gereken temel husus ise bu calismadaki amac ders kitabinin agigini ortaya koymak
degildir. Ders kitaplarinda yer verilecek etkinliklerin daha nitelikli olmasina katki sunmaktir.

2.2.  Veri Analiz Yontemi

Arastirmada amag¢ ve Ogrenci ¢alisma big¢imleri agilarindan elde edilen nitel veriler
betimsel; uygulanabilirlik agisindan elde edilen nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Betimsel analiz, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen tema, kategori
veya kodlar altinda Ozetlenir ve yorumlanir. Bu tiir analizler kisilerin, olaylarin ya da
durumlarin profillerini tasvir etmek amaciyla yapilir. Betimsel caligmalarda tanimlanan
durum ya da olayla ilgili genis bir 6n bilgi gerekir. Icerik analizinde ise analizler sonucunda
kod veya kategoriler olusturularak analiz edilir (Robson, 2001).

Betimsel analiz kapsamda ilk olarak ders kitabindaki her bir etkinlik amag yoniiyle
analiz edilmistir. Etkinlikler tasarim amaglarma gore Ozmantar ve Bingdbali’de (2009)
verilen ii¢ kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler ve agiklamalart Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Etkinliklerin tasarim amaglari

Etkinligin amaci Aciklama

Ogrencilerin daha 6nce karsilasmadiklar1 kavramlarla
karsilastirmay1 amaglayan etkinlikler bu kategoride
degerlendirilmistir.

Yeni bir kazanima/kavrama
ulagmaya yonelik olmasi

Ogrencilerden daha énce edinmis olduklar: bilgi ve becerileri

Ogrenilen kavramlar sergilemelerinin istendigi etkinlikler bu kategoride

pekistirmeye yonelik olmast

degerlendirilmistir.

Ogrencilerin matematik dgrenimiyle ilgili yasayabilecekleri bir
Ogrenci zorluk ve giicliigii veya kavram yanilgisini yani bir konuda uzmanlarin
yanilgilarin1 agmaya yonelik | lizerinde hemfikir olduklar1 gériisten uzak kalan alg1 ya da
olmasi kavrayisa dikkat ¢cekerek bunu gidermeyi amaglayan etkinlikler

bu kategoride degerlendirilmistir.

Veri analizinin bu asamasinda etkinliklerin amaglarina uygun bir sekilde Kitap
iceriginde etkin kullanilip kullanilmadig1 da analiz edilmistir. Bu baglamda incelenen kitapta
verilen her bir etkinligin konu anlatim siirecinde verilis yeri ve 08retim siirecinde etkinlige
atif yapilip yapilmadigma bakilmistir. Ayrica ders kitabinda yer verilen etkinliklerin
tasarlanma amaglarima uygun olup olmadiklarina gore igerik analizleri de yapilmistir.
Ardindan uygun degildir seklinde kategorize edilen etkinliklerin neden uygun olmadigina dair
kodlar ¢ikarilmistir. Bu Kategorideki kodlar yonergelerin a¢ik olmamast, oérnek/soru tarzi
olmas: olarak belirlenmistir. Yonergelerin agik olmamasi, yonergeler acik degil, 6grenciyi
yanlis bilgiye gotiirebilecek; Ornek/soru tarzi, etkinlik daha g¢ok bir 6rnek veya soru
niteliginde olan etkinliklerdir. Bu kodlara dair 6rnek durumlar bulgular kisminda verilmistir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda 6grenci ¢alisma bigimleri igerik analizine tabi
tutulmustur. Ogrenci ¢alisma bigimleri bireysel, kiiciik grup, biiyiik grup olarak kategorize
edilmistir. Iki veya ii¢ kisilik gruplar kiiciik grup, ii¢ kisiden fazla gruplar biiyiik grup olarak
kabul edilmistir. Eger etkinligi Ogretmen gerceklestiriyor Ogrenciler sadece izleyici
pozisyonunda ise bu tiir etkinlikler sadece 6gretmen seklinde kategorize edilmistir.

Uciincii arastirma soru kapsaminda ilk olarak ders kitabindaki her bir etkinligin
uygulanabilirlik agisindan icerik analizi yapilmistir. Bu kapsamda etkinlikler 6ncelikle uygula
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nabilir veya uygulanamaz seklinde kategorize edilmistir. Ardindan uygulanamaz

seklinde kategorize edilen etkinliklerin neden uygulanamayacagina dair kodlar ¢ikarilmistir
(Tablo 2).

Tablo 2. Etkinliklerin uygulanabilirlik agisindan uygun olmamama gerekgelerine dair kodlar

Kod Aciklama
Calisma bicimi | Caligma bi¢imi agisindan roller iyi tanimlanmamistir.
Yonerge Yonergeler acik degil, 6grenciyi yanlis bilgiye gotiirebilir.
I¢c icelik Birden fazla etkinlik i¢ i¢ce verilmistir.
Bilgi Ogrenciden ders esnasinda bilemeyecegi bilgiler istenmektedir.
Materyal Materyal se¢imi yanlig

Tablo 2’de goriildiigi gibi uygulanamaz kategorisindeki etkinlikler ¢alisma bigimi, yonerge,
i¢ icelik, bilgi ve materyal olmak iizere toplam 5 kodda toplanmistir.

2.3.  Givenirlik

Etkinliklerin incelenmesi asamasinda bir matematik egitimcisi Ogretim iiyesi ve
matematik egitiminde doktora 6grenimi goren iki kisi bir araya gelerek ilk 10 etkinligi amag,
uygulanabilirlik ve gorev dagilimlar agisindan analiz etmiglerdir. Daha sonra birbirlerinden
bagimsiz olarak geriye kalan 61 etkinlik analiz edilmistir. Ardindan tekrar bir araya gelinerek
analizler karsilastirilmis “Goriis Birligi” ve “Gorlis Ayriligi” olan kodlar belirlenmistir.
Aragtirmaci ile uzman ilgili veriye dair kodlar1 ayni ise goris birligi, farkli ise goriis ayrilig
olarak kabul edilmistir. Arastirmanin giivenirligi, Bakeman ve Gottman’nin (1997) aktardigi
formiil kullanilarak yapilmis ve giivenirlik ortalamas1 hesaplanmistir:

Na(Goriis Birligi)
Na(Goris Birligi) + Nd(Goris Ayriligr)

P(Uyusum yiizdesi) =

Bu calisma i¢in uyusum yiizdesi % 87 olarak bulunmustur. Bu oran giivenilir olarak kabul
edilmektedir. Elde edilen oran giivenilir olarak kabul edilmesine ragmen goriis ayriligina
diisiilen noktalar iizerinde ortak bir gorlise varincaya kadar tartisilmistir. Bu sekilde veri
analizinin glivenirligi artirllmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde incelenen ders kitabindaki etkinliklerin amag, 6grenci ¢alisma bicimi ve
uygulanabilirlikleri yonleriyle yapilan analizlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1. Etkinliklerin Tasarlanma Amaclarina gore Dagilin

Incelenen ders kitabindaki 71 etkinligin tasarlanma amaglarma gére dagilim
incelendiginde etkinliklerin 34’iiniin (% 48) ilgili kazanima ulasma, 37’sinin (% 52) ise
pekistirme amacina yénelik olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenci zorluk ve yanilgilarmi asmaya
yonelik tasarlanmis etkinlige rastlanilmamustir.

Ders kitabindaki etkinliklerin tasarlanma amagclarima uygunluguna gore dagilimi
yapildiginda etkinliklerin 45’1 (% 63) uygun, 26’s1 (% 37) ise uygun degil kategorisinde
degerlendirilmistir. Tasarlanma amacina uygun olmayan 26 etkinligin 17’sinde yonergeler
yanlis bilgiye gétiirebilir seklinde kodlanmistir. Ornegin sayfa 78’deki etkinlikte verilen
yonergeler istenen bilgiye ulastiramayabilir:
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Arag ve Gereg: Dosya kagitlarl, makas, cetvel ve boya kalemleri
Uygulama basamaklari.
- Dosya kagidinizdan birbirine eg biiyiikliikte 5 tane karesel bolge kesiniz.
- Karesel bolgelerden 4 tintin tamamini boyayiniz.
- Geriye kalan karesel béolgeyi 6 es parcaya boliip es par¢alardan 5’ini boyayiniz.
- Modelinizdeki boyali bolgeleri gosteren kesri yaziniz.
- Modelinizdeki boyali biitiinler ve es par¢alardan dilediginiz kadarimin iizerine ¢arpi
isareti (X) yapiniz.
- Uzerine carpt isareti koydugunuz bélgelere karsilik gelen kesri yaziniz.
- Modelinizde iizerinde ¢arpi igareti olmayan boyali bélgelere karsilik gelen kesri
yaziniz.
- Yaptigimiz islemin matematiksel ciimlesini yaziniz.

Etkinlikte yonergelere gore en son adimda istenen yapilan islemin matematiksel climlesi
yazilirken farkli cevaplar verilebilir. Oyle ki boyali bdlgelerden iizerinde carp1 olan ve
olmayan bolgelere karsilik gelen kesri yazdiktan sonra hangi islemin matematiksel climlesinin
yazilmasinin istendigi acik degildir.

Tasarlanma amacina uygun degil kategorisindeki 8 etkinlik ise her ne kadar pekistirme
etkinligi kategorisinde degerlendirilmis olsa da bunlara 6rnek veya alistirma sorusu
niteligindedir. Ornegin sayfa 71°de verilen etkinlik soyledir:

Etkinlik
Arag ve Gereg: Kareli kagit, cetvel, boya kalemleri
Uygulama basamaklari:
- Kareli kagidimizdaki birim karelerden yararlanarak uzun kenari 24 birim, kisa kenart
1 birim olan 3 tane dikdortgen olusturunuz.
- Bu dikdortgenlerden 10/24, 1/6 ve 11/12 kesirlerini boyayarak modelleyiniz.
- Modellediginiz kesirleri 0’a, 1 /2’ ye ve [’e olan yakinliklarindan yararlanarak
biiyiikten kiigtige dogru sembol kullanarak siralayiniz.
- Yaptigimiz calismayr sinifa agiklayiniz.

Ders kitabinda yer verilen bu etkinlik materyal kullanma ve yonergeler agisindan bakildiginda
kesirleri siralamayla ilgili bir pekistirme etkinligi olarak degerlendirilebilir. Ancak siirecin
sonunda etkinligin yapilis amacina dair bir yonergenin yer almamasi agisindan bakildiginda
bu gorev ornek, alistirma veya uygulama olarak ta nitelendirilirse yanlis olmaz.

Tasarlanma amacina uygun olmayan nitelikte degerlendirilen sayfa 112’deki etkinlik
ise anlagilmiyor:

Etkinlik
Arag ve Gereg: Yiizliik kartlar ve boya kalemleri
Uygulama basamaklart:
- 2 tane yiizliik kartimizin tamamini istediginiz bir renge boyayiniz.
- Kartlarinizin her birinin 0,4 liik bolgesini farkli bir renge boyayiniz.
- Her iki karttaki iki renkle boyali bélgelere karsilik gelen ondalik gésterimi soyleyiniz.
- Soylediginiz ondalik gosterimi bulmay: ifade eden matematik ciimlesini yaziniz.
- Matematik ciimlesindeki ¢carpimi, ¢arpanlar ile karsilastiriniz.

Bu etkinligin en son yonergesinden yola ¢ikarak bir ¢ikarim yaptirmayr amagladigi
goriilmektedir. Ancak genel olarak bakildiginda etkinlikte ne istendigi tam anlasilmamaktadir.

Analizler ¢ercevesinde tasarlanma amaglarina uygunluk agisindan etkinliklerin ders
kitabinda verilis yerleri de incelenmis ve etkinliklerin 71’inin de konuya dair verilemesi
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beklenen bilgi verilip ilgili uygulamalar yapildiktan sonra verildigi goriilmiistiir. Yani Kitapta
etkinliklerin ilgili kazanima dair bilgi, 6zellik ve uygulamalar yapildiktan sonra ek bir ¢alisma
olarak verilmislerdir. Etkinliklerin hemen ardindan 6grencilerin ¢ozmeleri igin sorularin yer
aldig1 “Ogrendiklerimizi Uygulayalim” kismina gegilmistir. Ayrica 5 yerde (sayfa 27, 86, 94,
210 ve 246) arada higbir bilgi verilmeden, arka arkaya ikiser etkinlik, sayfa 71’de ise ii¢
etkinlik verilmistir. Ozetle kitaptaki tiim etkinliklerde ulasilmak istenen bilginin ucu agik
birakilmigtir. Oyle ki etkinligi uyguladiktan sonra yapilmasi beklenen cikarim veya elde
edilmesi beklenen bilginin dogrulugunu gosteren herhangi bir bilgiye rastlanmamaistir.

3.2.  Etkinliklerin Ogrenci Calisma Bicimlerine gore Dagilimi

Incelenen ders kitabindaki etkinliklerdeki dgrenci ¢alisma bigimlerine gore dagilimi
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Etkinliklerin 6grenci ¢aligma bi¢imlerine gére dagilimlar

Frekans (f) Yiizde (%)
Bireysel 49 69
Kiigiik grup 11 16
Biiyiik grup 10 14
Sadece 6gretmen 1 1
Toplam 71 100

Ders kitabinda yer verilen etkinliklerde istenilen c¢aligma bigimlerinin biiyiik
cogunlugu (% 69) bireyseldir. Yani her 6grenci kendisi etkinligi adimlar1 takip ederek
yapacaktir. %16’sinda 2-3 kisiden olusan kiigiik gruplar, %14’linde ise etkinligi tigten fazla
kisiden olusan biiylik gruplarin beraber yapmalar1 istenmektedir. Bir etkinlikte ise sadece
ogretmenin etkinlikte istenen adimlar1 takip etmesi Ogrencilerin izleyici olmasi
beklenmektedir.

3.3.  Etkinliklerin Uygulanabilirlik Acisindan Degerlendirilmesi

Incelenen kitapta yer verilen etkinlikler uygulanabilirlik agisindan incelendiginde 41°i
uygulanabilir, 30’u ise uygulanabilirlik agisindan problemli kategorisinde degerlendirilmistir.
Uygulanabilirlik acisindan problemli olarak goriilen yani uygulanabilirlik acisindan uygun
olmama gerekgelerine gore ortaya ¢ikan kodlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Etkinliklerin uygulanabilirlik agisindan uygun olmama gerekgelerine dair kodlarin
frekanslar1

Kod Frekans (f) Yiizde (%0)
Y Onerge 15 50
Calisma bigimi 9 30

I¢ icelik 3 10
Bilgi 1 3
Materyal 2 7
Toplam 30 100

Tablo 4 incelendiginde etkinliklerin 15’inde yonergelerin problemli oldugu goériilmektedir.

Ormegin sayfa 34°te verilen etkinlik soyledir:
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Etkinlik
Arag gereg: yiizliik tablo, boya kalemi
Uygulama basamaklar::
- Yiizliik tabloda 2 nin kati olan sayilarin bulundugu kutular: boyaymiz.
- Yiizliik tabloda 4’tin kati olan sayilarin bulundugu kutular: yuvarlak i¢ine alimiz. Bu sayilarin
2’ye boliiniip béliinemeyecegini séyleyiniz.
- Tablodaki 4’iin kati olan sayilart inceleyerek 4 ile boliinebilme ile ilgili bir kural gelistiriniz.

Sayfa 34’te verilen bu etkinlik 4 ile boliinebilme icin dogru bir kural gelistirmeye
yonlendirmeyebilir. Ornegin 4’{in kat1 olan biitiin sayilar 2’ye boliiniir gibi bir ¢ikarima
gotiirebilir ki bu ¢ikarim gerek sarttir ancak 4 ile boliinebilme igin yeter sart degildir. Yani
2’ye boliinebilen her say1 4’e boliinmez.

Uygulanabilirlik ag¢isindan uygun olmayan kategorisindeki etkinliklerin 9’unda
ogrenci c¢aligma bigimlerindeki 6grenci rollerinin iyi tanimlanmadigi yani uygulayicilarin her
birisinin etkinlik uygulamast esnasinda ne yapacagimin tam olarak Dbelirtilmedigi
goriilmektedir. Ornegin sayfa 16’da verilen etkinlik soyledir:

Etkinlik
Uygulama basamaklar::
- Swufca iki gruba ayriliniz.
- Her grup dogal sayiarla dort islemin timiinii veya bir kismumi gerektiren birer ifade
diizenlesin.
- Gruplar diizenledikleri ifadeyi diger gruba yazdirarak gruptan bu ifadenin degerini
bulmasint istesin.
- Etkinligi baska ifadelerle diizenleyerek tekrariayniz.
- Etkinlik sonucunda islem donceligine iligkin bir kural gelistiriniz.

Sayfa 16°da verilen bu etkinlikte gruplardaki tiyelerin gorevleri agikga belirtilmemistir. Bu
durumda istenen ifadeyi kimin yazacagi, bu ifadeyi diger gruptan kimin ¢ozecegine dair bir
karmasa yasanabilir.

3 etkinlikte (sayfa 48, 182 ve 216) bir arada verilmis birden fazla etkinlik oldugu
goriilmektedir. Ornegin sayfa 182°de verilen etkinlik sdyledir:

Etkinlik
Arag ve Gereg: Izometrik kagit
Uygulama basamaklary:

- Asagidaki izometrik kagida verilmis diizgiin altigenleri inceleyiniz.

I S

r#ﬂh] . [ﬂpﬁh-]:.’mhh - ‘.#ﬁ“l’..hl}ﬂ‘-ﬁ‘] . [ [ TF-AHITJHM] . .
S . S "‘ﬁ--"'-‘ - H""-.--"' i . S o o . .

- Sekillerden yararlanarak altigen sayisi ile toplam kenar sayisi arasindaki iliskiyi gosteren
cebirsel ifadeyi yaziniz.

- Yazdigimiz cebirsel ifadeden yararlanarak oriintiiniin 8. adiminda kag tane kenar olacagin
bulunuz.

- Bir cebirsel ifade yaziniz. Bu cebirsel ifadeye uygun sézel bir durum yaziniz.

- Yaptigimiz ¢calismalar: sinifa agiklayiniz.

- Caligmalarin dogruluguna sinifca karar veriniz.

Sayfa 182’de verilen bu etkinlikte sekillerden yararlanarak bir cebirsel ifade yazilmasi ve
8.adiminda kag tane kenar olacagi istenmektedir. Ayni etkinlikte cebirsel bir ifade yazilmasi
ve bu cebirsel ifadeye uygun bir sdzel durum yazilmasi istenmektedir. Bu etkinlik, i¢i ice iki
etkinlik goriiniimiindedir.
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Bilgi kodundaki etkinlik (sayfa 66) ogrencilerden anne ve babalarinin yas ve
kiitlelerini yazmalar1 istenmektedir. Buradan hareketle birimli ve birimsiz oran kavramlarini
pekistirmeyi amaglamaktadir. Ancak ders esnasinda siniftaki her bir dgrencinin istenilen
bilgilere sahip olmasini beklemek dogru olmayabilir.

Materyal kodundaki etkinlikte (sayfa 210) kareli kagit kullanarak eskenar, dik ve genis
acili tiggenler cizilmesi istenmektedir.

Etkinlik
Arag ve Gereg: Kareli kagit, Génye
Uygulama basamaklari:
- Kareli kagidinizin karelerinden yararlanarak birer tane eskenar, dik ve genis agil
liggen ¢iziniz.
- Bu iicgenlerin birer kenarina ait yiiksekliklerini, gonyeden veya birim karelerin
kenarlarindan yararlanarak ¢iziniz.
- Yaptiginiz calismalari sinifa agiklaymniz.
- Calismalarimzin dogruluguna sinifca karar veriniz.

Kareli kagidin karelerinden yararlanarak bir eskenar iiggen ¢izimi yapilamaz.Ayrica
yonergeler acisindan incelendiginde her bir Ogrencinin g¢alismasini sinifa agiklamasi c¢ok
zaman alacaktir. Bu yoniiyle de etkinligin uygulanabilirlik agisindan problemli oldugu
goriilmektedir. Yine materyal kodundaki diger etkinlikte (sayfa 71) ise kesirler konusunda 3
elmanin birincisinin yarisini, ikincisinin dortte birini, liglinciisiiniin ise sekizde birini alarak bu
parcalarin biyiikliiklerinin karsilastirilmasi istenmektedir. Elmalarin biiytikliikleri farkli
oldugunda karsilastirma yaniltici olabilir.

4. TARTISMA

Bu ¢alismada bir ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki etkinlikler tasarlanma
amagc, 0grenci ¢alisma bi¢cimi ve uygulanabilirlik agilarindan incelenmistir. Bu baglamda ilk
olarak incelenen ders kitabindaki etkinlikler tasarim amaglar1 yoniinden incelenmistir.
Etkinligin amac1 c¢ergevesinde etkinliklerin yonergeleri sekillenmektedir. Bu yoniiyle
etkinliklerin amagclar1 agisindan analiz edilmesi 6nem arz etmektedir (Olkun ve Ugar, 2009).
Incelenen kitaptaki etkinliklerin tasarlanma amaclarina gére analizinden elde edilen bulgulara
gore bunlarin daha ¢ok pekistirme, geriye kalan etkinliklerin ise yeni bir kazanim veya bilgiye
ulasma amaciyla tasarlandigi goriilmiistir Ogrencilerin olas1 bir zorluk veya kavram
yanilgisini agsmaya yonelik tasarlanmis etkinliklere ise rastlanmamistir. Ders kitabinda yer
alan etkinliklerin tasarim ve uygulama prensiplerine gore incelenmesi ile ilgili ulasilan bu
sonuc elde edilen ders kitaplarinda yer alan etkinlikler icerisinde bir kavram yanilgisin
ortadan kaldirmaya yonelik yeterince etkinlik bulunmadigina dair yapilan calismalardaki
bulgularla ortiismektedir (Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011; Kiigiikozer, Bostan, Kenar, Secer ve
Yavuz 2008).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore etkinliklerin yariya yakinin O6grenciye
amacladig1 bilgiye gotiiremeyebilecegi goriilmektedir. Ancak derslerde uygulanmasi ve gizli
ama¢ baglaminda diisiiniilen bilgiye oOgrenciyi ulastirmasi beklenen etkinlikle, neyin
kastedildigi hususunun net olmasi ¢ok 6nemlidir (Bozkurt, 2012). Diger tiirlii 6zellikle
incelenen ders kitabinda etkinliklerden sonra ulasilmasi beklenen gizli amaca yer
verilmemesi, etkinliklerin konu anlatimindan ve Ornek ¢Oziimlerinden sonra verilerek
etkinlige herhangi bir atifta bulunulmamasi1 bulgusuyla bir arada diisiiniildiiglinde bu durum
daha garpici hale gelmektedir. Ciinkii bu haliyle etkinlik sonunda ulasilacak sonu¢ 6grenciden
ogrenciye degiskenlik gosterebilir. Bu ise bir bilgi karmasasi, tutarsizlik ve belirsizligin
getirdigi bir matematiksel bilgi kirliligi ortami olusturabilir.
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Ogrenci caligma bigimleri ydniinden yapilan analizlerden elde edilen bulgulara gére
etkinliklerin biiyiikk ¢ogunlugunun 6grencilerin bireysel ¢aligmalarini 6ngordiigii sdylenebilir.
Ogrencinin aktif oldugu bir ortamda etkinliklerin merkezinde de siiphesiz dgrenci olmalidir.
Bu nedenle Ogrencilerin organizasyonu Onem tasimaktadir (Nunan, 2001). Etkinlik
uygulamalar1 Ogrencilerin beraber calisabilmeleri, isbirligini 6grenebilmeleri i¢in 6nemli
firsatlardir. Clinkii isbirlikli 6grenme gruplar olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda
beraber 6grenmeleri i¢in firsat olusturmayi dngdren bir yaklasimdir (Hazne ve Berger, 2007).
Ogrencilerin etkinlik ¢alismalarinda grupla galismay1 bireysel ¢alismaya tercih ettiklerine dair
blugulara ulasan calismalara da rastlamak miimkiindiir ( Dede ve Yaman, 2006; Ozgen ve
Alkan, 2011). Bu yonleriyle disiinildiigiinde kitapta yer verilen etkinliklerin biiyiik
cogunlugunun calisma bigimi olarak bireysel olmasi istenilen bir durum degildir. Bireysel
olmayan her bir grup ¢alismas1 bir yoniiyle isbirlikli 6grenme ortami saglar. Ancak isbirlikli
ogrenme yontemini kullanacak olan 6gretmenlerin bu yontemi daha etkili ve amacina uygun
olarak uygulayabilmeleri i¢in ¢ok dikkatli davranmalar1 gerekir (Doymus, Simsek,
Bayrakgeken, 2004; Hazne ve Berger, 2007; Slavin, 1996; Tok, 2008; Ozdamli1 ve Uzunboylu,
2008; Veenman ve Ark., 2002; Yildiz,1999). Ciinkii grup iiyelerinin gruplarmin basarili
olabilmesi i¢in basar1 diizeyi diisiik olan arkadaslarina yardim ettikleri ve basar1 diizeyi diisiik
ogrencilerin grup basarisini diistirmemek adina daha fazla ¢aba sarf ettigi gozlenmistir. Ayrica
konu ile ilgisiz olan grup elemanlarinin grubun motivasyonunu etkiledikleri ve bu yiizden
grupta huzursuzluk ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu durum grup elemanlarinin se¢iminin ¢ok dnemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Bozkurt ve Akkus (2016) ¢alismasinin katilimcilarin bireysel
olarak ulagilabilecek akademik seviyenin iizerine ¢ikip ¢ikmadiklar1 konusunda kararsiz
kalinmasimin altinda da bu sebepler yatmaktadir. Benzer sekilde literatiir gruplarin farkli
ogrenme seviyelerinden ve li¢ kisiden eger gerekliyse dort kisiden olugsmasini dnermis zira
daha biiyiikk sayida olusturulan gruplarda zamanla grup igerisinde yeni gruplar olustugu
goriilmiistiir (Zawojewski, Lesh ve English, 2003).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére uygulanabilirlik agisindan problemli goriilen
etkinliklerin biiyiik cogunlugunda yonergelerin bazen acik olmadig1 veya bazen de 6grenciyi
yanlis bilgiye gotiirebilecek sekilde tasarlanmis oldugu goriilmektedir. Ogretim siirecinde
ogrencilere 1iyi tasarlanmis etkinliklerin dogru ve yerinde uygulanmasi durumunda
ogrenmenin daha kalict ve anlamli olabilecegi sdylenebilir (Eraslan, 2011; Horoks ve Robert,
2007; Jones ve Pratt, 2006; Ubuz, Erbas, Cetinkaya ve Ozgeldi, 2010; Ugurel, Bukova-Giizel,
ve Kula, 2010; Yeo, 2007). Iyi tasarlanmis bir etkinli§in sahip olmasi gereken Onemli
ozelliklerden biri, etkinlige uygun olarak olusturulmus yonergelerdir. Yonergelerin agik ve
anlasilir olmamasi Ogrencilerin ne yapacagl konusunda karmasaya sebep olabilir. Cilinkii
etkinligin yonergeleri amaca gore belirlenmektedir. (Ozmantar ve Bingdbali, 2009).
Etkinliklerde verilen yonergelerin her bir 6grenci tarafindan ayni sekilde anlasilabilmesi ve
istenilen amaca ulastirmasi gerekir (Ainley ve Pratt, 2005).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore uygulanabilirlik acisindan problemli goriilen
diger bir husus ise etkinliklerin bazilarinda 6grencilerin ¢aligsma bigimi agisindan rollerinin iyi
tanimlanmamis olmasidir. Bir etkinlik tasarlanirken ve uygulanirken etkinligin amacina gore,
ogrenci rollerinin net bir sekilde belirlenmesi olduk¢a énemlidir. Ornegin smifin iki gruba
ayrilmasinin istendigi bir etkinlikte, gruptaki her bir 6grencinin uygulama esnasinda roliiniin
ne olacaginin belirtilmesi dnemlidir. Aksi halde grubun bazi tiyeleri aktif iken geriye kalan
iiyeler pasif kalabilir.

Ders kitabinda yer verilen etkinliklerin hemen hemen hepsinin Ogretim siireci
tamamlandiktan sonra ve kitabin 6grendiklerimizi uygulayalim bolimii yani degerlendirme
sorularindan 6nce verildigi goriilmistiir. Boyle bir yaklagim 6gretim siirecinin etkinlik temelli
olarak yapilandirilmadigin1 gostermektedir. Bu durumun Tiirkiye’de uygulanmakta olan
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Ogretim programlarinin esas aldig1 yapilandirmaci yaklagim dnerisiyle tam olarak ortiismedigi
sOylenebilir. Ayrica bu haliyle etkinlikle ulasilmas1 beklenen bilgiye de yer verilmemistir.
Yani 6grencinin yapacagi ¢ikarim veya ulasmast beklenen bilgi, istenen ¢ikarim veya bilgi
olmayabilir. Diger taraftan zaten verilmis bir bilgiye dair 6grencinin kendi ¢ikarimindan
ziyade yonlendirme de yapabilir. Oysa kitapta verilen etkinlik ortaya c¢ikarmaya calistigi
davranisa ne kadar aciktan isaret ederse, 6grencinin o davranisi sergilemesi de o kadar kolay
olur ama bu davranis 6grencinin kavrayisinin bir iiriinii olarak ortaya ¢ikmaz (Mason, 1998).

Genel olarak bakildiginda incelenen ders kitabindaki etkinliklerin bazilarinin
literatiirde so6zii edilen etkinliklere dair iglevleri yerine getirmekte eksik kaldiklar
sOylenebilir. Cilinkii yapilandirmaci yaklasim baglaminda etkinlikler 6gretim siirecinde
ogrencinin arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle birlikte aktif olarak siirecin igerisinde olduklari en
onemli firsat saglayicilardir. Bu yoniiyle ders kitaplarinda yer alacak etkinliklerin daha
nitelikli tasarlanmasi i¢in 6zen gosterilmelidir. Gerekirse etkinlikler pilot c¢aligmalari
yapildiktan sonra yani uygun bir ortamda uygulamasi yapildiktan sonra uygunsa ders kitabina
konulmalidir. ileriki ¢alismalarda smiflarinda etkinlikleri uygulamaya ¢alisan dgretmenlerle
miilakatlar yapilarak veya smif i¢i uygulamalarma bakilarak karsilastiklar1 daha farkli
problemlere yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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