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MATEMATIK OGRETIMINDE KAVRAM KARIKATURLERININ
OGRENCI BASARISINA ETKISI*

EFFECT OF CONCEPT CARTOONS ON STUDENT ACHIEVEMENT IN
MATHEMATICS TEACHING

Giilsah BATDAL KARADUMAN? ®— Ash ELGUN CEViZ3®

Oz

Bu arastirma, kavram karikatiirlerinin kullaniminin ilkdgretim 4. Simf &grencilerinin Matematik dersindeki
basarilar {izerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya 2016-2017 egitim dgretim yili, giiz
doneminde, Kocaeli ili Dilovasi ilgesindeki bir ilkokula devam eden toplam 56 dordiincii sinif 6grencisi
katilmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen modelinde tasarlanmistir. Aragtirmada 4.
Simf Matematik Programinda yer alan “tonu kesfetme ve zaman iginde 6lgme” Ogrenme alaninda yer alan
“agirlik olgiileri” konusu deney grubunda 6gretim materyali olarak kavram karikatiirleri kullanilarak, kontrol
grubunda ise programa sadik kalmarak islenmistir. Ogrencilere program éncesinde ve sonrasinda 24 soruluk
akademik basar testi Ontest-sontest olarak uygulanmustir. Veriler SPSS 18 kullanilarak, Mann Whitney U- Testi
ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmistir. Istatistiksel analizler sonucunda, 6n-test sonuclari
acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark ¢ikmazken; sontest sonuglarina gore; deney grubundaki 6grenciler
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olmustur. Bulgular, kavram karikatiirleri ile desteklenerek
yapilan 6gretimin sadece programa dayali 6gretime gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Kavram karikatiirleri, Kavram yanilgisi, Matematik 6gretimi, Yaraticilik, Kavram 6gretimi

Abstract

The purpose of this research is to examine the use of concept cartoons on the achievements of the students in the
fourth grade of elementary school in mathematics lesson. The sample of study is composed of 56 fourth grade
students who are during the fall semester of 2016-2017 academic year, in a primary school in the district of
Kocaeli, Dilovasi. The research was designed in semi-experimental design model with pretest-posttest control
group. In the study “weight measures” in the “exploring tone and measuring in time" unit in the 4th Grade
Mathematics Program, the concept catoons were used as teaching material in the experiment group and the
control group was processed according to the program. Students were given pre-test and post-test 24-item
academic achievement test as pre-test and post-test. As a result of statistical analysis, there was no significant
difference between the groups in terms of pre-test results; according to the results of posttest; the students in the
experimental group were more successful than the students in the control group. Findings show that teaching by
supporting with concept cartoons is more effective than teaching based on program only.

Keywords: Concept cartoons, misconceptions, mathematics teaching, creativity.

' Bu arastirmanin bir b6liim{ 8-11 Mayis 2017 tarihlerinde diizenlenen 16. Uluslararasi Sinif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu’nda sunulmustur.

2 Dr. Ogr. Uyesi, istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, gulsah@istanbul.edu.tr

3 Ogretmen, Hasan Ali Yiicel ilkokulu /MEB, aslielgun_88@hotmail.com

Makale Tiirii: Arastirma Makalesi — Gelis Tarihi: 16/03/2018 — Kabul Tarihi: 02/07/2018



2018, 17, 67(1268-1277) www.esosder.org https://dergipark.gov.tr/esosder

1. GIRIS

Gliniimiizde karsilasilan bilgilerin verimli, ihtiyaca yonelik islenebilmesi i¢in bireyin
akil yiiriitme, elestirel diisiinme, yaraticilik, iligskilendirme ve problem ¢ézme gibi iist diizey
becerilerine sahip olmast beklenmektedir. Bu becerilerin  gelistirilmesinde egitim
sistemimizdeki dersler 6nemlidir. Bu derslerin baslicalarindan bir tanesi de problem ¢dzme
basta olmak iizere diger becerileri de barindiran matematik dersidir. Matematik, belirli bir
diizen mantiksal siralama i¢inde kavramlar ve islemler iizerine kurulmus bir derstir. Bu
kavramlart bireyin 6grenim seviyesine uygun ve dogru dgretmek matematigin anlasilirligi,
diger becerilerin gelistirilmesi ve giinliikk hayatla birlikte diger disiplinlerde kullanilabilmesi
icin onemlidir.

Yapilandirilmis 6gretim programlari, 6grencilerin kavram o6gretimi siirecinde etkin
katilimc1 olmasimmi ve Ogrenme ortaminda kavramlari nasil algilayip bunlart nasil
yapilandirdiklarini 6nemsemektedir. Bu sebeple; son yillarda literatiirde kavram 6gretimi ile
ilgili bircok arastirma yapilmis ve yeni yontem ve teknikler gelistirilmistir (Atilganlar, 2014,
s. 7; Ates ve Polat, 2005, s. 133; Erdogan ve Cerrah-Ozgeg, 2012, s. 3). Bu ydntem ve
tekniklerden bir tanesi de “kavram karikatiirleri” dir. Genellikle ii¢ veya daha fazla karakterin
bir olay veya konuda yaptiklar tartigmalarin resmedilmesidir (Keogh ve Naylor, 1999, s.
433). Long ve Marson (2003, s. 22)’a gore kavram Kkarikatiirleri; merak duygusunu
uyandirmak, sorgulama yapmak, tartismaya katilarak aktif katilimi saglamak, bilimsel
bilgileri artirabilmek ig¢in tasarlanmis cizimlerdir. Cizimde bulunan her karakter farkli bir
diisiinceyi savunur. Tartisma ortami igerisinde sunulan diisiincelerden; biri bilimsel olarak
dogru olarak kabul edilen fikri, diger diisiinceler ise Ogrencilerin kendine has bigimde
olusturduklar1 ve bilimsel olarak dogru olarak kabul edilmeyen fikirleri belirtmektedir. Bu
kabul edilmeyen diisiinceler bilim insanlar1 tarafindan kavram yanilgilar1 olarak kabul
edilmektedir (Kabapinar, 2005, s.106). Kavram yanilgilari; bireysel deneyimler ile olusmus,
bilimsel dogru ve diisiincelere uymayan anlamli grenmeye engel olan diisiincelerdir (Ozkan
ve digerleri, 2001). Ozellikle kiiciik yas grubu o&grencilerde bazi kavramlarin tam
anlasilamamas1 ya da kavramlarin soyut kalmasi kavram yanilgilarina diismelerine sebep
olabilmektedir. Baysen ve arkadaslarmin (2012, s.111) de yaptigi caligmada Ogrencilerin
genellikle Giinesin, Diinya cevresinde dondiigli; Giinesin, Diinya’ya yakinlastikca yaz
uzaklastikga kis oldugu diisiindiiklerini ortaya koymustur. Ayrica Yenilmez ile Yasa’nin
(2008, s. 463) de birlikte yaptiklar1 ¢alismada dogru, Ogrencilerin dogru pargasi, 1sin
kavramlarini bir birlerine karistirdiklari; Pesen’nin (2008, s. 166) de 6grencilerin kesirlerin
say1 dogrultusu tlizerinde gosterilmesine yonelik yanilgiya diistiiklerini belirtmistir. Yukarida
belirtilen ¢alismalardaki yanilgilar &grencilerin kargasa yasadigi kavramlardan sadece bir
kagina Ornektir. Kavram karikatiirleri; 6grencilerin kargasa yasadigi bu yanilgilart tek bir
sablon iizerinde Ogrencilerin gorebilmesini, kargasaya diistiikleri kavram yanilgilarini
farkedebilmesini ve sonug olarak dogru kavrami eglenceli bir sekilde 6grenmelerini saglar.

Kavram karikatiirlerinin 6gretim siirecinde bir¢ok yarart bulunmaktadir. Bu yararlar
arasinda; O0grencilerde var olan kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmasi, 6grencileri yanilgiya
iten sebeplerin 6gretim ortaminda tartisilmasini saglamasi, 6grencilerin merak duygularini
artirmasi gosterilebilir (Naylor ve Keogh, 1999, s. 102). Dikkat ¢ekici ¢alisma yapraklari veya
0dev materyali olarak kullanilabilir, konunun 6zetlenmesine yardimci olur (Keogh ve Naylor,
1999, s. 433). Ayrica kavram karikatiirleri; 6grencilerin fikirlerini sorgulayarak diisiincelerini
genisletmesini ve onlarin derse katilmasi saglar. Giinliilk hayatta karsilastiklar1 sorunlari
¢ozmede onlara yol gosterici olur (Dabell, 2004).

Keogh ve digerleri (1998) 6gretimin basarili olmasi ve 6grencilerin 6gretim siirecinde
beklenen performansi gosterebilmesi i¢in kavram karikatiirlerde kullanilan diisiincelerin
asagidaki 6zelliklere sahip olmasi1 gerektirdigini belirtmistir.
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AN

Kullanilan diisiinceler miimkiin oldugunca kisa ve okunakli ciimlelerden olugmalidir,

Diisilinceler esit statiide verilmelidir ve dogru cevap calisilmadan bulunabilecek

ozellikte olmamalidir,

Bilimsel diisiince bi¢cimi de kavram karikatiiriinde bulunmalidir,

Diisiinceler arastirmalar sonucunda belirlenmis Ogrencilerin anlamasina yonelik

olanlardan se¢ilmelidir ve diisline bi¢imleri ifade edilirken akademik ciimleler

icermemelidir.
Egitim, insan davranislarim1 degistirme siirecidir ve uzmanlarca belli bir programa
yonelik belirlenmis bilgi, beceri ve davraniglarin dogru 6gretilmesi amaglanmaktadir. Bu
amacin en iyi bir sekilde yerine getirilmesi i¢in 6gretim metotlarinin dogru bir bi¢cimde
diizenli ve planli uygulanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in kavram Kkarikatiirlerinin de
uygulanirken belli bir plan siirecinde uygulanmasi 6nemlidir. Dabell (2008; aktaran Balim ve
digerleri, 2008, s. 192)’e gore Ogretim siirecinde kavram karikatiirleri kullanirken
izlenebilecek yol asagidaki gibi siralanabilir:

v" Ogrencilerin bireysel diisiincelerini rahat bir sekilde belirtebilecegi uygun bir sinif
ortami saglanir.
Kavram karikatiirleri kullanilarak 6grenciler kavram kargasasina yoneltilir.
Kiigiik gruplar olusturularak 6grencilerin tartigma ortamlari olusturmasi saglanir.
Grupta bulunan 6grencilerin ortak bir diisiincede anlasabilmesi i¢in onlara yeterli siire
verilir.
Varilan ortak diisiinceler sinifla birlikte paylasilip tartisilir.
Ogrencilerin diisiincelerinde degisimlerin olup olmadigi ve diisiincelerinin nasil
degistigi degerlendirilir.
v" Ogrenmelerin kalic1 olabilmesi igin farkli uygulamalarla pekistirme yapilir.

Ogrenciler egitim 6gretim hayatlar1 boyunca gordiikleri her derste bir birinden farkli
birgok kavramla karsi karsiya gelmektedir. Bazi derslerde bulunan kavramlarin 6grenilmesi
ogrencileri zorlayabilmekte ve 6genciler 6grendikleri kavramlar: bir birine karistirabilmekte
ya da kavramlar1 gergek anlamindan ¢ok farkli bir bigimde 6grenebilmektedirler. Ogrencileri
zorlayabilen kavramlarin bulundugu derslerden birisi de Matematik dersidir. Ozellikle bu
dersteki kavramlarin 6grencilerin 6grenme diizeyine gore diger derslere gore soyut olmasi ve
kavramlarla ilk defa karsi karsiya gelmeleri kiigiik yas gruplari tarafindan ogrenilmesini
zorlagtirabilir. Bu sebeple ilkokul 6grencilerin Matematik dersini daha zevkli 6grenmesi ve
Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 hale gelmesi i¢in matematik 6gretiminde kavram karikatiirii
kullanimi1 6nemlidir. Bu arastirma Matematik dersinde kavram karikatiirleri kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisina etkisi ve olusan kavram yanilgilarinin ortaya koymasi
acisindan Onemlidir. Ayrica aragtirmanin benzer konularda arastirma yapacaklara yardimei
olacag1 diisiiniilmektedir. Bu arastirma, kavram karikatiirlerinin kullaniminin ilkégretim 4.
Siif 6grencilerinin Matematik dersindeki basarilari iizerindeki etkisini incelemek amaciyla
yapilmistir. Bu amagla problem ciimlesi “Matematik dersi Tonu Kesfetme ve Zaman iginde
Olgme o6grenme alaninda yer alan “agirlik olgiileri” konusunda kavram Kkarikatiirleri
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.

AN

ANANIN

AN

2. YONTEM

Arastirmanin Deseni

[Ikogretim Matematik dersi 4. Smmf “Tonu Kesfetme ve Zaman Iginde Olgme”
O0grenme alaninda bulunan “agirlik Olgiileri” konusunun Ogretiminde kavram karikatiirleri
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve kavram yanilgilarini giderme iizerine etkisini
O0lecmek amaciyla arastirmada deneysel desenlerden olan yar1 deneysel desen kullanilmustir.
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Yar1 deneysel yontem, herhangi bir degiskenin (yeni bir program, &grenme yontemi)
etkililigini 6lgmek ve 6l¢lim sonucu ortaya ¢ikan bulgulara dayanarak onerilerde bulunmak
amaci ile aragtirmalarda kullanilmaktadir (EKiz, 2016). Yar1 deneysel desende, katilimcilarin
rastgele belirlenmedigi bir deney ve bir kontrol grubu bulunur. Gruplarin 6n testlerinde
anlamli bir farklilik bulunmuyorsa gruplarin bir birine yakin oldugundan bahsedilebilir. Bu
desende, deney grubu bagimsiz degiskene maruz birakilirken kontrol grubu ise her hangi bir
bagimsiz degiskene maruz birakilmaz. Arastirma sonucunda ise denencelerin Slgiilmesi her
iki grubada i¢in son test uygulanir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
belirlenmek igin son testleri karsilastirilir (Demirel ve Aslan, 2014, s. 370).

Gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Daha sonra iki
grupta yer alan deneklerin konuyla ilgili bilgi diizeylerini 6l¢gmek amaciyla On-test
uygulanmistir (OK, OD). Tablo 1°de gorildiigii gibi, her iki gruba da programa dayali
Ogretim uygulanmig; deney grubuna bu Ogretimin siiresi daha kisa tutulmustur. Deney
grubunda konu anlatimi1 gergeklestirildikten sonra geri kalan zamanda ilgili konuya yonelik
kavram karikatiirleri ile ilgili etkinliklerle uygulama yapilmistir ve uygulamanin sonunda
gruplar son-teste tabi tutulmustur (SK, SD).

Tablo 1. Arastirma Deseni

Grup On-test Uygulama Son-test

Kontrol Grubu OK Programa Dayali SK
Ogretim

Deney Grubu oD Egitsel Oyunlarla SD

Desteklenmis Ogretim

Orneklem/Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu 2016-2017 Egitim-Ogretim Yilmin giiz déneminde
Kocaeli ili Dilovasi ilgesindeki bir merkez ilkokulunun 4. siif 6grencileri olusturmaktadir.
Bu okulda bulunan 4. smiflara 6n-test uygulanmis ve On-test puanlar1 arasinda anlamli fark
bulunmayan iki subeden birisi deney digeri kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda
17 kiz, 11 erkek olmak iizere 28 6grenci; kontrol grubunda ise 14 kiz, 14 erkek olmak iizere
28 6grenci bulunmaktadir. Arastirmanin yapildigi okulun bulundugu boélge sosyo-ekonomik
olarak diisiik seviye olarak sayilabilecek bir yerlesim alanidir.

Veri Toplama Araci

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarin1 6lgmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan bir akademik bagari testi gelistirilmistir. Basar1 testleri, belli bir programa dayali
ogretim sonunda Ogrencilerin bilgi, kavram ve anlayis yoniinden gosterdikleri akademik
gelisimi belirlemek amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999, s. 15).
Akademik basar1 testi yukarida belirlenen konuya yonelik hazirlanmistir. Coktan se¢meli
sorulardan olusan testteki sorularin bazilar1 aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis, bazilar ise
farkli kaynaklardan (Calisma kagitlari, Mavi Deniz 6grenci test kitabi 7. smif Fen ve
Teknoloji Ders ve Calisma kitabi) yararlanilarak olusturulmustur. Arastirmacilar akademik
bagar1 testini olusturmak igin belirlenen konuya yonelik bilgi boyutu ve biligsel siireg
boyutundan olusan Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne uygun belirtke tablosu hazirlanmistir.
Taksonomi Tablosu’nun dikey boyutu olgusal, kavramsal, islemsel ve {ist biligsel bilgiler
basamaklarindan olusmakta; yatay boyutunu meydana getiren biligsel siiregler ise 19 belirli
biligsel siireglere odaklanmaktadir (Biimen, 2006, s. 5). Belirtilen boyutlar temel alinarak
belirtke tablosuna uygun 25 g¢oktan se¢meli sorudan akademik basari testi gelistirilmistir.
Akademik basari testi 6grencilere uygulanmadan 6nce uzman goriisii alinmigtir. Uzmanlar; 3
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matematik Ogretmeninden olusmaktadir. Testin giivenirlik ¢alismalart i¢in 6n uygulama,
Kocaeli ili Dilovast ilgesinde bulunan merkez bir ortaokulu 5. Smif 72 0Ggrenciye
uygulanmigtir. Testin uygulandigi 6grencilerin deneysel caligmanin yapilacagi ilkdgretim
ogrencileri ile benzer Ozellikte olmasina dikkat edilmistir. Akademik basari testinin 6n
uygulamalarinin madde analizi ve giivenirlik ¢aligmalarinda TAP programi kullanilmustir.
Sorularin madde giigliik ve madde ayirt edicilik degerleri incelenmistir. Madde giigliik indeksi
(P); basar testleri ve yetenek testleri gibi testlerde yer alan maddelerin dogru cevaplanma
yiizdesini gostermektedir. Madde giicliik indeksi degeri O ile 1 arasinda degerlere sahiptir.
Glglik indeksinin 0 degerine yaklagsmasi maddenin zorlastigini, 1 degerine yaklasmasi
maddenin kolaylastigint ve 0.50 degerinde yer almasi ise orta giicliikkte oldugunu
gostermektedir (Tekin, 2011). Alan yazinda genellikle basari testi igin bu genisligin 0.20 ile
0.80 arasinda olmasina dikkat edilmektedir ve madde giigliigii 0.50 civarinda olan sorularin
tercih edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Ozgelik, 1992; aktaran Biiyiikoztiirk, 2016, s. 182).
Bu bilgi goz o6niinde bulundurularak madde giicliigii 0.50 civarinda olan sorular tercih
edilmistir. Uzmanlar tarafindan madde ayirt ediciliginin ise en az 0.20 olmasi1 gerektigi
belirtildiginden dolay1 ayirt ediciligi diisiik olan sorular testten cikarilmistir. Sonug olarak
madde giicliigii ve madde ayirt ediciligi degerleri dikkate alinarak akademik basari testindeki
24 numaral1 soru testten ¢ikarilmistir. Bu sekilde testin son hali elde edilmistir. Testin son
halinde bulunan 24 sorunun madde ayirt edicilik indeksleri 0.25 ile 0.76 degerleri arasindadir.
Calismada testin giivenirliginin belirlenmesi i¢in KR-20 degeri hesaplanmis ve 0.80 olarak
bulunmustur. Alan yazinda giivenirligin 0.70-0.80’den yiiksek olmasi durumu o6lgegin
kullanimi i¢in yeterli goriilmektedir. Arastirmada kullanilacak basari testinde en son 24 soru
yer almaktadir.

Islem

4.smn1f matematik dersinde belirlenen 6grenme alanina ait konunun 6gretimine yonelik
gergeklestirilen arastirma On-son test ile birlikte toplam 6 hafta siirmiistiir. Kontrol grubuna
“agirlik Olgiileri” konusu boyunca sadece programa dayali egitim verilirken, deney grubuna
programa dayali Ogretimin yani sira, kavram Kkarikatiirleri ile desteklenmis matematik
ogretimi uygulanmigtir. Her iki grupta da matematik Ogretimi arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Deney grubunda konu anlatimi kismi kontrol grubuna kiyasla daha kisa
tutulmustur. Deney grubunda konu anlatim1 gegeklestirildikten sonra 6gretim siirecine kavram
karikatiirleriyle devam edilmistir. Ogretim siirecinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen
toplam 10 karikatiir kullanilmigtir. Karikatiiriin bulundugu caligma kagidi 6grencilere ilk
olarak dagitilmis ve karikatiirii incelemeleri i¢in belirli bir siire verilmistir. Ardindan karikatiir
akilli tahtada da Ogrencilere yansitilmistir. Karikatiirden hareketle dgretilen konuya iliskin
sorular 6grencilere yoneltilmistir. Bu sorularin 6zellikle giinliik hayatla iligkili olmasi, yaratici
diistinme becerilerini ortaya koymayasi ve en onemlisi de programda yer alan kavramlari
kavratmaya yonelik olmasina dikkat edilmistir. Boylelikle &grencilerin  eglenceli
karikatiirlerle kazanima iliskin kavramlar1 eglenerek ogrenmeleri hem de 6grencilerde var
olan kavram yanilgilar1 ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Verilerin Analizi

Deneysel uygulanmalar sonucunda elde edilen nicel verilerin analizinde ise SPSS 18
programi kullanilmistir. Arastirmada bagimsiz gruplarit karsilastirirken Mann Whitney U-
Testi kullanilmigtir. Mann Whitney U- Testi iki iligskisiz 6rneklemden elde edilen test
sonuglarinin anlamli bir bi¢imde farklilik gosterip gostermedigini test etmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2016, s. 165). Bagimli gruplari karsilastirirmak igin ise Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi uygulanmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ise, birbirleri ile iliskisi bulunan
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puanlart arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla kullanilmaktadir (Biliytikoztiirk,
2016, s. 174).

3. BULGULAR

Kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin kavram karikatiirleri ile desteklenmis
matematik dersine baslamadan 6nce On-test basari puanlart arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann Whitney U testi yapilmistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n-test puanlarina iligkin Whitney U Testi sonuglar1 Tablo
2 de verilmistir.

Tablo 2. Gruplarin Basar1 Testi Toplam On-test Puanlarma Gore Yapilan Mann Whitney U
Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami

Deney 28 27.21 762.00 356.000 551

Kontrol 28 29.79 834.00

Gruplarin bagar1 testi On-test puanlarina gore yapilan Mann Whitney U testi
sonuclarina gore, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Gruplarin
on-test puanlarina iliskin olarak elde edilen bu veriler, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
uygulamaya baslamadan Once “agirlik olciileri” konusuyla ilgili bilgi diizeyleri birbirine
yakindir.

Deney ve kontrol grubunun son-test puanlarina iliskin Whitney U Testi sonuglari
Tablo 3 te verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin Basar1 Testi Toplam Son-test Puanlarina Gore Yapilan Mann Whitney U-
Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplami

Deney 28 34.27 959.50 230.500 .008

Kontrol 28 22.73 636.50

*p<.05

Tablo 3’de goriildiigli gibi gruplarin basari testi toplam sontest puanlarina gore yapilan
Mann Whitney U testi sonuglarina gore, kontrol ve deney grubunda yer alan dgrencilerin
Matematik dersi son-test basar1 puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir (p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, “Kavram Karikatiirleri” ile
islenen matematik dersi 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugunu gdsterir.

Kavram karikatilirlerinin Matematik dersinde etkisi olup olmadigini belirlemek igin
deney ve kontrol grubu dgrencilerin on-test ve son-testten alinan verileri Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile karsilastirilmistir.

Ogrencilerin deney grubunda kavram Kkarikatiirleri kullamlarak gergeklestirilen
Matematik dersinden sonra deney Oncesi ve sonrast akademik basarilariin anlamli bir
farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4 te
verilmistir
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Tablo 4. Deney Grubunun Basar1 Testi Toplam Ontest-Sontest Puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Deney Grubu N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Sontest- Ontest

Negatif Sira 2 1.50 3.00 4.47* .000
Pozitif Sira 25 15.00 375.00

Esit 1 - -

*p<.05

Deney grubunun basari testi toplam Ontest-sontest puanlari arasinda yapilan Wilcoxon
testi sonuglarina gore anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi
ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son-test puani
lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, uygulanan “kavram karikatiirleri”
Matematik dersinde 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin  kontrol grubunda &gretim programi kullamilarak gerceklestirilen
Matematik derslerden sonra deney oncesi ve sonrasi akademik basarilarmin anlamli bir
farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 5 te
verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubunun Basari Testi Toplam Ontest-Sontest Puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N Sira Ortalamasi Sira Toplami y p
Sontest- Ontest

Negatif Sira 3 5.17 15.50 4.17* .000
Pozitif Sira 24 15.10 362.50

Esit 1 - -

*p<.05

Kontrol grubunun bagar1 testi toplam Ontest-sontest puanlari arasinda yapilan
Wilcoxon testi sonuglarina gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Matematik dersi son-
test puanlar1 6n-test puanlarina kiyasla anlamli bigimde artis gostermistir (p<.05).

4. TARTISMA ve SONUC

Aragtirmanin uygulanmasi sonucunda elde edilen bulgulara gore asagida belirtilmis
olan sonuglara ulasilmistir. Miidahale edilmeyen kontrol grubu ile kavram karikatiirleri
destekli 6gretimin uygulandigl deney grubunun 6n test sonucglarinin analizine goére; gruplarin
On test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur. Kontrol ve deney grubu dgrencilerin
“agirlik olgiileri” on bilgileri birbirine yakindir.

Kontrol grubu ile deney grubu son test basar1 puanlarina gore; deney grubundaki
ogrenciler kontrol grubunda yer alan Ogrencilere gére daha basarili olmustur. Elde edilen
bulgulara gore (Tablo 3) kavram karikatiirleri ile desteklenerek islenen ders miidahale
edilmeyen gruba gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Alan yazinda yer alan arastirmalar bu
sonucu desteklemektedir. Alan yazinda yer alan ¢aligmalarda, kavram karikatiirlerinin
kullanilmasinin fen 6gretiminde (Balim ve Evrekli, 2008, s. 199, Erdogan ve Cerrah Ozgec,
2012, s. 9; Evrekli, 2010, s. 160; Golgeli ve Saracoglu, 2010, s. 121; Yavuz ve Biiyiikeksi,
2011, s. 25); sosyal bilgiler gretiminde (Akengin ve Ibrahimoglu, 2010, s. 12; Evrekli, Inel
ve Balim, 2009, s. 190; Tokcan ve Alkan, 2013, s. 13) ve Tiirkge dersinde (Varisoglu vd,
2014, s. 226; Yaman, 2010, s. 236, s. 1227) 6grencilerin akademik basarilarinin artifinin ve
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var olan kavram yanilgilariin belirlenmesi ve giderilmesinde yararli olabilecegi sonucuna
vartlmistir. Ayrica Artut (2009, s. 378) okuloncesi 6grenciler ile ve Toh da (2009, s. 230)
matematik dersinde basarisiz ortaokul Ogrencileri ile yaptiklart arastirmalarda kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin matematik basarilarinda anlamli farklilik yarattigini belirtmistir.
Bu calisma ile ilkokul 6grencileri lizerinde de kavram karikatiirlerinin olumlu etkisi oldugu
bulunmustur.

Deney ve kontrol grubu 6n-son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.
Ancak kavram karikatiir karikatiirleriyle destekli deney grubunda goriilen artis (z=4.47)
miidahale edilmeyen kontrol grubundaki (z=4.17) artistan daha fazla oldugu goriilmektedir.
Her iki gruplarin 6n-son testlerinde anlamli bir farklilik olmasi her iki gruba da derslerin
yapilandirmaci yaklasima yonelik etkinliklerin uygulanmis olmasi ve 6grencilerin “agirlik
olgiileri” konusu ilgili 6n bilgilerinin yetersiz olmasi gerekgesiyle yorumlanabilir. Arslan ve
digerlerinin (2017, s. 163) gerceklestirdikleri ¢alismada Ogrencilerinin genel olarak orta
diizeyde matematik kaygisi-endisesine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu kaygilarin ortadan
kaldirilmasi i¢in de kavram karikatiirlerinden derste yararlanmak etkili olabilir.

Arastirma siirecinde elde edilen gozlemlere gore 6grencilerin kavram karikatiirleri
etkinliklerinde “agirlik dl¢iileri” konusuna oldukca fazla ilgi gosterdikleri ve 6grenmeye daha
isteki olduklar1 gozlenmistir. Alan yazinda gergeklestirilen bir¢ok arastirmada kavram
karikatiirlerinin 6grencinin derse olan ilgisini artirdigi belirtilmektedir (Artut, 2009, s. 377;
Sengiil, 2011, s. 2309; Toh, 2009, 237; Tokcan ve Alkan, 2013, s. 5).

Arastirmada ulasilan sonuclardan hareketle su onerilerde bulunabilir;

v' Alan yazinda kavram Karikatiirlerinin 6gretim siirecinde kullanilmasi ile ilgili
ozellikle fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde bir¢cok arastirma bulunurken
matematik dersinde cok fazla arastirma bulunmamaktadir, konu ile ilgilenen
aragtirmacilar veya egitimciler kavram karikatiirlerinin matematik O6gretiminde
kullanilmas ile ilgili farkli arastirmalar yapilmalidir.

v' Kavram Karikatiirlerinin matematik 6gretiminde sadece basar1 degil; kavram
yanilgilarini1 giderme ya da 6grencilerin derse ilgi olan tutumlarinin incelenmesine
yonelik arastirmalar yapilmalidir.

v Ogretim yoéntemleri ve materyallerinin kazanim ve konuya uygun zamanda yeterli
saylda kullanildiginda verimli olmaktadir bunun i¢in 6gretmenler dersleri tek bir
yontem ve materyalle islememeye dikkat etmelidir.

KAYNAKCA

Akengin, H. ve Ibrahimoglu, Z. (2010). Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Derse iliskin Goriislerine Etkisi. Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(2), 1-19.

Arslan C., Giiler HK., Giirbiiz M.C. (2017). Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Kaygi
Diizeyleri ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliskinin incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (MAKU), 42, 123-142.

Artut, P. D. (2009). Experimental Evaluation of the Effects of Cooperative Learning on
Kindergarten Children's Mathematics Ability. International Journal of Educational
Research, 48(6), 370-380.

Atilganlar, N. (2014). Kavram Karikatiirlerinin Ilkégretim Yedinci Sumf Ogrencilerinin Basit
Elektrik Devreleri Konusundaki Kavram Yamlgilar: Uzerindeki Etkisi. (Yaymlanmamis
yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ates, S. ve Polat, M. (2005). Elektrik Devrelerindeki Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde
Ogrenme Evreleri Metodunun Etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
28(28), 34-417.

1275



2018, 17, 67(1268-1277) www.esosder.org https://dergipark.gov.tr/esosder

Balim, A. G., Inel, D. ve Evrekli, E. (2008). Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii
Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilaria ve Sorgulayict Ogrenme Becerileri
Algilarma Etkisi. [lkégretim Online, 7(1), 188-202.

Baysen, E., Giineyli, A., ve Baysen, F. (2012). Kavram Ogrenme-Ogretme ve Kavram
Yanilgilari: Fen Bilgisi Ve Tiirkce Ogretimi Omnegi. International Journal of New
Trends in Arts, Sports & Science Education (IJTASE), 1(2), 108-117.

Bimen, N. T. (2006). Program gelistirmede bir doniim noktasi: Yenilenmis Bloom
taksonomisi. Egitim ve Bilim, 32(142), 3-14.

Biiyiikoztiirk, S. (2016). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitab: (22b.). Ankara: Pegem
Akademi Yaymcilik.

Dabell, J. (2004). The Maths Coordinator’s File- Using Concept Cartoons (1 b.). London:
PFP Publishing.

Demirel, R. ve Aslan, O. (2014). Kavram Kkarikatiirleriyle desteklenen fen ve teknoloji
Ogretiminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve kavramsal anlamalarina etkisi. Egitimde
Kuram ve Uygulama, 10(2), 368-392.

Erdogan, A. ve Cerrah-Ozgeg, L. (2012). Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin Kavram
Yanilgilarinin  Giderilmesi Uzerindeki Etkisi: Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma
Ornegi. Turkish Journal of Education, 1(2), 1-13.

Ekiz, D. (2016). Bilimsel Arastirma Yontemleri (21b.). Ankara: An1 Yayincilik.

Evrekli, E. (2010). Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritast Ve Kavram Karikatiirii
Etkinliklerin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Sorgulayict Ogrenme Beceri
Algilarina Etkisi. Yiiksek lisan tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, zmir.

Evrekli, E., Didem, Inel. ve Balim, A. G. (2009). Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii
Kullanimmna iliskin Ogrenci Goriisleri. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 3(1), 1-16.

Golgeli, D. ve Saragoglu, S. (2011). Fen ve Teknoloji Dersi “Istk ve Ses” Unitesinin
Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarisina
Etkisi. Sosyal Bilimler Enstitii Dergisi, 31(2), 113-124.

Kabapinar, F. (2005), Yapilandirmaci Ogrenme Surecine Katkilar1 Acisindan Fen Derslerinde
Kullanilabilecek Bir Ogretim Yontemi Olarak Kavram Karikaturleri. Kuram Ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 5(1), 101-146.

Keogh, B., Naylor, S. ve Wilson, C. (1998). Concept Cartoons: a New Perspective on Physics
Education. Physics Education, 33(4). 219- 224

Keogh, B. ve Naylor, S. (1999). Concept Cartoons, Teaching and Learning in Science: an
Evaluation. International Journal of Science Education, 21(4), 431-446.

Long, S. ve Marson, K. (2003). Concept Cartoons. Hands on Science, 19(3), 22-24.

Ozkan, O., Tekkaya, C. ve Geban, O. (2001). Ekoloji Konularindaki Kavram Yanilgilarmimn
Kavramsal Degisim Metinleriyle Giderilmesi. Yeni Binyilin Basinda Fen Bilimleri
Egitimi Sempozyumu Bildirileri 7-8 Eylil 2001 iginde (5.191-194). Istanbul: Maltepe
Universitesi.

Pesen, C. (2008). Kesirlerin Say1 Dogrusu Uzerindeki Gosteriminde Ogrencilerin Ogrenme
Giigliikleri ve Kavram Yanilgilari. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(15).

Sengiil, S. (2011). Effects of Concept Cartoons on Mathematics Self-Efficacy of 7th Grade
Students. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri - Educational Sciences: Theory &
Practice Autumn, 11(4), 2305-2313.

Tekin, Halil. (2011). Egitimde Olgme ve Degerlendirme (5b.). Ankara: Yargi Kitap ve
Yayievi.

Toh, T. L. (2009). Use of Cartoons and Comics to Teach Algebra in Mathematics
Classrooms. Mathematics Of Prime Importance-Mav, 1, 230-2309.

1276



2018, 17, 67(1268-1277) www.esosder.org https://dergipark.gov.tr/esosder

Tokcan, H. ve Alkan, G. (2013). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Ogrenci Basarisina Etkisi. 4hi  Evran  Universitesi Kirsehir Egitim  Fakiiltesi
Dergisi, 14(2), 1-19.

Yaman, H. (2010). Bir Ogretim Araci Olarak Karikatiir: Tiirkge Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine
Bir Arastirma. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 10(2), 1215-1242.

Yavuz, S. ve Biiyiikeksi, C. (2011). Kavram Karikatiirlerinin Isi-Sicaklik Kavramlarinin
Ogretiminde Kullanilmasi. Karaelmas Fen ve Miihendislik Dergisi, 1(2), 25-30.

Yenilmez, K. ve Elif, Y. A. S. A. (2008). Ilkogretim 6grencilerinin geometrideki kavram
yanilgilari. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2).

Yildirim, C. (1999). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Ankara: OSYM Yayinlari.

Varisoglu, B., Seref, 1., Yilmaz, I. ve Gedik, M. (2014). Deyim ve Atasozlerinin
Ogretilmesinde Gérsel Bir Arag Olarak Karikatiirlerin Basariya Etkisi. Karadeniz
Arastirmalari, (41), 226-242.

1277



