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Abstract

The aim of this study is to determine the effect of applying the station technique
together with structured materials in mathematical pattern workshops on pre-
school children's visual perception skills and to evaluate them together with the
opinions of teachers and parents. A quasi-experimental design with pretest-
posttest control group was used in the research conducted in accordance with
the mixed research design. The application was continued for 16 hours in a four-
week period. The study group of the research consists of 29 children (13 girls-16
boys) who continue their education in two branches in a kindergarten in Sivas Research
city center in the first semester of the 2021-2022 academic year. Mathematical

pattern training, which was planned in accordance with the station technique in Vol: 13, No: 3, pp. 113-136
the experimental group of the research, was applied to the existing learning
method in the control group. The data of the study were obtained by applying
the "Visual Perception Scale" and a semi-structured interview form. In the
analysis of the data, descriptive statistics, dependent groups t-test, independent
groups t-test, content and descriptive analysis were used. In the quantitative
findings of the research; it was determined that there was no significant
difference between the pretest scores of the research groups from the scale, and
there was a significant difference between the posttest scores in favor of the
experimental group. It was observed that there was a significant difference
between the pretest-posttest scores of the research groups in favor of the posttest.
In the qualitative findings of the research; it has been found that there are
positive opinions about the implementation process and that it supports different
development areas and the achievement of various gains. Received: 2022-03-07
Accepted: 2022-03-07
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Extended Abstract

Problem: Children comprehend many mathematical skills at a simple level and it becomes easier to
develop these skills in the next school process (Akman, 2002). It has been determined that preschool
children have the ability to reason about numbers, different shapes related to mathematics,
mathematical relations and operations on a simple plane, and they develop these skills through activities
(Starkey, 1992). With the development of mathematical reasoning skills, children begin to notice,
examine and comprehend the order and patterns in mathematical structures (NCTM, 2009). The concept
of pattern takes place in a certain order in almost every area of life. Activities related to mathematical
pattern in pre-school education are aimed at making children realize the mathematical cycle around
them, perceiving and internalizing the basis of mathematics, rather than making them comprehend a
subject related to mathematics (Fox, 2005). It has been determined that mathematical pattern activities
have a positive effect on pre-school children’s visual perceptions as well as improving their cognitive
and affective skills (Atici, 2021). Because mathematical expressions and concepts are based on symbols
and symbols, which directly affects visual perception. It has been determined that children with advanced
visual perception skills comprehend mathematics more easily and are more successful in solving
mathematical problems (Barnhardt et al. 2005). Active learning methods and techniques should be used
in the development of mathematical concepts and skills in the preschool period, and learning
environments should be created appropriately. It is accepted that group work, not individual, has a
positive effect on children’s learning. In this context, it is stated that the use of cooperative learning
method in the preschool period will be effective (Merono et al, 2021). Cooperative learning is a teaching
method based on social interaction and communication, which enables children to be actively involved
in learning processes, supports the development of different developmental areas (Tokuslu, 2022). In
cooperative learning activities, children support each other's learning processes. They find the
opportunity to use and develop their cognitive abilities by easily sharing what they have learned, their
feelings and thoughts in group work. In this way, children are motivated to learn in a positive learning
environment (Doymus, 2007; Kotloff, 1993).

Studies have shown that the station technique, which is among the techniques developed in
accordance with the cooperative learning model, has a positive effect on students' learning (Arslan, 2021;
Eickholt et al. 2020; Judson, 2019). It is stated that the application of the station technique at almost
every level facilitates students' learning and supports them to have a holistic perception (Arslan, 2017).
The aim of this study; the aim of this study is to determine the effect of applying the station technique
together with structured materials in mathematical pattern workshop activities on pre-school students’
visual perception skills and to evaluate them together with the opinions of teachers and parents. In the
research, it was designed to obtain both quantitative and qualitative data by using a mixed method
research design. It is aimed to make the numerical findings obtained with quantitative data
understandable with qualitative data. In this direction, the answers to the following questions were
sought in this study:

Quantitative Questions

e Does the application of the structured material supported station technique in pre-school
education in mathematical pattern workshop activities create a significant difference between
the pretest-posttest scores of the research groups in the VPS?

e Does the application of the structured material supported station technique in pre-school
education in mathematical pattern workshop activities create a significant difference between
the posttest scores of the research groups in the VPS?

Qualitative Questions

e What are the teachers' views on the application process of the structured material-supported
station technique in pre-school education, the effect of the mathematical pattern workshop
activities on the developmental areas of children, and the achievements it supports in pre-school
education?
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e What are the parents' views on the implementation process of the structured material-
supported station technique in pre-school education, the effect of the mathematical pattern
workshop activities on the developmental areas of children, and the achievements it supports
in pre-school education?

Method: A quasi-experimental design with a control group was used in the study. The research groups
were determined in accordance with the selective criterion sampling method among the purposive
sampling models. The study group of the research consists of 29 students (14 girls-15 boys) studying in
two different branches of a kindergarten in Sivas city center in the fall semester of the 2021-2022
academic year and 10 parents of students who agreed to participate in the research. The data of the
study were obtained by using the "Visual Perception Scale" developed by Kalkan and Arslan (2015) and
a semi-structured interview form. Scale reliability was determined as .84 in the scale development study,
and .86 in this study. In the qualitative aspect of this study, a semi-structured interview form was used
to obtain data. Two different interview forms consisting of parallel questions were prepared for teachers
and parents. The questions posed to the participants in the study are listed below.

¢ Can you evaluate the implementation process of the mathematical pattern workshops? / Could
you evaluate the implementation process of the mathematical pattern workshops held at
school?

e Can you evaluate the effect of mathematical pattern workshops on the developmental areas of
children? / Could you evaluate the effect of mathematical pattern workshops on your child's
developmental areas?

e Which learning outcomes do mathematical pattern workshops support children in preschool
education?

Researchers examined different materials in the literature and developed three different materials
from natural wood that could serve the purposes of the study. As the fourth material, it was decided to
use penrose puzzles and equilateral triangles together. The three materials developed were designed to
teach children repetitive patterns, while the penrose materials were designed to teach expanding
patterns. Four different stations were created in the experimental group branch and each of these
materials was placed in these stations.

Before the application, the visual perception scale was applied to the experimental and control
groups as a pre-test. The application was carried out in a four-week period, two hours a week (Tuesday-
Friday) for two lessons. In each application, groups were started first from the next station. Students
worked at the stations for 10-12 minutes. After the application, the visual perception scale was reapplied
to the research group as a post-test. In order to reach more qualified and in-depth findings in the
research, a semi-structured interview form was applied to the practice teacher and parents on a voluntary
basis. Quantitative data of the research; dependent groups t test, independent groups t test; qualitative
data were analyzed using frequency and content analysis. Qualitative data obtained from teachers and
parents were evaluated together to ensure integrity. The identity of the participants was kept confidential
and the code system was used in the study.

Findings: It was determined that the visual perceptions of the students in the experimental group
differed statistically significantly in the total and all factors of the scale according to the pretest-posttest
results. It was determined that the scores obtained by the control group students from the scale in the
pretest-posttests applied showed a statistically significant difference in the total score, discrimination
and matching factors, but not in the figure-ground perception factor. In this context, it is seen that the
education given in the experimental and control groups positively affects the visual perception skills of
children. However, when the posttest mean scores of the research groups from the visual perception
scale are compared, it is seen that there is a significant difference in the total of the scale and all factors,
in favor of the experimental group. It is seen that the application made in this context affects the visual
perception skills more positively when compared to the existing learning method in preschool children.
Here, it can be accepted that the children in the experimental group faced more stimuli in the visual field
in the mathematics workshops, their awareness developed inevitably and their work in a rich learning
environment was effective.
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It is seen that the positive evaluations in the findings related to the implementation process
obtained from the teachers and parents are grouped under eight different headings. The prominent
topics in these findings are providing a positive learning environment, supporting different development
areas and supporting teaching with materials. It is seen that all of the participants expressed positive
opinions about providing a positive learning environment and supporting different development areas
of the implementation process. No negative evaluation was made by the participants regarding the
implementation process. When the views of the participants on the effects of the application on the
developmental areas of the students are examined, it is seen that there are two sub-themes as positive
and negative opinions. Positive opinions are grouped under twelve headings. It has been determined
that the prominent ones among these views are listed as developing cognitive, social, affective and
psychomotor skills. In the sub-theme related to negative opinions, it is seen that there is only one title
as finding insufficient in the psycho-motor area. In the findings obtained from the research, it is seen
that the findings obtained from the teachers and parents are gathered under seventeen different
acquisition titles. The participants made the highest coding on the learning outcomes of cooperation,
learning sharing, taking responsibility and helping each other.

The findings show that the activities carried out to improve the mathematical pattern skills of the
students in the preschool period have a positive effect on their visual perceptions. In addition, it has
been determined that the process carried out by applying the station technique has a positive effect on
the different development areas of the students and supports the achievement of different gains.

Suggestions: In line with the findings obtained in this study, the following recommendations are
presented.

¢ It has been seen in the literature review that experimental studies in the preschool period are
relatively limited. Although descriptive studies in a field are important, researchers should focus
more on experimental studies, considering the fact that the findings obtained in experimental
studies provide in-depth information on the subject.

e |t is stated that mathematical pattern and visual perception skills are interactive areas in the
preschool period (Ismail & Jaafar, 2011). Studies can be conducted to examine the interaction
of both visual perception and mathematical pattern skills with different skills.

¢ In this study, the station technique was used. The study can be repeated at different grade
levels with different methods and techniques.

e Justicia et al. (1999) conducted an application to improve the visual perception skills of children
with low vision in the four-six age range and got positive results. Tzuriel and Eliboshitz (2002)
conducted a similar finding for disadvantaged and pre-school children with special educational
needs and reached positive results. It is thought that a similar study can be planned for special
education by adding the necessary elements.
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Ozet

Bu calismanin amacy, istasyon tekniginin yapiandurdmis materyallerle birlikte
matematiksel ériintii atélye calismalarinda uygulanmasinin okul 6ncesi dénem
cocuklarinin gérsel algilama becerileri lizerindeki etkisinin belirlenmesi, dgretmen
ve ebeveyn goriisleriyle birlikte degerlendirilmesidir. Karma arastirma desenine
uygun olarak yiiriitiilen arastirmada dntest-sontest kontrol gruplu yart deneysel
desen tasarumu kullandmustr. Uygulama dort haftalik bir siirecte 16 saati boyunca
strdirdlmistiir. Arastirmanin ¢calisma grubunu 2021-2022 egitim-dgretim dénemi
ilk yarwyiinda Sivas il merkezinde bulunan bir anaokulundaki iki subede 6grenime
devam eden 29 (13 kiz-16 erkek) cocuk olusturmaktadir. Arastirmanin deney
grubunda istasyon teknigine uygun olarak planlanan matematiksel driintii egitimi 117
kontrol grubunda ise mevcut égrenme ybéntemi uygulanmustir. Arastirmanin verileri -
“Gérsel Algiama Olgegi” ve yart yapdandirdmis gériisme formu uygulanarak elde

edilmistir. Verilerin analizinde, tamimlayict istatistikler, bagimli gruplar t testi

bagimsiz gruplar t testi, icerik ve betimsel analizi kullanidmustir. Arastirmanin nicel Arastirma Makalesi
bulgularinda; arastirma gruplarinin élcekten aldiklart éntest puanlart arasinda

anlamli farklilik bulunmadigi, son test puanlart arasinda deney grubu lehine anlaml:

farkliik bulundugu belirlenmistir. Arastirma gruplarinin éntest-sontest puanlart

arasinda son test lehine olmak lzere anlamli farkliik oldugu gorilmistiir.

Arastirmanin nitel bulgularinda; uygulama siirecine iliskin olumlu gértslerin Génderim: 2022-03-07
oldugu, farklt gelisim alanlarint ve cesitli kazanimlarin elde edilmesini destekledigi Kabul: 2022-03-07
bulgusuna ulagimustur.
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GIRIS

Okul 6ncesi dénem, cocuklarin bircok bakimdan cevrelerine ve 6grenmeye karsi merakli olduklari,
hayatlari boyunca kullanacaklari bircok bilgiyi, beceriyi ve aliskanligi kazandiklari donemdir. Cocuklar bu
dénemde 6grendikleri farkh bilgileri birlestirerek zihinlerinde temel bir yapi olusturur ve bunlar arasinda
iliski kurmayi 6grenirler (Yasar ve Aral, 2010). Bu dénemde verilen egitim ¢ocuklar tzerinde kalic etki
birakmaktadir. Bu nedenle okul dncesi egitim ¢ocuklarin tim gelisim alanlarini destekleyecek ve olumlu
etkiler olusturacak nitelikte olmalidir (Barnett, 2008). Burada verilen egitimin kalitesi 6ne ¢ikmaktadir.
Okul 6ncesi egitimin kalitesi cocuklarin gelisim alanlarina iliskin becerileri edinmesi ve gelistirmesinde
belirleyicidir (Yoshikawa vd., 2013). Bu ylizden de diinyanin bircok (lkesinde okul dncesi egitimin
niteligini artirmak icin gerekli calismalara yapilmaktadir.

Okul 06ncesi donem egitiminde tim gelisim alanlarina yonelik olarak farkli calismalar
yurutilmektedir. Bilissel alanda yapilan etkinliklerde Ozellikle matematik ve matematikle baglantil
alanlara yonelik planlanan egitim iceriklerinin ¢ok boyutlu olmasi icin gereken &nem verilmeye
baslanmistir. Cinki matematik bir disiinme, iletisim, hayati kolaylastirma yoludur (Cakmak-Gurel ve Isik,
2018; Guven, 2005). Okul oncesi donemde cocuklara matematik dogrudan verilmese bile onlar
matematikle ilgili kavramlari anlamaya ve yorumlamaya calismaktadir (Yasar vd.,, 2004). Cocuklar bircok
matematiksel beceriyi basit diizeyde kavrar ve sonraki okul streclerinde bu becerileri gelistirmesi daha
kolaylasir (Akman, 2002). Okul 6ncesi dénemde yapilan matematik etkinlikleri cocuklarin matematige
karsi 6nyargil olmalarini engellemektedir. Ayrica onlarin matematige iliskin olumlu bir tutum
gelistirmelerini, matematigin hayatin icinde oldugunu kavramalarini, basit dizlemde matematik
kavramlarini kazanmalarini, akil ylrtitme ve problem ¢6zme yetilerini gelistirmektedir (Yasar vd., 2004).
Sayllari tanima, sayl sayabilme, sirali bulunan sayilardaki eksik sayiyr fark etme, sayi kimeleri
karsilastirmanin ¢ocuklarin matematik basarilar ile dogrudan iliskisi bulunmaktadir (Jordan, Kaplan,
Ramineni ve Locuniak, 2009). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sayilar, matematikle ilgili farkli sekiller,
basit dizlemde matematiksel iliskiler ve islemler hakkinda akil yirlitme becerisine sahip olduklari, yapilan
etkinliklerle bu becerilerini gelistirdikleri saptanmistir (Starkey, 1992). Cocuklar matematiksel akil
yUriitme becerilerinin gelismesiyle birlikte matematiksel yapilardaki diizen ve orintileri fark etmeye,
incelemeye, kavramaya baslarlar (NCTM, 2009). Oriinti kavrami hayatin hemen her alaninda belirli bir
diizen icinde yer almaktadir. Oriintliyli Papic ve Mulligan (2005), sayisal veya uzaysal diizenli olma hali;
Clements ve Sarama (2009), matematiksel diizen ve yapilarin arastirilmasi olarak tanimlamistir. Okul
Oncesi egitimde matematiksel 6riintt ile ilgili yapilan etkinlikler cocuklara matematikle ilgili bir konuyu
kavratmaktan ziyade cevrelerindeki matematiksel donglyu fark etmelerini, matematigin temelini
algilamalarini ve icsellestirmelerini saglamaya yoneliktir (Fox, 2005). Ayrica glinesin dogup batmasi,
insanin dogumdan 6liime benzer gelisim ve degisim evrelerinden ge¢mesi, uyanip uyumasi, aksamlari
dislerini fircalanmasi mevsimsel dongiler gibi gerek dogada gerekse insanin hayatinda belirli bir diizen,
kural ve 6rintl oldugunu kesfetmelerini saglamaktir (Késeoglu, 2015).

Ortintiiler tekrarlayan (6rnegin ABCABACABC...) ve genisleyen (6rnegin 2,6,8,10,12...) olmak lizere
iki ana kategoride ele alinmistir (Bukova-Guizel, 2016; Collins ve Laski, 2015; Dayan, 2017; Mulligan ve
Mitchelmore, 2009). Yapisal ve dogrusal olarak tekrarlayan oriintuler ¢cocuklarin ilk 6grendikleri 6rinti
tarudur (Miller, Rittle-Johnson, Loehr ve Fyfe, 2016). Tekrarlayan 6riintiide benzer kavram ya da simgeler
bir déngl icinde yer almaktadir. Buna guinlin saatleri, haftanin giinleri, yilin aylari, mevsimler, bir yapidaki
tekrarlayan mozaikleme vb. ardisiklik iceren bircok sey ornek verilebilir (Liljedahl, 2004). Genisleyen
oruntlide bir dizinin elemanlar kendi igindeki sistematige uygun olarak artmaktadir (Hutchinson ve
Pournara, 2011; Ozdemir, 2013; Warren, 2005; Wijns, Verschaffel, Smedt ve Torbeyns, 2021). Genisleyen
orlntiler sabit, artarak ve azalarak degisen orlntiler olarak Uc alt kategoriye sahiptir (Glven, Dibek,
Bayindir ve Sackes, 2019). Sabit érintide 3, 6, 9... sayilarinda oldugu gibi stirekli olarak belirli oranda bir
genisleme vardir. Artan orlntlide 3, 6, 12, 24... gibi belirli bir sistematigi olmasina karsin degisen
miktarlarda bir artig olmaktadir. Azalan 6riintlide ise ABCDE, ABCD, ABC... yapisindaki gibi sistematik bir
azalma s6z konusudur (Oppenzato ve Ginsburg, 2019). Elbetteki tim bu yapilar sekil, boyut, zemin vb.
farkli sekillerde de gosterilebilir (Glven vd., 2019). Matematiksel 6riintiileme etkinlikleri genellikle okul
oncesi ve ilkokul dénemlerinde yapilmaktadir (Burgoyne, Witteveen, Tolan, Malone ve Hulme, 2017).
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Okul 6ncesi donemde cocuklar basit yapili oriintli etkinlikleriyle calisirlar. Siireg icerisinde kademe
kademe karmasiklik iceren oriintulere gegilmektedir (Flynn, Guba ve Fyfe, 2020). Alanyazinda okul
Oncesinde matematiksel Oorlintl etkinlikleri Uzerine yapilan arastirmalarin sinirli sayida oldugu
gorilmektedir (Collins ve Laski, 2015; Colak, 2016; Hayiroglu, 2017; Kesicioglu, 2013; Liken ve Sauzet,
2021; Yilmaz, 2019). Yapilan calismalarda elde edilen bulgular matematiksel 6riinti calismalarinin
cocuklarin sadece matematikle ilgili becerilerini degil diger 6grenme alanlarina yonelik becerilerini de
gelistirdigini gostermistir (Ergul, 2014).

Matematiksel orlntl etkinliklerinin, okul &ncesi dénem c¢ocuklarinin bilissel ve duyussal
becerilerini gelistirmenin yani sira gorsel algilan tzerinde de olumlu etkisi oldugu belirlenmistir (Atici,
2021). Clinkl matematiksel ifadelerin, kavramlarin simge ve sembollere dayanmasi gorsel algilamayi
dogrudan etkilemektedir. Gelismis gorsel algilama becerisine sahip ¢cocuklarin matematikle ilgili konulari
daha kolay kavradiklar, matematik problemlerini ¢dzmede daha basarili olduklari belirlenmistir
(Barnhardt, Borsting, Deland, Pham ve Vu, 2005). Gorsel algilama, beyin tarafindan algilanan gorsel
uyaricilarin tanimlarinin yapilarak yorumlanmasi (Kurtz, 2006); sekil, nesne, boyut, renk vb. dzelliklerin
taninmasidir. Gorsel algilama becerisi ise nesnelerin gerek birbirleriyle gerekse mekanla olan iliskilerine,
yapilarina dair dogru yargilarda bulunmayi saglamaktadir (Schneck, 2010). Cocuklarda gorsel algilama
becerisi slirec icerisinde ilerleme gostermekte (Akaroglu ve Dereli, 2012); bilissel, fiziksel, duyussal ve
sosyal gelisim alanlarini etkilemektedir (Kurtz, 2006). Gorsel algi becerisinin gelistirilmesi icin yapilan
etkinliklerde, uyaranlari algilama, uyaranlara uygun tepkileri tGretme; uyaranlarin ayirt edici 6zelliklerini
fark etme, benzerliklerini bulma; uyaricilari yorumlama, iliskilendirme amaclanmaktadir. Tim bunlarin
neticesinde gorsel hafiza gelismektedir (Bezrukikh ve Terebova, 2009; Ercan ve Aral, 2011). Sonug olarak
gorsel algilama becerisinin ve matematiksel becerilerin birbirini etkiledigi gerceginden hareketle bu
becerilerin birlikte gelistirilmesi gerektigi, birinin eksik oldugu durumlarda digerinin gelismesinde
problem durumlari ortaya ¢iktigi gorilmektedir.

Okul 6ncesi dénemde matematiksel kavramlarin ve becerilerin gelistiriimesinde aktif 6grenme
yontem, tekniklerinin kullanilmasi, 6grenme ortamlarinin uygun sekilde olusturulmasi gerekmektedir.
Ozellikle bireysel degil de grup caligmalarinin cocuklarin 6grenmeleri tizerinde olumlu etkisi oldugu
kabul edilmektedir. Bu baglamda isbirlikli 6grenme ydnteminin okul 6éncesi donemde kullanilmasinin
etkili olacag ifade edilmektedir (Merono, Calderdn ve Arias-Estero, 2021). isbirlikli 6grenme cocuklarin
etkin olarak 6grenme sireclerinde yer almasini saglayan, farkli gelisim alanlarini destekleyen, sosyal
etkilesim ve iletisime dayali bir 6gretim yontemidir (Tokuslu, 2022). Ayrica okul &ncesi donemde
cocuklarinin merak duygularina ve oyun ihtiyaclarina cevap vermektedir (Dereli ve Deli, 2022). isbirlikli
dgrenme etkinliklerinde cocuklar birbirlerinin 6grenme siireclerini desteklemektedir. Ogrendiklerini,
duygularini, distincelerini grup calismalarinda rahatlikla paylasarak bilissel yeteneklerini kullanma ve
gelistirme olanagr bulmaktadir. Bu sayede cocuklar olumlu 6drenme ortami icinde 6grenmeye
gldulenmektedir (Doymus, 2007; Kotloff, 1993). Alanyazinda isbirlikli 6grenmenin okul 6ncesi ddnemde
uygulanmasini inceleyen calismalar yer almaktadir. Okul 6ncesi donemde uygulanan isbirlikli 6grenme
ile Yildiz (1999) cocuklarin matematik becerileri, Alp (2015) sosyal uyum problemleri, Yilmaz (2015) duvar
resimleme calismalari arasindaki iliskiyi incelemistir. Yapilan ¢alismalarda isbirlikli 8grenmenin arastirilan
konular tzerinde olumlu etkisinin bulundugu saptanmistir.

Okul 6ncesinde 6grenilen kavramlarin materyallerle somutlastirilarak 6gretilmesi 6grenmenin
niteligini ve kaliciigini etkilemektedir. Bu baglamda konuya ve cocuklarin yas gruplarina uygun
materyallerin gelistiriimesi ve kullaniimasi dnemlidir. Ancak okul 6ncesi dénemde kullanilabilecek uygun
nitelikte materyallerin yetersiz oldugu gorilmektedir (Arslan ve Kartal, 2022; Bostanci ve Yasar, 2021;
Odaci, Uzun, 2017). Materyallerin ozellikle atdlye calismalariyla birlestirilerek okul oncesi egitimde
sunulmasi egitimin daha etkili olmasini saglamaktadir. Bostanci ve Yasar (2021) yaptiklari calismada okul
oncesi donem c¢ocuklarina ydnelik olarak atolye gunleri etkinligi diizenlemistir. Etkinlikle ilgili elde edilen
sonuclara bakildiginda ¢ocuklarin hem eglendikleri hem de daha kalici 6§rendikleri belirlenmistir. Arslan
ve Kartal (2022) materyal destekli kodlama atdlye calismalarinin cocuklarin temel becerileri Gzerindeki
etkisini, incelemistir. Ayrica okul dncesinde Karaevli (2019) doga atdlyeleri, Sagir, Demirdelen ve Alpagut
(2017) muze egitimi atdlye calismalar yapmistir. Elde edilen sonucglarda materyal kullanimi ve atélye
calismalarinin ¢ocuklarin temel becerileri tizerinde olumlu etkisinin oldugu, duygusal, sosyal, bilissel ve
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psiko-motor becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Sinif ortamindan farkl olarak uygulanan ¢ocuk
merkezli atdlye uygulamalari 6grenme ortaminin kalitesini artirmasinin yani sira isbirlikli 6grenme
yontemleriyle uygulandiginda akran etkilesimini artirarak kaliteli 6grenme olanaklari sunmaktadir (Acar,
Hong ve Wu, 2017; Arslan ve Kartal, 2022; Booren, Downer ve Vitiello, 2012). Egitim strecinde kullanilan
materyallerin hem amaca hizmet etmesi hem de saglikli dogal malzemeden yapilmis olmasina dikkat
edilmelidir (Arslan ve Kartal, 2022).

1. Arastrmanin Amact

Isbirlikli 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen teknikler arasinda yer alan istasyon tekniginin
ogrencilerin 6grenme Uzerinde olumlu etkisinin bulundugu yapilan calismalarla ortaya belirlenmistir
(Arslan, 2021; Avcl, 2015; Chien, 2017; Eickholt, Johnson ve Seeling, 2020; Judson, 2019; Koca ve Tirkoglu,
2019). listasyon tekniginin hemen her kademede uygulanmasinin &grencilerin  dgrenmelerini
kolaylastirdigi, bitunsel bir algilamaya sahip olmalarini destekledigi belirtiimektedir (Arslan, 2017).
Yapilan alanyazin taramasinda okul éncesi egitimde yapilandiriimis materyal destekli istasyon tekniginin
matematiksel oruntl atdlye etkinliklerinde uygulanmasinin okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin gorsel
algilama becerilerine etkisini belirlemeye yodnelik bir arastirmaya rastlaniimamistir. Bu dogrultuda
arastirmacilar; isbirlikli teknik, materyal ve atdlye calismalarinin birlikte ele alinarak incelendigi bu
calismanin ilgili alanyazina katki sunacagini, daha sonra yapilacak arastirmalara kaynak olusturacagini,
okul dncesine yonelik egitim programini hazirlayan tim egitim paydaslarina ve bu programi uygulayan
ogretmenlere kaynaklik edecegini kabul ederek bu calismayl yapmaya karar vermistir. Bu calismanin
amaci; istasyon tekniginin yapilandiriimis materyallerle birlikte matematiksel 6riintl atdlye etkinliklerinde
uygulanmasinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gorsel algi becerileri Gzerindeki etkisinin tespit edilmesi,
ogretmen ve ebeveyn gorusleriyle birlikte degerlendirilmesidir. Arastirmada karma yontem arastirma
deseni kullanilarak hem nicel hem de nitel boyutta verilerin elde edilmesi tasarlanmistir. Nicel verilerle
elde edilen sayisal bulgularin nitel verilerle anlasilir kilinmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda yapilan bu
arastirmada asagida yer alan sorularin yaniti aranmistir:

1.1. Nicel Sorular

e Okul 6ncesi egitimde yapilandinimis materyal destekli istasyon tekniginin matematiksel 6riinti
atélye etkinliklerinde uygulanmasi, arastirma gruplarinin GAO'den aldiklari dntest-sontest
puanlari arasinda anlamh farkhlik olusturmakta midir?

e Okul 6ncesi egitimde yapilandirilmis materyal destekli istasyon tekniginin matematiksel 6riinti
atolye etkinliklerinde uygulanmasi, arastirma gruplarinin GAO'den aldiklari sontest puanlari
arasinda anlaml farkhlik olusturmakta midir?

1.2. Nitel Sorular

e Okul 6ncesi egitimde yapilandirilmis materyal destekli istasyon tekniginin matematiksel 6riinti
atolye etkinliklerinin uygulanma surecine, ¢ocuklarin gelisim alanlari tGzerindeki etkisine, okul
oncesi egitimde destekledigi kazanimlara iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

e Okul 6ncesi egitimde yapilandirlmis materyal destekli istasyon tekniginin matematiksel 6riintl
atolye etkinliklerinin uygulanma siirecine, ¢ocuklarin gelisim alanlari Gzerindeki etkisine, okul
oncesi egitimde destekledigi kazanimlara iliskin ebeveyn gorisleri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, uygulama sireci, verilerin analizine
iliskin bilgiler yer almaktadir. Yapilan bu calisma Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kuruluna yapilan basvuru sonucunda calismanin uygun olduguna iliskin
olarak 30.12.2021 tarihinde Sayi: E- E-60263016-050.06.04-112930 ile olumlu karar alinmistir.

1. Arastirmamn Modeli

Arastirmada kontrol gruplu yari deneysel desen tasarimi kullanilmistir. Arastirma gruplari amacli
ornekleme modelleri arasindaki seckili dlctit drnekleme yontemine uygun olarak belirlenmistir. Arastirma
gruplarinin deney ve kontrol grubu olarak atanmasinda seckisiz yontem uygulanmistir. Verilerin elde
edilmesinde karma yontem uygulanmistir. Karma yontemde nicel veriler arastirilan olay, olgu ve
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durumun betimlemesine olanak verirken, nitel yontem betimlenen durumun nedenlerini derinlemesine
ortaya koymayi saglamaktadir (Karagoz, 2019).

2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yili gliz doneminde Sivas il merkezinde
bulunan bir anaokulunun iki farkli subesinde 6grenime devam eden 29 (14 kiz-15 erkek) okul dncesi
dénemde yer alan ¢ocuk ve arastirmaya katilmayi kabul eden 10 ebeveynden olusmaktadir. Arastirmanin
yapilmasi icin belirlenen subeler seckisiz atamayla deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Yapilandirilmis materyal destekli istasyon tekniginin uygulandigi deney grubunda (DG) 14 cocuk, mevcut
6grenme ydnteminin uygulandidi kontrol grubunda (KG) 15 ¢ocuk yer almaktadir. Arastirmanin calisma
grubunun tespit edilmesi icin kullanilan 6lgutler asagida yer almaktadir:

e Arastirma gruplarindaki cocuklarin yaglari 60-72 ay arasinda yer almak

¢ Arastirma gruplarindaki cocuklarin tamami okul dncesi egitimi ilk kez almak.

e Arastirmaya gruplarindaki cocuklarin arastirmanin sonugclarini etkileyebilecek herhangi bir saglik

sorunu bulunmamak

Arastirma gruplarindaki cocuklarin cinsiyete gore dagilimlarina iliskin bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma gruplart cocuklarinin cinsiyete gére dagulimi

Kiz Erkek Toplam

Gruplar " % n % n
DG 6 42.86 8 57.14 14
KG 7 46.67 8 53.33 15

Tablo 1 incelendiginde; ¢ocuklarin cinsiyete gore dagilimlarinin DG'de %42.86 kiz, %57.14 erkek
seklinde, KG'de %46.67 kiz, %53.33 erkek seklinde oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin deney grubunda yer alan ¢ocuklarin uygulama 6gretmeniyle birlikte cinsiyet ve genel
basarilari dikkate alinarak heterojen dort grup olusturulmustur. Bu gruplardan iki tanesinde licer 6grenc
cocuk yer alirken diger ikisinde dorder cocuk yer almaktadir. Gruplarda yer alan cocuklardan kendi
gruplarina ad koymalari istenmistir. Tablo 2'de gruplarda bulunan ¢ocuklarin cinsiyet dagilimlari ve grup
isimleri yer almaktadir.

Tablo 2. Deney grubu grup adlart ve gruplara ¢cocuklarini dagiimt

Grup adi Kiz (n) Erkek (n) Toplam
Cicekler Grubu 1 2 3
Ugurbdcegi Grubu 1 2 3
Kayalar Grubu 2 2 4
Yildizlar Grubu 2 2 4

Arastirmanin nitel boyutundaki verilerin elde edilmesi noktasinda ebeveynlerle goéristlmus ve
uygulamanin yapildigi giinlerde ebeveyn takip etkinligi yapilacagi belirtilmistir. Ebeveynlere bu
uygulamalarin en az birinde olmalari gerektigi ve bunun gonallilik esasl bir katilim oldugu oldugu
aciklanmistir. ilgili ebeveynlerden diizenli olarak 10 tanesi uygulama giinlerinde gelmistir. Uygulamayi
takip eden ebeveynlere yari yapilandirilmis gérisme formu uygulanmistir. Ebeveynlerin demografik
bilgilerine Tablo 3'te yer verilmistir.

Tablo 3. Ebeveynlere iliskin betimsel bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 7 70.0
Erkek 3 30.0
25-30 1 10.0
Vas 31-35 4 40.0
36-40 2 20.0
41-45 3 30.0
ilkokul 1 10.0

Egitim Ortaokul - -
Lise 3 30.0
Universite 6 60.0
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3. Veri toplama araclart

Arastirmanin verileri “Gérsel Algilama Olgegi” ve yari yapilandiriimis gériisme formu kullanilarak
elde edilmistir.

3.1. Gorsel Algilama Olcegi

Kalkan ve Arslan (2015) tarafindan gelistirilen dlcek; Ayirt Etme (13 madde), Sekil-Zemin Algisi (4
madde), Eslestirme (3 madde) olmak lizere (i alt faktér ve toplamda 20 maddeden olusmaktadir. Olcek
maddelerine iliskin hazirlanan gorseller ve soru ydnergesi cocuklarin anlayabilecekleri sadelikte ve
acikliktadir. Olcekte yer alan maddelere iliskin gérseller cocuklara gésterilerek gérsellerde farkl olani
bulmalari, sekil ve zemin ayrimini yapmalari ve verilen drnege uygun olarak boyamalar istenmistir.
Cocuklarin yanitlari degerlendirilmis ve dogru yanitlar “1” yanlis olanlar ise “0" olarak puanlanmistir.
Olcek gelistirme calismasinda dlcek giivenirligi .84, bu calismada ise .86 olarak belirlenmistir. Buna gore
cocuklar sorularin tamamini dogru yanitlarsa 20, yanlis yanitlarsa O puan almaktadir.

3.2. Goriisme Formu

Yapilan bir arastirmada gérisme yodnteminin kullaniimasiyla arastirmaci, arastirdigi konu ya da
olguya iliskin olarak katihmcilarin duygu, distince ve yorumlarini belirleyebilmektedir. Gériisme ydntemi
temel olarak yapilandinimis, yari yapilandirilmis ve yapilandiriilmamis goriisme olarak Ug alt kategoriye
ayrilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu calismanin nitel boyutunda verilerin elde edilmesinde yari
yapilandiriimis goriisme formu kullanilmistir. Gériisme formunun sorulari hazirlanirken ilgili alanyazin
incelenmis ve calisma konusuyla iliskili olarak sorularin ilk taslaklari olusturulmustur. Sonrasinda bu
sorular ebeveyn ve dgretmenlere yonelik olarak yeniden yapilandinilmistir. iki farkli gériisme formu elde
edilmistir. Her bir formda birbirine kosut olan U¢ soru yer almaktadir. Hazirlanan sorular; dil, aciklik, alana
uygunluk, amaca uygunluk gibi kriterler agisindan uzman gorlsiine sunulmus ve alinan donutler
cercevesinde gerekli diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir. Katilimcilara gorisme formuyla ilgili
gerekli aciklamalar yapilmis ve goriismeler gonillilik esasina gore yapilmistir. Katilimcilarin sorulara
verdikleri yanitlar, Gzerinde hicbir degisiklik yapilmadan kayit altina alinarak yaziya aktarilmistir.
Gorismelere iliskin tim belge ve bilgiler muhafaza edilmistir. Arastirmada katilimcilara yanitlamalari icin
yoneltilen sorular asagida yer almaktadir.

e Matematiksel 6riinti atdlye calismalarinin uygulama sirecini degerlendirir misiniz? / Okulda
yapilan matematiksel 6riintl atolye calismalarinin uygulama sirecini degerlendirir misiniz?

e Matematiksel oriinti atolye calismalarinin cocuklarin gelisim alanlarina ydnelik etkisini
degerlendirir misiniz? / Matematiksel 6rlinti atdlye calismalarinin ¢ocugunuzun gelisim
alanlarina yonelik etkisini degerlendirir misiniz?

e Matematiksel oriinti atdlye calismalari okul dncesi egitimde cocuklarda hangi kazanimlari
desteklemektedir?

4. Kullanuan Materyaller

Alanyazinda yapilan calismalarda okul oncesinde matematiksel oriinti egitiminde kullanilan
materyaller incelenmistir. Yapilan calismalarda boyama etkinlikleri, calisma yapraklar, kitap calismalari
gibi materyallerin agirlikli olarak kullanildigi belirlenmistir. Cocuklarin dokunarak, hayal gugclerini ve
yaraticiliklarini kullanarak 6grenebilecekleri materyallerin ¢ok sinirl oldugu gérilmustir. Odaci ve Uzun
(2017) okul o6ncesi dénem cocuklarina yonelik olarak var olan egitici materyallerin sinirliligini
vurgulamaktadir. Arastirmacilar alanyazinda yer alan farkli materyaller incelemis ve calismanin
amaglarina hizmet edebilecek dodal ahsap malzemeden (¢ farkli materyal gelistirmistir. Dordinci
materyal olarak penrose yapbozlar ve eskenar Ucgenler birlikte kullanilmasina karar verilmistir.
Gelistirilen UG¢ materyalin ¢ocuklara tekrarlayan oOrintileri 6gretmesi, penrose materyallerin ise
genisleyen oruntuleri 6gretmesi tasarlanmistir. Arastirmacilarin gelistirdigi ahsap materyaller, materyal
gelistirme uzmani, okul dncesi egitimi uzmani ve okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan incelenerek olumlu
goruisleri alinmistir. Bu materyallerin her biri icin dn uygulama yapilmis ve amaca hizmet edip etmedigine,
herhangi bir sorunu olup olmadigina bakilmistir. On uygulamalarda herhangi bir sorun belirlenmemistir.
Deney grubu subesinde dort farkli istasyon olusturularak bu materyallerden her biri bu istasyonlara
yerlestirilmistir. istasyonlardaki materyallere iliskin bilgiler asagida sunulmaktadir.
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Birinci istasyonda geometrik 6riinti tamamlama materyali kullanilmistir. Bu materyalin kullanilis
amaci ¢cocuklarin geometrik sekillerle olusturulan belirli bir 6riintii oldugunu fark etmesi ve buna uygun
olarak materyal etkinligini gerceklestirmesidir. Materyalde geometrik sekiller belirli bir diizende
dizilmistir. Sonunda ise bos bir alan yer almaktadir. Cocuklarin énceki geometrik dizilise gére bos alana
gelmesi gereken geometrik sekli bularak yerlestirmesi gerekmektedir. Farkli geometrik driinttlere sahip
tablolar bulunmaktadir. Cocuklar bir tablodaki tim geometrik dizilisleri tamamlayinca digerine
gecmektedir. Cocuklarin bir tablo tizerindeki calismasi yarim kalirsa gelen grup kalinan yerden devam
etmektedir.

ikinci istasyonda cicek ériintii tamamlama materyali kullaniimistir. Bu materyalin kullanilis amaci
cocuklarin cicek sekilleriyle olusturulan belirli bir 6riinti oldugunu fark etmesi ve buna uygun olarak
materyal etkinligini gerceklestirmesidir. Materyalde farkli renk ve sekilde ¢icek desenleri belirli bir
diizende dizilmistir. Sonunda ise bos bir alan yer almaktadir. Cocuklardan giceklerin sekil ve renk dizilisine
gore Orlntlyld tamamlayan parcayl bularak bu bos alana yerlestirmeleri istenmektedir. Farkli cicek
orintilerine sahip tablolar bulunmaktadir. Cocuklar bir tablodaki tiim cicek dizilislerini tamamlayinca
digerine gecmektedir. Cocuklarin bir tablo Gzerindeki calismasi yarim kalirsa gelen grup kalinan yerden
devam etmektedir.

Uclincii istasyonda ériintli kopyalama materyali kullanilmistir. Bu materyalin kullanilis amaci
cocuklarin belirli bir dizene goére olusturulmus bir deseni takip ederek ayni Orlintlyle yeniden
olusturmasidir. Ayrica kopyalanan desendeki oriintliyu fark etmesinin saglamaktir. Materyal ¢cember
biciminde kicuk yuvarlaklarin birlestigi bir tablo, bu yuvarlaklara belirli bir diziliste yerlestirilmesi gereken
kuglk renkli pargalardan olusmaktadir. Cocuklardan érnek bir tabloya bakarak 6riintliye uygun parcalar
bos yuvarlaklara yerlestiriimesi istenmektedir. Cocuklar verilen 6rnek tabloya uygun olarak cemberde bir
oriintliyl cemberde tamamlayinca digerine gegmektedir. Cocuklarin bir tablo tzerindeki ¢alismasi yarim
kalirsa gelen grup kalinan yerden devam etmektedir.
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Dordincu istasyonda genisleyen orintiler calismasi basliginda penrose setler kullaniimistir. Bu
materyallerin kullanilis amaci iki farkl sekil ve renge sahip olan penrose parcalarini kullanarak belirli bir
dizilisi takip ederek farkli sekiller olusturmaktir. Uygulama istasyonuna her iki penrose yapisindan 20 adet
toplamda 40 adet parca konulmustur. Cocuklara 6ncelikle 6riintisel bir yapiya sahip olan 6rnek resimler
verilmis ve bunlarin benzerlerini parcalarn kullanarak olusturmalari istenmistir. Bu resimlerden yola
cikarak pargalar uygun bir dizilisle tekrarlayarak sekli genisletebilecekleri de ifade edilmistir. Bir
resimdeki 6rlintusel siralama bittiginde diger resme gecilmistir. Cocuklarin bir resim tizerindeki ¢alismasi
yarim kalirsa gelen grup kalinan yerden devam etmistir.

5. Uygulama Siireci

Arastirmada dncelikle Sivas il Milli Egitim Midurliigiine arastirma izni yapilabilmesi icin miiracaat
edilmis ve olumlu yanit alinmistir. Sonrasinda anaokullari ve blinyesinde ana sinifi olan okullarla iletisime
gecilmis, idareci ve okul 6ncesi 6gretmenleriyle gérismeler yapilarak yapilacak arastirmaya iliskin bilgi
verilmistir. Uygulamaya iliskin olarak olumlu yanit alinan bir anaokulunun iki farkli subesinde arastirmanin
yapilmasi karari alinmistir. Arastirmaya katilmayi kabul eden deney ve kontrol grubu 6gretmenlerine
arastirmanin amaci, uygulama, streci, kullanilacak materyaller, uygulamada dikkat edilmesi gereken
noktalar, sirecte ortaya cikabilecek problemler, 6l¢me islemleri gibi bircok noktada ayrintili bilgi
verilmistir. Onlardan gelen sorular detayli sekilde cevaplanmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
ebeveynlerine ¢cocuklarinin uygulamaya katilmalari icin onay formu verilmis ve tim ebeveynlerden izin
alinmistir. Ebeveynler okula davet edilerek hem onlara hem deney grubu 6gretmenine hem de deney
grubunda yer alan cocuklara uygulama hakkinda cok basit bir anlatimla uygulamaya iliskin bilgi
verilmistir. Sonrasinda ise kisa bir 6rnek uygulama yapilmistir. Cocuklarin birbirleriyle uyumuna bakilmis
ve bir sorun olmadigi gorlilmustir. Ebeveynler uygulamaya goézlemci olarak davet edilmis ve 10
ebeveynden olumlu yanit alinmistir. Gonulli olan ebeveynler uygulama haftasindaki iki uygulamadan
birini mdsaitlik durumlarina gore belirleyerek takip etmistir. Uygulama boyunca deney grubu
o6gretmenine ihtiyag duydugu tim destek sunulmustur. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina
gorsel algilama olcegi her bir cocuga bireysel olarak uygulanmis ve alinan yanitlara muidahale
edilmemistir. Her bir 6grenciye 6lcegin uygulanmasi ortalama 10 dakika stirmustir. Ayrica ¢ocuklarin
birbirinin yanitlarindan etkilenmemesi icin gerekli 6zen gosterilmistir. Uygulama istasyonlari kurulurken
aralarinda cocuklarin rahatlikla gecebilecedi mesafe olmasina, grupta rahatlikla calisabilecekleri alan
olmasina, grup icinde kolaylikla iletisim kurulabilmesine yonelik olarak gereken 6zen gd&sterilmistir.
Uygulama haftada iki gin (Sali-Cuma) ikiser etkinlik zamani olmak Uzere dort haftalik bir slrecte
yuritilmastir. Her bir uygulamada gruplar bir sonraki istasyondan ilk olarak baslatilmistir. Ornegin ilk
uygulamada birinci istasyondan baslayan grup, ikinci uygulamada ikinci istasyondan baslamistir. Boylece
bir dongil saglanmistir. Cocuklarin istasyonlarda 10-12 dakikalik siirelerle calismis ve slirenin bittigini bir
sonraki istasyona gecilmesi gerektigini anlamalari icin uygulama 6gretmeninin sectigi bir ¢cocuk sarkisi
kullanilmistir. Uygulama siiresince 6gretmen tiim istasyonlari takip etmis ve cocuklarin calismalarina
gerektigi yerde destek vermistir. Her bir uygulama sonrasinda ise yapilan calismalarla ilgili olarak
cocuklara geri donlt saglanmistir. Dort haftalik uygulama sonrasinda gorsel algilama 6lcedi son test
olarak arastirma grubuna tekrar uygulanmistir. Arastirmada daha nitelikli ve derinlikli bulgulara ulasmak
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icin uygulama 6gretmeni ve ebeveynlere yari yapilandiriimis gériisme formu gonullilik esasi gdzetilerek
uygulanmistir. Uygulama 6gretmeni ve gdriisme yapmayi kabul eden 10 ebeveynin verdikleri yanitlar
kayit altina alinmistir.

6. Nitel Veriler icin Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismast

Nitel arastirmalarda gecerlik ve glvenirligin saglanmasi icin nicel arastirmalarda kullanilan ig
gecerlik kavraminin yerini inandiricihk, dis gecerlik kavraminin yerini aktanlabilirlik, i¢ glvenirlik
kavraminin yerini tutarlilik, dis gegerlilik kavraminin yerini teyit edilebilirlik kavramlari almaktadir (Yildirnm

"o

& Simsek, 2005). Arastirmada inandiniciligin saglanmasinda “uzun siireli etkilesim”, “derin odakli veri
toplama”, “uzman incelemesi” ve "katilimct teyidi” olcutlerine riayet edilmistir. Arastirmaci katilimcilara
arastirmanin amaci dogrultusunda ve yeterli stirede gorisme gergeklestirerek uzun sureli etkilesim
Olcutliine uygun davranmistir. Goriisme yapilmadan once katilimcilara gerekli aciklamalar yapilmis ve
gondllulik esasina dayali olarak ve ydnlendirme yapilmadan sorulari yanitlamalar saglanmistir. Derin
odakli veri toplama 6lgltiinin karsilanmasi igin yapilan goriismelerde elestirel bakis agisinin muhafaza
edilmesine calisiimis, katihmcilarin gériisme formunda yer alan sorulara yeterli, alakali ve gercege uyan
cevaplar vermelerine dikkat edilmistir. Uzman incelemesi 6l¢ltliniin karsilanmasi icin arastirma,
arastirmanin sorulari, arastirmada elde edilen veriler ve bu verilerin analiz stirecine ydnelik olarak nitel
arastirmalar konusunda uzman iki kisinin incelenmesi saglanmistir. Uzman kisilerden alinan donitler
cercevesinde arastirma sureci yuritulmastir. Katihmer teyidi 6lgitinin karsilanmasi icin elde edilen
verilerde anlam karmasasi olmamasi ve arastirmacilar tarafindan yanlis degerlendirilme yapilmamasi
adina gorlismeler bittikten sonra elde edilen veriler katihmcilara tekrar edilmistir. Aktarilabilirlik
olcutuinln karsilanmasi icin elde edilen veriler ortaya ¢ikan kavram ve temalara uygun olarak herhangi
bir miidahale yapmadan elde edilen verilere sadik kalinarak okuyucuya aktariimistir. Arastirmanin her
asamasina iliskin ayrintili agiklama sunulmustur. Calismanin tutarliiginin saglanmasi amaciyla tutarlilik
incelemesi yapilmistir. Arastirmaya objektif bir bakis agisiyla bakilmasi ve arastirmacinin tim sureg
boyunca gerceklestirdigi etkinliklerde uyumlu hareket edip etmediginin belirlenmesi gerekmektedir.
Bunun icin arastirmacinin gérismelerde katilimcilara sorulari ydneltirken benzer sekilde sordugu ve ayni
yonlendirici sorulari sordugunu ortaya koymak icin goriismeler kayit altina alinmistir. Arastirmada elde
edilen veriler her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmis ve sonra bir araya getirilerek ortak noktalar
belirlenmistir. Tekrar ayri ayri gézden gecirilen verilen iki haftalik bir stire¢ sonrasinda tekrar bir araya
getirilerek gorus birligi saglanmistir. Arastirmanin teyit edilebilirliginin saglanmasi icin elde edilen tim
ham verileri, analiz siirecine iliskin kodlama bilgileri, raporu olusturmaya kaynaklik eden notlar, yazi ve
¢lkarimlar saklanmistir.

7. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri SPSS paket programiyla analiz edilmistir. GAO'ye iligkin olarak elde
edilen verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini belirlemek amaciyla n<30 oldugu igin
Shapiro-Wilk (S-W) testi kullanilmistir. Veriler normallik varsayimini karsilamadigi icin p<.05), carpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmistir (£Carpiklik=-.029/.948; Basiklik=.777/1.558). Field (2013) bu degerlerin
+2.00 araliginda oldugu durumlarda normalligin karsilandiginin varsayilarak parametrik testlerin
yapilabilecegini ifade etmektedir. Normallik varsayiminin karsilandigi kabul edilerek parametrik testlerin
yapilmasi uygun gorilmastir. Arastirmanin nicel verileri; bagimh gruplar t testi, bagimsiz gruplar t test;;
nitel verileri ise betimsel ve icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen ve ebeveynlerden elde
edilen nitel veriler butinligin saglanmasi icin birlikte degerlendirilmistir. Nitel veri analizlerini
arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak gerceklestirmis ve ana tema ve alt temalari olusturmustur.
Sonrasinda yapilan analizler birlikte ele alinmis ve yaklasik %75 oraninda uyusma oldugu belirlenmistir.
Uyusmayan noktalar tzerinde tekrar ayri ayr galisma yapilmis ve sonrasinda bulgularin %95 oraninda
uyustugu gorilmastir. Nitel verilerde gozden kacan bir noktanin olmamasi ve daha objektif bir bakis
acisinin olusmasi icin iki haftalik bir dinlenme arasi verilmistir. Bu slrenin sonunda tekrar ele alinan
verilerde son diizeltmeler yapilmistir. Son olarak yansizligin saglanmasi icin alaninda yetkin bir lgme-
degerlendirme uzmanindan yapilan kodlamalari incelemesi istenmistir. Uzmandan vyapilan icerik
analizine iliskin olumlu gdérls alinmistir. Sonrasinda bulgularin okuyucular tarafindan anlasilirhgin
saglanmasi ve butiincil bir yapinin ortaya konulmasi amaciyla her bir soru icin bir tablo olusturulmustur.
Tablolarin altina agiklamalari yazilmistir. Ayrica teyit edilebilirligin saglanmasi igin dogrudan alintilara yer
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verilmistir. Katihmcilarin kimligi gizli tutulmus ve calismada kod sistemi kullanilmistir. Ornegin “O-K-25-
8" kodlamasinin agilimi 6gretmen-kadin-yas-kidem, "E-B-35-5" kodlamasinin agilimi ebeveyn-baba-yas-
katilimci numarasi seklindedir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bdliminde verilerden elde edilen nicel ve nitel boyuttaki bulgular sirasiyla tablolar
halinde sunulacaktir.

1. Arastrmanmn Nicel Bulgulan

Aragtirma gruplarinin GAO'den aldiklar éntest puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuclarina Tablo 4'te yer verilmistir.

Tablo 4. Arastirma gruplarinin GAO'den aldiklart 6ntest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclart

Levene testi

Gruplar n X sd df t P
F p
DG 14 907 1.00
Ayirt etme 27 .002 .964 .842 407
KG 15 873 1.16
il-Zemin DG 14 221 0.90
sekil-Zemin 27 155 697 -555 584
Algisi KG 15 240 0.91
Eslesti bG 14 1.7 051 27 913 348 511 613
estirme . . -. .
] KG 15 167 0.49 126
Toplam DG 141279 1.05 27 869 360 030 976
P KG 15 12.80 147 ' ' ' '

Tablo 4 incelendiginde; arastirma gruplarinin GAO'den aldiklari éntest puan ortalamalari arasinda
anlamli farklihk bulunmadigi gorilmektedir (p>.05). Bu dogrultuda gruplarin uygulama éncesinde gorsel
algilama diizeylerinin benzer oldugu kabul edilebilir.

Arastirmanin deney grubunun GAQ'den aldiklari &ntest-sontest puanlari arasinda anlamli farkhilik
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimh gruplar t testi sonuglarina Tablo 5'te yer
verilmistir.

Tablo 5. Deney grubunun GAO'den aldigt 6ntest-sontest puanlarwna iliskin bagumli gruplar t testi sonuclart

Deney grubu n X sd df t P
Ontest 14 9.07 1.00 .
Ayirt etme Sontest 14 12.71 0.73 13 -10.200 .000
Sekil-Zemin Ontest 14 2.21 0.89
13 -4.694 .000*
Algisi Sontest 14 3.57 0.65
. Ontest 14 1.57 0.51 .
Eslestirme Sontest 14 3.00 0.01 13 -10.408 .000
Ontest 14 12.78 1.05 .
Toplam Sontest 14 19.29 0.83 3 “ere2 000

*p<.05

Tablo 5'teki verilere bakildiginda; deney grubunda yer alan cocuklarin GAO éntest sontest puan
ortalamalari karsilastirmasinda 6lgegin toplam puan ve tim faktorlerinde son test lehine olmak lzere
anlamli diizeyde farklilik oldugu goérilmektedir (p<.05).

Aragtirmanin kontrol grubunun GAQO'den aldiklari dntest-sontest puanlari arasinda anlamli farklilik
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimli gruplar t testi sonuglarina Tablo 6'da yer
verilmistir.
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Tablo 6. Kontrol grubunun GAO'den aldiji éntest-sontest puanlarina iliskin bagimlt gruplar t testi
sonuglart

Kontrol grubu n X sd df t P
Ayirt etme sogr:fz:t 1? g:;g 1;? 14 -5.870 000*
A
Eslestirme sogr:fz:t 1? ;:gg 82:2 14 2646 019
- T

Tablo 6 incelendiginde; kontrol grubunda yer alan cocuklarin GAO'den aldiklari ntest-sontest
puan ortalamalarinda toplam puan, ayirt etme ve eslestirme faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli
farklilik oldugu p<.05; sekil-zemin algisi faktoriinde ise istatistiksel diizeyde anlamli farkhihk bulunmadigi
tespit edilmistir (p>.05).

Arastirma gruplarinin GAOQ'den aldiklari sontest puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuclarina Tablo 7'de yer verilmistir.

Tablo 7. Arastirma gruplarinin GAO'den aldiklart sontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglart

Levene testi

Gruplar n X sd df t P
F p
Ayirt etme DG 14 1271 073 27 1.761 196 8.941 000*
| . . . .

y KG 15 9.80 1.01
i-Zemin DG 14 357 0.65

sekil-Zemin 27 242 627 4559 .000*
Algisi KG 15 240 0.74
, DG 14 3.00 0.01

Eslestirme 27 4740 038 6.991 .000*
KG 15 2.00 053
DG 14 19.29 0.83

Toplam 27 4447 044 10784  .000*
KG 15 14.07 162

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde; arastirma gruplarinin GAO'den aldiklari sontest puan ortalamalari arasinda
deney grubu lehine olmak lzere dlgegin toplami ve tim faktorlerinde anlamh farkhilik bulundugu
gorilmektedir (p<.05).

2. Arastirmamn Nitel Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda 6gretmen ve ebeveynlerin uygulamaya iliskin goruslerinin ortaya
konulmasi amaciyla sorulan “isbirlikli matematiksel oriintii atolye calismalarinin uygulama siirecini
degerlendirir misiniz? / Okulda yaptlan isbirlikli matematiksel 6riintii atélye ¢alismalarinin uygulama
stirecini degerlendirir misiniz?” sorularina iliskin katihmcilarin yanitlar analiz edilmistir. Elde edilen
bulgularda “Okul Oncesi Egitimde Isbirlikli Matematiksel Oriintii Materyallerini Uygulama Siirecinin
Etkileri” seklinde ana bir temanin ve bu ana tema altinda (g farkl alt temanin olustugu belirlenmistir.
Asagida bu temanin altinda yer alan alt temalarin basliklari ve kodlama sayilarinin yer aldigi Tablo 8 yer
almaktadir.

Tablo 8'deki bulgular incelendiginde; 6gretmen ve ebeveynlerden elde edilen bulgularin
uygulama surecinin gelisimsel etkileri, uygulama sulrecinin ortam etkileri ve uygulama sirecinin
gelisimsel etkileri ve uygulama sirecinin gelisimsel etkileri seklinde U¢ alt tema altinda toplandigi
goriilmektedir. Katilimcilarin tamaminin uygulama sirecinin olumlu 6grenme ortamini saglama ve farkli
gelisim alanlarini destekleme konusunda olumlu goéris belirttikleri gérilmektedir. Katilimcilar tarafindan
uygulama surecine iliskin olumsuz bir degerlendirme yapilmamistir. S6z konusu bulgulara kaynaklik eden
ebeveynerden birisi uygulama sirecinin gelisimsel alana olan etkilerinden bahsederek distincelerini
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Tablo 8. Okul éncesi egitimde isbirlikli matematiksel 6riintii materyallerinin uygulama strecine iliskin
kodlamalar

Veri Kaynaklan

Ogretmen Ebeveyn Toplam
f f f
Uygulama siirecinin gelisimsel etkileri
-Farkli gelisim alanlarint destekleme 1 10 11
-Sosyallesmesini saglama 1 3 4
-Yeteneklerini kesfetmesini saglama 1 3
Uygulama siirecinin ortam etkileri
-Olumlu 6grenme ortamt saglama 1 10 11
-Materyallerle 6gretimi destekleme 1 7
-Bireysel farkliliklara dikkat etme 1
-Aktif 6grenmeyi saglama 1 4
Sosyo-duyussal etkileri
-Arkadaslariyla uyumunu artrma - 1 1
-Okula olan sevgisini artirma - 1 1

E-B-37-6 “Uygulama stirecinin en olumlu ydnii olarak ¢ocuklarin farklt gelisim alanlarinin aynt
anda destekleyecek etkinliklerin yapiumasint gordiigiimi soéyleyebilirim. Kizim arkadaslariyla birlikte
calismayt cok sevdi ve evde stirekli birlikte nasul uygulama yaptiklarint anlatti. Bu da onun arkadaslariyla
olan sosyal iliskisini gelistirdi.” sOzleriyle dile getirmistir. Bir diger ebeveyn ise uygulama sirecinin
6grenme ortamina iliskin etkisinden s6z etmis ve goruislerini,

E-A-29-2 “Ogrenme ortaminin oldukca profesyonel diizenlendigini diisiiniiyorum. Cocuklarin
bircok gelisim alanina destekleyen materyallerin kullanidmast da benim icin énemli. Bu sayede farkl:
yeteneklerin ortaya ¢itkmast desteklenmektedir. Oglum okula ézellikle etkinligin oldugu glinlerde daha ¢ok
gitmek istiyor.” sozleriyle aciklamistir. Bir diger ebeveyn ise uygulama slrecinin sosyo-duyussal
etkilerinden bahsederek

E-A-38-9 “Sinifin diizenlemesinin dgrenmeyi olumlu etkiledigini diistiniiyorum. Grup olarak
calismalart cocuklarin sosyal becerilerini gelistirdi. Ornegin oglum arkadaslariyla daha iyi anlastyor. Bircok
gelisim alanina ydnelik bir uygulama planlanmus. Tesekkdir ediyorum. Umarim yine yapilir buna benzer
etkinlikler.” diyerek uygulama strecine yonelik dislincelerini dile getirmistir. Uygulama 6gretmeni tim
bu alt alanlarla ilgili diistincelerini,

0-K-38-10 “Uygulama oncelikle cocuklara uygun bir édrenme ortamint olusturma ve farkl
6grenme alanlarint destekleme konusunda yardimct oldu. Daha énce farklt materyaller kullaniyorduk
ancak dogrudan konuyla ilgili ve ahsap olmasindan dolay: da sagliklt materyallerin 6grenme siirecinde ne
kadar 6nemli oldugunu gérdiim. Cocuklar derse daha istekli katildilar ve derste daha aktiftiler. Grup icinde
farkl bzellikteki cocuklarin birlikte calismast kaynasmalarint sagladi. Bazt ¢ocuklarin grup ¢alismalarinda
farkli 6zellikleri ortaya cikti. Gercekten hem eglenceli hem de égretici bir stirecti bizim icin.” cimleleriyle
goruslerini agiklamistir.

Uygulama surecinin ¢ocuklarin gelisim alanlarn tzerindeki etkisini belirlemek icin katihmcilara
“Isbirlikli matematiksel &riintii atélye calismalarinin cocuklarin gelisim alanlarina yénelik etkisini
degerlendirir misiniz? / isbirlikli matematiksel ériintii atélye calismalarinizin gelisim alanlarina yénelik
etkisini degerlendirir misiniz?” sorulari sorulmustur. Katiimci yanitlarindan elde edilen bulgularin “Okul
Oncesi Egitimde isbirlikli Matematiksel Oriintii Materyallerinin Cocuklarin Gelisim Alanlarina Etkileri”
temasini olusturdugu belirlenmistir. Bu ana temanin altinda olumlu gorisler ve olumsuz gorusler olmak
Uzere iki alt temanin yer aldigi gorilmdistir. Asagida yer alan Tablo 9'da katimcilarin verdikleri yanitlara
iliskin kodlamalar basliklar altinda sunulmustur.
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Tablo 9. Okul 6ncesi egitimde isbirlikli matematiksel ériintii materyallerinin cocuklarin gelisim alanlarina etkilerine
iliskin kodlamalar

Veri Kaynaklan

Ogretmen Ebeveyn Toplam

f f f

Olumlu gériisler

—
o
-
—_

-Bilissel becerilerini gelistirme

—_
o

-Sosyal becerilerini gelistirme

[\

-Duyussal becerilerini gelistirme
-Psiko-motor becerilerini gelistirme
-Mantiklt diisiinmeyi gelistirme
-Dil becerilerini gelistirme
-Arkadaslik iliskilerini gelistirme
-Miicadele etmeyi égrenme

-lletisim becerilerini gelistirme

. A A A a A A A a

-Kendini ifade etme becerisini gelistirme

N W w1l oy O O 00 W

-Aktif 6grenmeyi 6grenme -

= N A M OO N N O

-Ince motor becerilerini gelistirme 1

Olumsuz goérisler

Psiko-motor alanda yetersiz bulma - 1 1

Tablo 9'daki bulgulara bakildiginda; katilimci yanitlarinin olumlu gérisler ve olumsuz gorusler
seklinde iki alt temaya ayrildigi gorilmektedir. Olumlu gorusler on iki farkli baslik altinda toplanirken
olumsuz gorusler bir baslk altinda yer almaktadir. Olumlu gorislerde 6ne ¢ikan basliklarin bilissel
becerileri gelistirme ve sosyal becerileri gelistirme oldugu belirlenmistir. Olumsuz goérislerdeki bashgin
uygulamanin psiko-motor alana yodnelik olarak yetersiz olduguna iliskin oldugu goérilmektedir. Bu
temanin ortaya ¢ikmasina kaynaklik eden katilimci goéruslerinden drnek alintilara asagida yer verilmistir.
Arastirmaya katilan ebeveynlerden biri,

E-A-43-1 "Okulda yaptlan egitimlerin cocugumun tiim gelisim alanlarina olumlu katkt sundugunu
distiniiyorum. Lakin c¢ocuklarin psiko-motor gelisimleri konusunda gerekli ilginin gésterilmedigini
diisiintiyorum” sozleriyle diistincelerini agiklarken bir diger ebeveyn,

E-B-38-10 “Cocugumuz okul basladiktan sonra bircok becerisinde olumlu gelisme gbzlemledim. Bu
uygulama siirecinde bunun c¢ok daha hizli oldugunu, arkadaslariyla daha iyi anlastiginy, olaylara mantiksal
actdan bakmayt 6grendigini ve ikili iliskilerin kurallarint benimsedigini gérdiim. Arkadaglarwla birlikte
calismasinin sonucu olarak hem sosyal anlamda daha verimli olmayt égrendi hem de kendini daha iyi
ifade etmeyi 6grendi. Ben de bir egitimci olarak gercekten olumlu bir uygulamaydt diye disiiniiyorum.”
sozleriyle dislincelerini ifade etmistir. Bir baska ebeveyn ise,

E-A-31-9 “Cocugumda her yénden gelisim oldu. Onceleri aktiviteleri yapmakta zorlaniyordu. Su an
daha lyi ve sosyallesti. Arkadaslik yapmayt daha cok seviyor. Yapamadigi seyleri yapmak icin gercekten
miicadele ederek daha ¢ok caba gésteriyor.” seklinde uygulamaya iliskin distincelerini aciklamistir.
Uygulama 6gretmeni ise,

0-K-38-10 “Cocuklarin tiim gelisim alanlarinda gézle gériiliir bir ilerleme olmakla birlikte 6zellikle
bilissel alanda daha olumlu sonuglar verdigini diisiinliyorum. Tabi bir de stirekli materyallerle ugrastiklart
icin ince motor kaslart daha iyi gelisti. Arkadaslariyla iletisim halinde olmalarindan dolayt konusma,
kendilerini dogru olarak, mantikli bir sekilde ifade etme becerileri olumlu etkilendi. Birlikte ¢alistiklart icin
de arkadaslik etmeyi, iletisim kurarak sorunlarint ¢cézmeyi égrendiler. Onceden tek baslarina calistiklart
icin zor bir sey yaptlinca vazgegen ¢ocuklar daha fazla ¢cabalamay: 6grendiler.” sdzleriyle uygulamanin
cocuklarin gelisim alanlarina yonelik etkisini degerlendirmistir.

Ogretmen ve ebeveynlerin uygulamada elde edilen kazanimlara yénelik disiincelerinin
belirlenmesi amaciyla sorulan “isbirlikli matematiksel ériintii atélye calismalart okul éncesi egitimde hangi
kazanimlar: desteklemektedir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelenmistir. Elde edilen bulgular “Okul
Oncesi Egitimde isbirlikli Matematiksel Oriintii Materyallerinin Destekledigi Kazanimlar” seklinde ana bir
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temanin olustugu belirlenmistir. Asagida bu temanin basliklar ve kodlama sayilarinin yer aldigi Tablo 10
yer almaktadir.

Tablo 10. Okul 6ncesi egitimde isbirlikli matematiksel 6riintii materyallerinin destekledigi kazanimlara
iliskin kodlamalar

Veri Kaynaklan

Ogretmen Ebeveyn Toplam

f f f

Farkli kazanimlara etkisine iliskin goriisler
-Paylagimciligt 6grenme 10 11
-Isbirligi yapmayt 6grenme 10 11
-Sorumluluk almay: égrenme
-Yardimlasmayt 6grenme

-Coziim tretmeyi 6grenme

_ a A a a o

-Girisimciligi dgrenme
-Hosgériilii olmayt 6grenme -
-Organizasyon yapmayt 6grenme -
-Farklt ortamlara uyum saglamay: 6grenme
-Liderligi 6grenme

-Daha iyi iletisim kurmayt 6grenme
-Demokratik becerileri dgrenme

-Karar verme becerisini 6grenme -
-Yaratict fikirler liretmeyi dgrenme -

8
8
4
4
2
2
1
2
3
2
2
2
-Nesneleri cok boyutlu kullanmay: 6grenme - 1
2

9
9
5
5
2
2
2
3
4
3
2
2
1
3

-Bilimsel diisiinmeyi 6grenme 1

Tablo 10'daki bulgular incelendiginde; 6gretmen ve ebeveynlerden elde edilen bulgularin on yedi
farkli kazanim baslidi altinda toplandigi gorulmektedir. Katiimcilar uygulamanin isbirligi yapma,
paylasimciligi 6grenme ve sorumluluk almayi ve yardimlasmayi 6grenme kazanimlari konusunda en
ytksek kodlamayi yapmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlardan érnek alintilara asagida yer verilmistir.
Arastirmaya katilan ebeveynlerden biri,

E-A-43-1 “Grup ¢alismalariyla yapilan uygulamanin sosyal ve paylasimci, hosgériilid, yardimsever,
organizasyon ve koordinasyon becerisi gelismis, isbirligi yapan bireyler yetistirmeye yardimct oldugu
gortsiindeyim.” diyerek, bir digeri,

E-B-44-4 “Grup ¢alismalarint égrendigi, isbirlikli calisma icerisinde kendi sorumlulugunu almay,
yardimlasmay, ¢6ziim aramay, liderligi ve iletisim yetenegini 6grenmesinde etkili bir uygulama slireci
oldugunu dtsiiniiyorum” sdzleriyle disiincelerini dile getirmistir.

E-B-38-10 “Cocugumuz isbirligi yapmayi, paylasimda bulunmayt O6grendi. Daha sorumlu
davranwyor ve yardim ediyor. Evde herhangi bir esyanin ¢ok farklt amaclarla kullaniabilecegi kanisina vardt
ve farklt fikirler, ¢oziimler Uretiyor. Aslinda bu bizi sasutti. Ayrica stirekli okulda yaptiklarint ve
arkadaslariyla olan c¢alismalarint anlatiyor. Onun sosyallestigini ve kendine giiveninin gelistigini
disiintiyorum.” seklindeki sdzleriyle uygulama sirecini degerlendirmistir. Uygulama 6gretmeni ise,

0-K-38-10 “"Yapilan uygulamada paylasma, yardimlasma, isbirligi yapma, dayanisma, girisimci
olma, ¢6ziim odakli olma, grubu koordine ederek lider olma, arkadaslarina daha hosgérili olma gibi
bircok kazanimin ¢ocuklarda gelistigini gozlemliyorum. Grup icinde daha cok iletisim kurduklari,
birbirlerini dinledikleri icin demokratik becerileri de gelisti. Yapilan etkinlikler bilimsel disinme
becerilerinin de gelisimine destek oldugu icin bu etkinligin fen ve doga ile ilgili calismalarda ¢ok ise
yarayacagini da distniyorum. Clnku bu tarz etkinliklerinde cocuklarin bilimsel dislince becerilerine
yonelik proje calismalari yapilacadi icin ise yarayacagini distinliyorum.” sozleriyle kazanimlara iligkin
duslincelerini aciklamistir.

Nitel boyutta elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde; katiimcilarin isbirlikli
matematiksel 6riinti calismalarinin uygulama strecinin cocuklar Gzerinde olumlu etkileri oldugunu,
onlarin gelisim alanlarini destekledigini ve farkli alanlara yonelik olarak bircok kazanimi elde etmesini
sagladigini distindukleri gérilmektedir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde nicel ve nitel bulgularla ilgili sonugclar ilgili alanyazindaki calismalarla birlikte
ele alinarak tartisilacaktir.

Arastirma gruplarinin gorsel algilama dizeylerinin uygulanan ontest sonucunda anlamli farklilik
gostermedigi gorilmustir. Bu baglamda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin uygulama dncesinde
gorsel algilamalarinin birbirine benzer oldugu gorilmektedir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin gorsel
algilamalarinin dntest-sontest sonuclarina gore dlcegin toplami ve tiim faktdrlerinde istatistiksel olarak
anlamli dizeyde farklihk gosterdigi belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan cocuklarin uygulanan
Ontest-sontestlerde dlcekten aldiklari puanlarin toplam puan, ayirt etme ve eslestirme faktorlerinde
istatistiksel olarak anlamli farkliik gosterdigi, sekil-zemin algisi faktoriinde ise gostermedigi tespit
edilmistir. Bu baglamda deney ve kontrol grubunda verilen egitimin cocuklarin gorsel algilama
becerilerini olumlu etkiledigi gorilmektedir. Ancak arastirma gruplarinin gorsel algilama 6lceginden
aldiklari sontest puan ortalamalari karsilastirildiginda deney grubu lehine olmak tizere dlcegin toplami
ve tim faktorlerinde anlamli farklihk bulundugu goérilmektedir. Bu baglamda yapilan uygulamanin okul
oncesi donem ¢ocuklarinda mevcut grenme ydntemiyle kiyaslandiginda gorsel algilama becerisini daha
olumlu etkiledigi gorilmektedir. Burada deney grubundaki ¢ocuklarin yapilan matematik atélyelerinde
gorsel alanda daha fazla uyaranla karsi karsiya kalmasi, ister istemez farkindaliklarinin gelismesi ve zengin
6grenme ortaminda calismalarinin etkili oldugu kabul edilebilir. Bu calismada deney grubunun sekil
zemin iliskisi agisindan anlaml farklilik belirlenmemistir. Bu sonug alanyazinda yapilan calismalarla
celismektedir. Akaraoglu ve Dereli (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgularinda deney grubunda
yer alan ¢ocuklarin tim alanlarda gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Bunun nedeni olarak yapilan
calismalarin etkisi gosterilmektedir. Benzer bir bulguya ulasan Linn (1968) yaptigi calismada gorsel
algilamayi gelistirici etkinliklerin yapildigi ¢cocuklarin yapilmayan ¢ocuklara kiyasla gorsel algilamalarinin
daha fazla gelistigini belirlemistir. Akaroglu ve Dereli (2012) egitici materyallerin okul &ncesi cocuklarinda
motor becerilerle g6z koordinasyonunu destekledigi, sekli algilama, mekanda konumunu belirleme,
mekansal iliskilerini ve sekil zemin iliskilerini kavrama alanlarinda olumlu etkisinin oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Atici (2021) tarafindan yapilan calismada da matematiksel egitimin cocuklarin gorsel algilari
Uzerinde olumlu etkisinin bulundugu belirlenmistir. Mulligan ve Mitchelmore (2009), yaptiklari
arastirmada okul O©ncesi cocuklarda matematiksel gelisim Uzerinde O6riinti becerisinin etkisini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda gorsel bir yapiya sahip olan orintilerin cocuklarin matematiksel
yaplyl kavramalarini ve gorsel algilarini gelistirmelerini olumlu etkiledigini belirlemislerdir. Cocuklarin
gorsel algilamalarina iliskin yapilan deneysel calismalarin genelinde deney grubu lehine olmak Uzere
anlamli farkhlk oldugu gérilmektedir. Burada okul dncesinde yapilan farkl egitim uygulamalarinin etkili
oldugu gorilmektedir. Bu anlamda o6zellikle materyal kullanimina agirlik verilmesinin dnemi ortaya
¢lkmaktadir.

Kalkan ve Arslan’in (2016) yaptiklari arastirma sonuclarinda okul dncesi dénem egitiminde mental
aritmetik egitimini uygulamanin gorsel algilamalari Gzerinde olumlu etkisinin bulundugu belirlenmistir.
Temelde matematiksel oriintl ile gorsel algilamanin baglantili oldugu ve birbirini etkiledigi ifade
edilmistir. Wijns Torbeyns, Bakker, De Smedt ve Verschaffel, (2019) tarafindan yapilan ¢alismada erken
donem cocuklukta tekrar eden ve blylyen matematiksel driintilerin uzamsal beceriler, gorsel algilama
ve gorsel-uzamsal bellek izerinde pozitif etkilerinin oldugu bulunmustur. Erdem ve Tugrul (2006) okul
oncesi donem cocuklarinin matematiksel becerileri ile gorsel algi diizeyleri arasinda yiiksek oranda bir
iliskinin oldugunu belirlemistir. Matematiksel 6rlintllerin matematigin temel yapisinin kavranmasina
onclluk ettigi, gorsel yapisi nedeniyle de gorsel alginin gelisimini sagladigi belirtilmistir (Mangir ve
Cagatay). Matematiksel orlinti  uygulamalarinin  ¢ocuklarin anlama, kavrama, uygulama ve
degerlendirme boyutlarindaki becerilerini, uzamsal zekalarini gelistirdigi de ifade edilmektedir (Atic,
2021). Matematiksel orintl becerilerinin okul Oncesi donemdeki cocuklar tarafindan 6neminin
anlasiimasinda 6gretmenlerin uyguladigi farkli etkinlikle desteklenmesinin de &nemli oldugu da
vurgulanmaktadir (Waters, 2004). MEB (2020) tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Ogretim Programinda
da isbirlikli calismalara yer verilmesi ve 6grenme ortaminin zengin materyallerle desteklenmesi, farkli
yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerektigi belirtiimistir. Bu baglamda yapilan istasyon teknigi
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uygulamasinin énemli oldugu gorilmektedir. Grup calismalarinin hangi yastan olursa olsun ¢ocuklarin
ogrenmeleri, kavramalari tzerinde olumlu etkisi bulundugu bilinmektedir (Arslan, 2021). Ayni vurgu
gorsel algi becerileri icin de gegerlidir. Aslinda okul dncesi donem gdrsel algilama becerisinin gelisiminde
gerekli olan 6n 6grenmeler acisindan kritik bir donem olarak kabul edilmektedir. Ismail ve Jaafar (2011),
bes-alti yas grubu ¢ocuklarin gorsel ayrim, gorsel bellek, sekil zemin iligkisi-ayrimi, gorsel kapalilik ve
gorsel mekanlar arasi iliskilerde algilama ve 6grenme diizeylerinin Ust diizeyde oldugunu belirlemistir.
Alanyazinda bu sonuglarla ortiisen bulgularin elde edildigi calismalar yer almaktadir (Bezrukikh ve
Terebova, 2009; Onder vd., 2019).

Ogretmen ve ebeveynlerden elde edilen uygulama sirecine iliskin bulgularda olumlu
degerlendirmelerin sekiz farkh bashk altinda toplandigi gorilmektedir. Bu bulgularda 6ne ¢ikan basliklar
olumlu 6grenme ortami saglama, farkli gelisim alanlarini destekleme ve materyallerle 6gretimin
desteklenmesi seklindedir. Katilimcilarin tamaminin uygulama sirecinin olumlu 6grenme ortamini
saglama ve farkli gelisim alanlarini destekleme konusunda olumlu goéris belirttikleri gorilmektedir.
Katihmcilar tarafindan uygulama sirecine iliskin olumsuz bir degerlendirme yapilmamustir. Katimcilarin
uygulamanin cocuklarin gelisimsel alanlarina etkilerine iliskin goéruslerine bakildiginda olumlu ve
olumsuz gorusler seklinde iki alt temanin oldugu gorilmektedir. Olumlu gorisler on iki baslik altinda
toplanmistir. Bu goruslerden 6ne ¢ikanlarinin biligsel, sosyal, duyussal ve psikomotor becerilerini
gelistirme seklinde siralandigi belirlenmistir. Olumsuz goruslere iliski alt temada ise psiko-motor alanda
yetersiz bulma seklinde tek bir baslidgin oldugu gorilmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgularda
O0gretmen ve ebeveynlerden elde edilen bulgularin on yedi farkli kazanim bashdi altinda toplandigi
gorilmektedir. Katiimcilar uygulamanin isbirligi yapma, paylasimciligi dgrenme ve sorumluluk almayi ve
yardimlasmayi 6grenme kazanimlari konusunda en yuksek kodlamayi yapmistir. Bu calismada elde edilen
sonuclarda uygulama sonucunda bircok kazanimin elde edildigine iliskin bulgularin oldugu
gorilmektedir. Alanyazinda yapilan calismalarda da bu sonuclan destekleyen sonuclar oldugu
gorilmektedir. Sortor ve Kulp’un (2003) calismasinda ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin gorsel
algilarini, psiko-motor koordinasyon becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. Herbert ve Brown (1997) erken
yaslarda matematiksel orunti calismalarinin yapilmasinin ¢ocuklarin problem ¢6zme stratejilerini
kullanma dizeylerini gelistirdigini belirtmistir. Donmez (2017) tarafindan yapilan calismada ¢ocuklarin
karsilikli 6gretimi benimsedikleri, grup calismasi yaptiklari, stirece severek ve isteyerek dahil olduklari;
paylasma, yardimlasma, empati becerilerinin gelistigi saptanmistir. Yapilan farkli egitim uygulamalarinin
cocuklarin gorsel algilamalari Gizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir. Bu ¢alisma istasyon teknigine uygun
olarak planlanmis ve gorsel algilama becerisi Gzerinde olumlu sonuglar elde edilmistir. Arslan ve Kartal
(2022) tarafindan yuratilen okul 6ncesi ¢cocuklarina yonelik olarak isbirlikli ydntemle materyal destekli
kodlama atolye galismasinin ¢ocuklarin temel becerileri tGzerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.
Ayrica 6gretmen ve ebeveynlerden alinan gorislerin bu calismayla uyumlu oldugu, atdlye calismalarinda
isbirlikli ydntemin ve yapilandiriimis materyal kullaniminin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini destekledigi
bulgusuna ulasiimistir. Alanyazina bakildiginda gorsel algi becerisine yonelik olarak Etker (1977), Kaya
(1989), Rosen (1966), Tzuriel ve Eliboshitz'in (2002) &6gretim ortamini zenginlestirici uygulamalarla
arastirmalar yaptig1 gorilmektedir. Yapilan ¢alismalarin genelinde olumlu sonugclar elde edilmistir. Kaya
(1989) bu tir uygulamalarin gdrsel algilama becerisinin yani sira g¢ocuklarda zeka gelisimini
destekledigini; Rosen (1966) ise ¢ocuklarda okuma becerisine yonelik olumlu katki sagladigini
belirlenmistir. Bu da uygulanan yéntem ve teknigin de énemini ortaya koymaktadir. Okul dncesinde
kullanilacak yontem ve tekniklerin konuya ve ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak secilmesi
gerekmektedir. Cocuklardaki gelisim bir butindir ve bir gelisim alanina yoénelik olarak planlanan
calismalar diger gelisim alanlarini da etkilemektedir.

Elde edilen bulgular okul 6ncesi dénemde yer alan ¢ocuklarin matematiksel 6riintli becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilan etkinliklerin gorsel algilari Gzerinde olumlu etkisinin  bulundugunu
goOstermektedir. Ayrica istasyon teknigi uygulanarak yirutilen strecin ¢ocuklarin farkl gelisim alanlari
Uzerinde pozitif etkisinin oldugu, farkli kazanimlarin elde edilmesini destekledigi belirlenmistir. Bu
calismada elde edilen bulgular dogrultusunda asagida yer alan 6neriler sunulmustur.

e Okul 6ncesi donemde yapilan deneysel ¢alismalarin nispeten sinirli oldugu yapilan alanyazin
taramasinda gorilmistdr. Bir alandaki betimsel calismalar énemli olmakla birlikte deneysel
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calismalarda elde edilen bulgularin konu hakkinda derinlemesine bilgi sundugu gerceginden
hareketle arastirmacilar deneysel calismalara daha fazla yonelmelidir.

e Okul 6ncesi donemde matematiksel oriintli ve gorsel algi becerilerinin etkilesimli alanlar
oldugu ifade edilmektedir (Ismail ve Jaafar, 2011). Gerek gorsel algi gerekse matematiksel
oruntu becerilerinin farkli becerilerle etkilesiminin incelenecegi calismalar yapilabilir.

e Yapilan bu calismada istasyon teknigi kullaniimistir. Farkli yontem ve tekniklerle, farkli sinif
dizeylerinde calisma tekrarlanabilir.

Justicia, Martos ve Francisco (1999) dort-alti yas araliginda diisiik gérme engelli, cocuklarin gérsel
algilama becerisini gelistirmek icin bir uygulama yapmis ve olumlu sonuglar almistir. Yine benzer bir
bulguyu Tzuriel ve Eliboshitz (2002) dezavantajli ve 6zel egitim gereksinimi olan okul 6ncesi dénem
cocuklarina yonelik olarak yuritmis ve olumlu sonuglara ulasmistir. Bu ¢alismanin bir benzerinin gerekli
unsurlar eklenerek yine 6zel egitime yonelik olarak da planlanabilecegi distinilmektedir.
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