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Ozet:

Bu arastirmada, ortaokul Ggrencilerinde okula aidiyet duygusu ile okul temelli
yalnizlik arasinda okul ikliminin araciik rolii Ustlenip lstlenmedigi incelenmistir.
Arastirmada, iliskisel modelde yordayict korelasyonel desen kullandmustir. Okul
ikliminin aract roliiniin; dogrudan ve dolaylt etkilerinin belirlenmesi icin YEM ve
Bootstrap Yontemi kullandmustir.  Aragtirmanin  evrenini Mersin ilinin  merkez
ilcelerindeki ortaokul &grencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise basit seckisiz
ornekleme ydnteminden tabakalt 6rnekleme yolu ile her sosyo ekonomik diizeyden
secilen okullardan toplanan toplam 458 dgrenci olusturmaktadur. Arastirmada, Okula
Aidiyet Duygusu Olcegi, Okul Iklimi Olcegi ve Okul Temelli Yalnzlik Olgegi
kullandmustir. Arastirma sonucunda okula aidiyet duygusu ile okul temelli yalnizlik
arasindaki iliskide okul ikliminin alt boyutlarinin (destekleyici dgretmen davranislari,
glivenli 6grenme ortamt ve olumlu akran etkilesimi) aract roli Ustlendigi
saptanmugtur.
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GiRiS

Okul iklimi kavrami, 20.ylizyihn ortalarindan itibaren ortaya cikan ve arastirmalara konu olan bir
kavramdir. Okul iklimi ile okul kaltlirG kavramlari arasinda bazi karisikliklar bulunmakta ve son
zamanlara kadar iki kavram birbirinin yerine kullanilabilmektedir (Aldridge ve Ala’l, 2013). Daha
sonra Van Houtte (2005), okul kultird kavraminin en iyi okul ikliminin icerigi olarak
anlasilabilecegini 6ne strmusttr. Okul iklimi; okuldaki bireylerin arasindaki iligkilerin ve meydana
gelen 6grenme-6gretme sirecinin niteligi, 6grencinin fiziksel, sosyal ve duygusal givenligi ile
sekillenen bir kavramdir (Cohen, McCabe, Michelli ve Pickerall, 2009). Okul iklimine iliskin yapilan
tanimlarin ortak noktasi ise insan iliskileri kavrami Gzerine temellendirilmesidir (Calik ve Kurt,
2010). Okul iklimine iliskin yapilan calismalarda; olumlu okul ikliminin &grenciler arasindaki
yuksek baghhkla ve ylksek akademik basariyla iliskili oldugu saptanmistir (Brookover ve ark.,
1978; Esposito, 1999; MacNeil, Prater ve Busch, 2009). Buna paralel olarak Lubienski, Lubienski ve
Crane (2008), 10.000'i askin okuldan 270.000 &6grenciyle yaptiklari calismada, okul ikliminin
ogrenci basarisiyla iliskili oldugunu ortaya koymustur. Olumsuz okul iklimine bakildiginda ise
Benard (2004) olumsuz okul ikliminin 6grenciler, 6gretmenler, aileler, okul yoneticileri ve okulun
diger uyeleri icin risk faktori olusturdugunu ileri stirmustir (akt. Aldridge ve ark. 2016).
Alanyazin incelendiginde; okul ikliminin, okuldaki bireyler arasindaki iliskileri etkiledigi,
ogrenciler arasinda baghhk olusturdugu, akademik basariyr artirdigi gorilmektedir.

Sosyal bir varlik olan insan, dogdugu andan itibaren diger insanlarla iletisim kurmak, etkilesim
halinde olmak durumundadir (Dogan, 2015). Maslow'un ihtiyaclar hiyerarsisinde de belirtildigi
gibi birey, fizyolojik ihtiyaglarini karsilamasinin ardindan, daha Ust seviyedeki ihtiyaglarini (ait
olma, sevme sevilme) karsilamaya yonelme egilimindedir. Bireyler sevme-sevilme, ait olma gibi
ihtiyaclarini karsilamak icin, iginde bulundugu toplumun diger Uyeleriyle yasami boyunca cesitli
ortamlarda etkilesim halindedirler (Yazgan inanc ve Yerlikaya, 2010). Bagllk, topluluk duygusu,
okul veya sinifa lyelik duygusu, destek ve kabul gibi cesitli sekillerde tanimlanabilen aidiyet
duygusu, ihtiyaclar hiyerarsisinin en 6nemli bes unsurundan biri olarak kabul g&rmektedir
(Osterman, 2000; Sari & Ozgok, 2014). Bireyin aidiyet duygusu yasamasi, icinde bulundugu
toplum tarafindan kabul gérme ve onaylanma istegiyle iliskilidir.

Bireylerin diger bireylerle etkilesiminin 6nemi ve yasamlarinin énemli bir bélimuni okulda
gecirdikleri gbéz ontnde bulunduruldugunda, okul ortaminin niteligi 6nem kazanmaktadir.
Ogrencilerin  zamanlarinin - énemli  bir baélimini gecirdigi, sosyallestigi  okul ortaminin;
destekleyici ve guvenli olmasi, okula ve egitime baghhg arttiracak etmenlerin basinda
gelmektedir. Okula aidiyet duygusu ise 6grencilerin okuldaki diger bireyler tarafindan ne élclide
onaylandigina, saygi duyulduguna ve desteklendigine yonelik 6znel duygu durumunu ifade
etmektedir (Goodenow, 1992a). Osterman (2000) okula aidiyeti, 6grencilerin arkadaslar ve
ogretmenleri ile aralarindaki iletisim sonucunda okulun sosyal ortaminda diger kisiler tarafindan
kisisel olarak kabul goérdigi ve desteklendiginde gelistirdigi duygu olarak tanimlamaktadir.
Okula aidiyet duygusu, 6grencilerin kendilerini okulun 6nemli ve degerli bir Uyesi olarak
hissetmesi seklinde de tanimlanmaktadir (Booker, 2004).

Ogrencilerin okula aidiyet duygusu yiikseldikce, akranlariyla olan iletisimi ve okula duyduklari
giiven de artmaktadir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010). Adelabu (2007) yaptig
calismada, okula aidiyeti yiksek olan cocuklarin hem sosyal faaliyetlere hem de akademik
calismalara katimlarinin  yiksek oldugunu bulmustur. Osterman (2000), okula aidiyet
duygusunun olusumunun; mutluluk, gurur, hosnut olma gibi duygulara yol actigini; aidiyet
duygusunun olusmamasinin ise depresyon, Uziinti ve vyalnizlik duygularina yol actigini
savunmaktadir. Bu goriise paralel olarak, diger bir arastirmada ise okula aidiyet duygusundaki
eksikligin; kiskanclik, ilag ve alkol kullanimi, devamsizlik ve yalnizlik gibi sorunlara neden oldugu
ortaya cikmistir (Anderman, 2002). Bu arastirmalardan hareketle okula aidiyet duygusu ile
yalnizligin birbiriyle iliskili oldugu séylenebilir. Yukarida da deginildigi gibi sosyal bir varlik olmasi
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sebebiyle insanin temel ihtiyaglarindan biri, Gyesi oldugu toplum igindeki diger insanlarla iligki
kurmaktir. Bireyin kurdugu iliskilerin sayisal boyutunun yaninda kalitesi de son derece 6nemlidir.
Birey, cok sayida kisiyle iletisim kurmasina ragmen bu iliskilerde doyum saglayamayabilir. Bu
durum da bireyin kendisini yalniz hissetmesine neden olabilir. Alanyazin incelendiginde yalnizlik;
surekli olarak kaginilan, kaygi, ofke, Uzlntl ve digerlerinden farkli hissetme duygularinin
yasandidi istenmeyen bir durum olarak agiklanmaktadir (Jones, Freemon ve Goswick, 1981;
Russell, Peplau ve Cutrona, 1980; akt. Cecen, 2008). Bir diger tanima gore yalnizlik toplumsal
iliskiler 6zelinde ele alinmis ve bireyin toplumsal iliskilerinin, bekledikleri iliski dlzeyine
ulasamamasindan kaynaklandidi ileri strtlmustir (Peplau ve Perlman, 1982). Yalnizlik kavramina
iliskin tanimlarin ortak noktasina bakildiginda, iliskilerin niceliginin yaninda niteliginin de 6énemli
oldugu, yani birey bircok kisiyle iletisim halinde olsa dahi bu iliskilerden doyum saglayamadigi
takdirde kendini yalniz hissedebilecedi sonucuna varilabilir. Okul ortaminda yalnizliga iliskin
yapilan arastirmalarda ilkokul 6grencilerinin %10'unun kendilerini yalniz hissettikleri saptanmistir
(Asher, Hymell ve Renshaw, 1984). Yalnizlik, 6grencilerin sosyal hayatlarina ve okul hayatlarina
iliskin sorunlar meydana getirmektedir. Asher ve Paquette (2003) yaptiklar arastirmada, uzun
sureli yalnizlik duygusunun bireylerde okuldan ayrilma, depresyon, alkol bagimhhgi ve cesitli
saglik sorunlarina yol actigini ifade etmislerdir. Yalnizlik seviyesi ylksek cocuklarin hirgin,
utangag, cekingen, akademik basarisi dusik bireyler olma egiliminde olduklari saptanmistir
(Asher ve Wheler, 1985; Boivin, Hymel ve Bukowski, 1995; Cassidy ve Asher, 1992; Renshaw ve
Brown, 1993). Bu konuda yapilan arastirmalarda genellikle yalnizligin diger degiskenlerle olan
iliskisi incelenmistir. Akran baghhginin okula aidiyet duygusuyla iliskili oldugu ve ayni zamanda
okula aidiyet duygusunun yalnizlikla aralarinda ters iliski oldugu dikkate alindiginda; okul
ikliminin okula aidiyet duygusu ve okul temelli yalnizlik arasinda aracilik roli oynayabilecegi
dislinulmektedir. Bu varsayimdan yola ¢ikarak bu arastirmada "Okul iklimi, okula aidiyet ile okul
temelli yalnizlik arasindaki iliskide bir aracilik roli oynamakta midir?” sorusuna yanit aranmustir.

YONTEM
Arastirma modeli:

Arastirma iliskisel desen modelinde tasarlanmistir. iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliskileri belirlemek amaciyla yapilan arastirmalar iliskisel arastirma olarak tanimlanmaktadir
(Buyukoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). iliskisel arastirmalar, kesfedici
ve yordayicl korelasyonel arastirmalar olmak Uzere ikiye ayrilmaktadir. Yordayici korelasyonel
arastirmalar dogrudan etkilerin yani sira dolayli-araci etkiler Uzerine de odaklanabilmektedir
(Buyukoztirk ve ark., 2016).

Calisma Grubu:

Arastirmanin calisma grubu, 2015-2016 egitim ogretim yilinda 6drenim gdéren 458
dgrenciden olusmaktadir. Calisma grubu, uygun érnekleme ydntemi ile belirlenmistir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Calisma grubunun 219'u (%47,8) kiz, 239'u (%52,2) erkek &grencidir.
Ogrencilerin  cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine iliskin betimsel istatistikler tablo-1'de
gOsterilmistir.
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Tablo.1
Orneklem Grubuna lliskin Betimsel Istatistikler
Degisken N %
Cinsiyet Kiz 219 47,8
Erkek 52,2
Sinif 5. Sinif 85 18,6
6. Sinif 111 24,2
7. Sinif 124 271
8. Sinif 138 30,1
Toplam 458 100

Verilerin Toplanmasi ve Analizi:

Okula Aidiyet Duygusu Olcegi: Goodenow (1993a) tarafindan gelistirilen okula aidiyet duygusu
Olgegi San (2015) tarafindan Turkceye uyarlanmistir. Ortaokul égrencilerinin okulun énemli bir
parcasi oldugunu hissetme, kabul edilme, deder gérme ve herhangi bir gruba dahil olmaya
yonelik duygularini; okul, 6gretmen ve akranlari ile iligkilerini saptamak amaciyla gelistirilen dlgek
18 maddeden olusan 5'li likert tipi bir 6lcme aracidir. Olcekte bes olumsuz (3, 6, 9, 12 ve 16)
ifade iceren madde bulunmaktadir.

Olgegin uyarlama calismasinda iki boyuttan olusan bir yapi sergiledigi ve bu yapilarin
toplam varyansin %38,49'unu acikladigi saptanmistir (Sari, 2015). Birinci boyut okula baglilik 13
olumlu maddeyi “Buradak 6gretmenler bana saygi duymaktadir” icerirken ikinci boyut olan
reddedilmislik duygusu ise bes olumsuz maddeyi “Keske baska bir okulda okuyor olsaydim”
icermektedir. Alt bilesenlere iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .84 ve .78 olarak
bulunmustur. Bu arastirmada ise 6lcegin gegerligini saglamak icin Dogrulayici Faktor Analizi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda &lgedin uyum degerleri (x~2/df=2.25; RMSEA=0.055;
SRMR=0.050; GFI=0.93; CFI=0.95; NNFI=0.95) olarak bulunmustur. x*/df oraninin 3'in ve RMSEA
degerinin 0.05'in altinda olmasi ve diger uyum indekslerinin 0.95'in izerinde olmasi mikemmel
uyumu ifade etmektedir (Celik ve Yilmaz, 2013). Olgegin givenirligi ise alt boyutlar ve 6lgegin
timu igin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanarak elde edilmistir. Okula baglilik boyutu
icin 0.79, reddedilmislik boyutu igin 0.65, dlgegin timi igin ise 0.82 olarak hesaplanmistir.

Okul iklimi Olgegi: Calik ve Kurt tarafindan (2010) gelistirilen okul iklimi élcegi 22 maddeden
olusan 5'li likert tipi bir dlcektir. Bu 6lgek, 6grenci bakis agisiyla okul iklimini belirlemeye ydnelik
bir 6lcme aracidir. Olcek, (¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; basari odaklilik “Sinifta yaptigimiz
calismalar icin tiim enerjimizi harcariz”, destekleyici 6gretmen davranislar “Ogretmenlerimiz sinif
ortamini eglenceli hale getirirler” ve glivenli 6grenme ortami ile olumlu akran etkilesimidir “Sinif
arkadaglarimla ayni sinifta olmaktan mutluluk duyuyorum”. Olcegin gecerlik ve givenirlik
calismasi sonucunda, Ug faktoriin yik degerlerinin .45 ile .85 arasinda degistigi ve aciklanan
toplam varyansin ise yaklasik %45 oldugu bulunmustur. Olcegin alt boyutlar icin Cronbach alfa
ic tutarlilik katsayisi .79, .77 ve .85 olarak hesaplanmistir. Olcegin timii icin ise Cronbach alfa ic
tutarlilik katsayisi .81 olarak saptanmistir. Bu arastirmada ise 6lgcegin gegerligini saglamak icin
Dogrulayici Faktor Analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 0lcedin uyum degerleri
(x"2/df=3.8; RMSEA=0.079; SRMR=0.092; GFI=0.86; CFI=0.91; NNFI=0.90) oldugu
gorilmektedir. Uyum indeksleri incelendiginde degerlerin kabul edilebilir uyum seviyesinde
oldugu gérilmektedir. Orneklem grubu icin yapilan giivenirlik calismasinda destekleyici
ogretmen davranislar alt boyutu icin Cronbach alfa i¢ tutarlihk katsayisi .79, basar odakhlk alt
boyutu icin .59 ve guvenli 6grenme ortami ile olumlu akran etkilesimi icin .60 ve dl¢edin timu
icin ise .70 olarak hesaplanmistir.
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Okul Temelli Yalnizlik Olgegi: Asher ve Wheeler (1985) tarafindan gelistirilen ve sonrasinda 3-6.
siniflar icin revize edilmis okul temelli yalnizlik 6lcedi Kaya (2005) tarafindan Tirkgeye
uyarlanmistir. Olcek 15 maddesi asil 8 maddesi dolgu olan toplam 23 maddeden “Okulda
kendimi yalniz hissediyorum” olugmaktadir. 1, 3, 5, 7, 8, 10, 11, 12, 15. maddeler tersten
puanlanmaktadir. Alinan puanlar ylkseldik¢e yasanan yalnizlik duygusu artmaktadir. Uyarlanan
Olcekte 15 maddelik tek boyutlu yapinin toplam varyansin %37.75'ini acikladigi saptanmistir.
Olcegin Cronbach alfa ic tutarlilik katsayisi.87 olarak bulunmustur (Kaya, 2005). Bu arastirmada
ise Olcegin gegerligini saglamak igin Dogrulayici Faktdr Analizi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda 06lcegin uyum degerleri (x"2/df=3.5; RMSEA=0.073; SRMR=0.048; GFI=0.92;
CFI=0.97; NNFI=0.96) olarak hesaplanmistir. Uyum degerleri dogrultusunda yapinin kabul
edilebilir oldugunu séylemek mimkiindir. Orneklem grubu icin yapilan givenirlik analizinde ise
Cronbach alfa ig tutarlilik katsayisi .83 olarak bulunmustur.

Verilerin analizine gegilmeden 6nce yapisal esitlik modeli kapsaminda 6rneklem buyuklagd,
kayip degerler, normallik, dogrusallik, coklu dogrusallik ve tekillik ve son olarak da ug degerler
gibi varsayimlarin test edilmesi gerekir (Cokluk, Sekercioglu ve Biyiikoztirk, 2014). ilk olarak veri
girisleri kontrol edilerek kayip degerler belirlenmistir. Arastirmada veri setinde % 5'ten fazla veri
kaybi tespit edildiginde ise o 6lciime ait veriler analiz disi birakilmistir. %5'ten az veri kaybi olan
Olctimler icin ise yaklasik deger atama islemi yapilmistir. Daha sonra ise ug¢ degerler analizi
yapilmistir. U¢ deger analizi icin tek yonli ug degerler kutu grafigi (box plots) incelenmis olup 21
uc deder analizden cikarilmistir. Cok yonli ug¢ degerler icin mahalanobis uzakhgi belirlenir.
Mahalanobis uzakligi, bir denegin diger deneklerin merkezinden olan uzakligini géstermektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2015). Cok yonli ug degerler icin elde edilen 6lcit, p< .001 diizeyinde
manidar olan degerdir. Her bir denek icin hesaplanan Mahalanobis degeri, kritik ki-kare degeri
ile karsilastirilarak belirlenir. Ki-kare degeri «=.001 ve K-1 serbestlik derecesi icin tablodan
okunmustur. Hesaplanan ki-kare degeri x2= 516,132 olarak hesaplanip bu degerin Uzerinde
herhangi bir denek yoktur. Tek degiskenli normalligi test etmek icin basiklik carpiklik
katsayilarindan, histogramlardan ve Kolmogrov-Smirnov gibi cesitli testlerden yararlanilabilir
(Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk, 2014). Basiklik ve carpiklik degerlerinin +1.0 arasinda
kalmasi, dagilimin normalden asiri sapma goéstermediginin bir kaniti oldugu soylenebilir
(Tabachnick ve Fidell, 2015). Tek degiskenli normallige iliskin betimsel istatistikler Tablo-2'de
gOosterilmistir.

Tablo-2

Tek Degiskenli Normallige lliskin Betimsel Istatistikler

Degigkenler N X S Carpikhik Basiklik
Okula Baglilik 432 49,76 7,88 -2.88 -1.33
Reddedilmislik 432 10,96 3,99 3.95 -1.80
Toplam Okula Aidiyet 432 60,71 6,69 -0.77 -1.21
Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu 432 31,23 6,30 1.93 -2.70
Akran Etkilesimi

Basari Odakhhk 432 16,60 2,66 -5.29 -1.85
Destekleyici Ogretmen Davranislari 432 29,45 5,95 -2.82 -1.39
Toplam Okul iklimi 432 77,29 9,88 -1.52 -1.20
Yalnizhk 432 38,38 5,30 8.06 3.42

Tablo-2'den gorildigi gibi basiklik ve carpiklik katsayilarinin basiklik ve carpiklik standart
hatalarina boliinmesiyle elde edilen katsayilarin + 1 arasinda olmadigi saptanmistir. Bu durumda
dagilimin normal olmadigi séylenebilir.
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Cok degiskenli istatistiksel analizlerin bir diger varsayimi olan coklu baglantiligi incelemek
amaciyla varyans artis faktori (VIF) ve tolerans degerlerine bakilmistir. VIF degerinin 10'dan
kiicik olmasi ve tolerans degerinin .10’'dan blylk olmasi durumunda degiskenler arasi ¢oklu
baglanti probleminin olmadigi anlamina gelmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Buylkozturk,
2014). Arastirmanin degiskenleri incelendiginde tolerans degerlerinin .24 ile .94 arasinda

degistigi ve VIF degerlerinin 1,05 ile 4,13 arasinda degistigi gorilmustir. Bu durumda da
degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin olmadigi sdylenebilir.

Cok degiskenli istatistik icin gerekli olan varsayimlar saglandiktan sonra aracilik modelinin test
edilmesi icin degiskenler arasinda Pearson Momentler Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir.
Degiskenler arasindaki iliski test edildikten sonra aracilik modeli Lisrel programi ile hesaplanip
yol katsayilari incelenmistir. Son olarak da yapilan arastirmanin evrene genellenebilirligini analiz
etmek ve kuramsal olarak kurulan aracilik modelin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini
test etmek icin Bootstrap analizi yapilmistir.

BULGULAR

Calismanin amaci okul ikliminin okula aidiyet duygusu ile okul temelli yalnizlik arasindaki
iliskideki dogrudan ve dolayli etkilerini (aracihik rolliini) ortaya c¢ikarmaktir. Calismada iki
degisken arasindaki (okula aidiyet duygusu ve okul temelli yalnizlik) araci degiskenin (okul iklimi)
araciligini test etmek amaciyla yapisal esitlik modeli kullanilmistir. Okula aidiyet duygusu ile okul
temelli yalnizlik Uzerinde okul ikliminin dogrudan veya dolayli etkisinin belirlenmesi amaciyla
oncelikle degiskenlerin birbirleriyle iliskisini belirlemek icin korelasyon analizi yapiimistir. Tablo-
3'te korelasyon analizlerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo-3
Degiskenler Arasinda Pearson Korelasyon Katsay:st Degerleri
Degigkenler 1. 2. 3. 4. 5. 6.

1.Toplam Okula Aidiyet -

2.Destekleyici Ogretmen 0.5%* -

Davranislari

3.Basar Odaklihk 0.47** 0.57** -

4. Givenli Ogrenme 0.07 -0.06 -0.06 -

Ortami ve Olumlu Akran

Etkilesimi

5.Toplam Okul iklimi 0.47** 0.72** 0.65** 0.62** -

6.Yalnizhk -0.15** -0.15** -0.16** 0.15* -0.04 -

*= p<0.01 anlamlilik diizeyi

**=p<0.05 anlamlilik diizeyi

Tablo-3 incelendiginde, okula aidiyet duygusunun, okul iklimi ve alt boyutlarinin ve okul temelli
yalnizlik arasinda iliski oldugu saptanmistir. Okula aidiyet duygusunun destekleyici 6gretmen
davranislari (r=0.5, p<0.05) ve basari odaklilik (r=0.47, p<0.05) alt boyutlari ile arasinda pozitif
yonde, yalnizlik (r=-0.15, p<0.05) ile arasinda ise negatif yonde anlamli dlizeyde bir iliski oldugu
gorilmektedir. Okul temelli yalnizhgin; destekleyici 6gretmen davranislari (r=-0.15, p<0.05),
basar odakllik (r=-0.16, p<0.05) alt boyutlari ile negatif yénde givenli 6grenme ortami ve
olumlu akran etkilesimi (r=0.15, p<0.01) alt boyutu arasinda ise pozitif yonde anlamli diizeyde
iliski oldugu goérilmektedir. Araci rolt oldugu disunilen okul iklimi degiskeni alt boyutlarinin
okula aidiyet duygusu ve okul temelli yalnizlik arasinda anlaml bir iliskinin olmasi aracilik icin
Onerilen modelin glcli bir yapisi oldugu soylenebilir. Okula aidiyet duygusu ile okul temelli
yalnizlik arasindaki iliskide okul ikliminin aracihginin incelendigi bu arastirmada elde edilen
bulgular, Sekil-1'de verilmistir.
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Sekil-1. Okula Aidiyet Duygusu ile Okul Temelli Yalnizlik Arasindaki iliskide Okul iklimi Alt
Boyutlarinin Aractligt Ve Standardize Edilmis Beta Degerleri. *p<.05, **p<.01, ***p<.001

Sekil-1'de goruldigu gibi okula aidiyet duygusunun, okul temelli yalnizlik Gzerindeki toplam
etkisi (c=0.67, SH=0.08, t=5.07) anlamli diizeydedir (Asama 1). Okula aidiyet duygusunun araci
degisken olan okul iklimi alt boyutlarindan olan giivenli grenme ortami ve akran etkilesimi (B=-
0.54, SH=0.07, t=-7.66), basari odakhhk (=0.81, SH=0.11, t=7.72) ve destekleyici 6Fretmen
davranislar (3=0.77, SH=0.07, t=11.64) lGzerindeki dogrudan etkisi anlamli diizeydedir (Asama
2). Araci degisken olan okul iklimi alt boyutlarindan olan givenli 6grenme ortami ve olumlu
akran etkilesimi (B=-0.14, SH=0.06, t=-2.32) ve destekleyici 6gretmen davraniglarinin (B=-0.33,
SH=0.09, t=-3.48) okul temelli yalnizlik Gzerindeki dogrudan etkisi anlamli iken basari odaklilik
alt boyutun (B=-0.01, SH=0.12, t=-0.05) okul temelli yalnizlik tzerindeki dogrudan etkisi anlamh
degildir (Asama 3). Okula aidiyet duygusu ile araci degisken olan glivenli 6grenme ortami ve
olumlu akran etkilesimi, basari odaklilk ve destekleyici 6gretmen davranislari modele eszamanli
alindiginda (Asama 4) okula aidiyet duygusu ile okul temelli yalnizlik arasindaki iliski azalmis ve
anlamhlik degeri dismustir. Yine de iliski anlamli dizeydedir (3=-0.29, SH=0.14, t=1.64). Bu
sonuca gore okul iklimi alt boyutlarindan destekleyici 6gretmen davranislari ile glivenli 6grenme
ortami ve olumlu akran etkilesiminin aracilik yaptigr goértlmektedir. Ayrica tim modelin anlamli
diizeyde oldugu saptanmustir (F (4-431) =47.27, p<0.001). Tim model, okul temelli yalnizliktaki
toplam varyansin %51'ni agiklamaktadir.

Arastirmada test edilen modelin degiskenleri arasindaki dogrudan ve dolayli etkilere iligkin
degerler Tablo-4'te verilmistir.
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Tablo-4.
Okula Aidiyet Duygusu, Okul iklimi Alt Boyutlart Ve Okul Temelli Yalnizik Modelindeki
Degiskenler Arasindaki Etkilere lliskin Bulgular

Katsayilar Carpimi Bootsrapping %95 BCa
(Product of coefficients) Giiven Arahigi
Etkiler Nokta SH z p Diisiik Yiksek
Tahmini
Destekleyici Dolaylh Etki -0,0915 0,310 -3,0378 0,0024 -0,1579 -0,0365
Ogretmen Toplam Etki -0,1915 0,0602 -0,3098 -0,0731
Davranislari Dogrudan Etki -0,17000 0,0535 -0,2051 0,0051
Basari Odakllik Dolayli Etki -0,0944 0,0319 -3,2389 0,0012 -0.1631 -0.0364
Toplam Etki -0.1915 0.0602 -0.3098 -0.0731
Dogrudan Etki ~ -0.0971 0.0543 -0.2037 0.0096
Glvenli Dolayli Etki 0.0173 0.0111 1.5760 0.1150 0.0015 0.0448
Ogrenme ortami Toplam Etki -0,1915 0.0602 -0.3098 -0.0731
ve Olumlu Akran  Dogrudan Etki ~ -0.2088 0.0607 -0.3280 -0.0895

Etkilesimi

N= 432, k= 5000 *p<.05, **p<.01, **p<.001 BCa: Yanllik hatasindan arindirlmig ve dizeltilmis
(bias corrected and accelerated) 5000 bootstrap drneklemi

Arastirmada test edilen modeldeki dolayli etkinin istatistiksel agidan énemli olup olmadigi, 5000
bootstrap drneklemi lizerinde incelenmistir. Tahminler %95 giiven araliginda degerlendirilmistir.
Yanhlik hatasindan arindirilmis ve duzeltilmis sonuclar Tablo-4'te sunulmustur. Tablo-4'te
goruldigu gibi okula aidiyet duygusunun, destekleyici 6gretmen davranislari aracihigiyla yalnizlik
Gzerindeki dolayh etkisi (yani toplam ve dogrudan etki arasindaki fark/ c-c’) istatistiksel acidan
onemli bulunmustur (nokta tahmin= -0.0915 ve %95 BCa GA [-0.1579, -0.0365]. Okula aidiyet
duygusunun, basari odaklilik aracihidiyla yalnizlik Gzerindeki dolayli etkisi (yani toplam ve
dogrudan etki arasindaki fark/ c-c’) istatistiksel agidan énemli bulunmustur (nokta tahmin= -
0.0944 ve %95 BCa GA [-0.1631, -0.0364]. Okula aidiyet duygusunun, glvenli 6grenme ortami ve
olumlu akran etkilesimi aracihgiyla yalnizlik Gzerindeki dolayli etkisi (yani toplam ve dogrudan
etki arasindaki fark/ c-c’) istatistiksel agidan 6nemli bulunmustur (nokta tahmin=0.0173 ve %95
BCa GA [0.0015, 0.0448].

Okula aidiyet duygusu ile okul temelli yalnizlik arasindaki iliskide okul ikliminin (destekleyici
o6gretmen davranislari, glivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi alt boyutlarinin) araci
roli Ustlendigi saptanmistir. Okuldaki etkilesimin, 6grenme-6gretme ortaminin, akran
desteginin, 6gretmen tutumlarinin, 6grencilerin okula aidiyet duygusu ile yalnizhk dizeyleri
arasindaki iliskiyi etkileyen nemli degiskenler oldugu sdylenebilir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, okula aidiyet duygusu ile okul temelli yalnizlik arasindaki iliskide okul ikliminin
araci roll incelenmistir. Okula aidiyet duygusu; destekleyici 6gretmen davranislarini, basari
odakhhk ve guvenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi boyutlarini yordamaktadir.
Destekleyici 6gretmen davranislari ve glivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi ise
okul temelli yalnizigi yordamaktadir. Aracilik analizi yapildiginda okula aidiyet duygusu
degiskeni ile okul temelli yalnizlik degiskeni arasindaki dogrudan iligskinin azaldigi fakat iligkinin
anlamli diizeyde kalmaya devam ettigi gorilmustir. Bu sonuglar dogrultusunda okuldaki gtivenli
0grenme ortaminin, dgretmenlerin destekleyici davranis ve tutumlarinin, akran iliskilerinin,
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dgrencilerin kendilerini okula ait hissetmeleri ve yalniz hissetmemeleri Uzerinde etkili oldugu
soylenebilir.

Arastirma sonugclarina goére okul ikliminin (destekleyici 6gretmen davranislari, guvenli
6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi, basari odaklilik) 6grencilerin okula aidiyet duygusu
ile pozitif ydnde iliskisi oldugu saptanmistir. Alanyazin incelendiginde Cemalcilar (2010) yaptigi
calismada, okulun ekonomik imkanlarinin kisith olmasi durumunda 6grencilerin okullarinin Gg
boyutu hakkinda (okulun fiziksel ortaminin niteligi, destekleyici kaynaklarin niteligi ve siddetten
uzak, guveli okul ortami) daha olumsuz algilara sahip olduklarini belirlemis; okulun fiziksel
ortaminin niteligi ve destekleyici kaynaklara yodnelik algilarin, 6grencilerin okula aidiyet duygulari
ile pozitif yonde anlamli iliskiler gosterdigini saptamistir. Bir baska arastirmada ise okul yasam
kalitesi, 6grencilerin okul memnuniyeti, sinif ici calismalara ydnelik algilar ve 6grencilerin
o6gretmenlerine karsi tutumlari ile aidiyet duygusu arasinda pozitif yonli bir iliski saptanmistir
(Hunt-Sartori, 2007). Farkl bir arastirma sonucunda ise akranlarinin olumsuz davranislarina
maruz kalan 6grenciler, okula iliskin negatif tutuma sahip olmakta, okulun istenmeyen, giivenli
olmayan, sikici bir yer olduguna inanmakta, giin gectikce okuldan uzaklagmakta, okula ait
hissetmemekte ve okula gitmek istememektedirler (Ladd, Kochenderfer ve Coleman, 1997). Bu
sonuclara paralel olarak Ozdemir ve digerleri (2010), ilk ve ortaokul iklimine iliskin yaptiklari
arastirmada, 6grencilerin okula kargi aidiyet ve baglilik duygularina sahip olmalarinin,
ogrencilerin okula karsi duyduklari gliveni ve akran etkilesimini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasmistir. Arastirmanin sonucu ve arastirmalar, etkili 6gretmen Ozellikleri arasinda
tegvik edici ve destekleyici davranis gdstermenin énemini yansitmaktadir. Ogrencilerini basariya
ve calismaya tesvik ederek destekleyen ve onlarin sevgi, ait olma ve basar ihtiyaclarini dikkate
alan 6gretmenler, daha etkili olarak algilanmaktadir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2008).

Okula aidiyet duygusu ile yalnizlik arasinda negatif yonli anlamh bir iliski bulunmustur.
Reddedilmislik duygusu yasamayan, okul ortaminda o6gretmenleri, arkadaslari tarafindan
desteklenen, okula ait hisseden o&grencilerin yalnizlik yasamadigi soylenebilir. Yapilan
arastirmalar da bu sonucu destekler niteliktedir. Okul ortaminda bilgilendirici, empatik sosyal
destege sahip, O0gretmen ve yoneticiler tarafindan okulun bir parcasi gibi hissettirilen
ogrencilerin yalnizlik yasamadiklari saptanmistir (Duyan, Camur Duyan, Goékgearslan Cifci, Sevin,
Erbay ve ikizoglu, 2008). Akranlari tarafindan kabul gérmeyen, popiilariteye sahip olmayan cocuk
ve ergenlerin ise yalnizlik yasadigi belirlenmistir (Demir ve Tarhan, 2001; Kaya, 2005).

Okul iklimi alt boyutlarindan destekleyici 6gretmen davranislar, basari odakhlk ve
yalnizlik arasinda negatif yonlt anlamli bir iliski vardir. Pozitif okul ikliminin 6grencinin akademik
basarisini ve okula uyum seviyesini olumlu yonde etkiledigi ve yabancilik ¢ekmelerine engel
oldugu sonucuna ulagilmistir (Hoy, 2003; Anderson, 1982). Ozdemir ve dig. (2010), yaptiklari
calismada oOgrencilerin ait olduklar, yalniz hissetmedikleri okul ortamini daha basaril
algiladiklarini goéstermiglerdir.

Arastirma sonuglar dogrultusunda, okul ikliminin égrencilerin akademik basarilarini ve
yalnizlik diizeylerini etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmeleri, okul
ortaminda yalnizlik yasamamalari ve olumlu okul iklimi algisina sahip olabilmeleri icin yonetici ve
o6gretmenlerin 6grencilerle destekleyici, olumlu bir iletisim sekli benimsemeleri gerekmektedir.
Destekleyici 6gretmen davranislarinin, égrencilerin akademik ve kisisel gelisimlerinde kritik bir
yere sahip oldugu dustnlldiglinde, destekleyici 6gretmen tutum ve davranislari ile ilgili
dgretmenlere egitimler verilebilir. Ogrencilere yénelik rehberlik hizmetleri égrencilerin okula
baglligini artirmaya yénelik hazirlanmalidir. Ogrencilerin akademik olarak desteklenmek disinda,
kendilerini okulun bir parcasi olarak hissedebilmeleri icin cesitli sosyal ve sportif faaliyetler
dizenlenmelidir. Okul ortaminda kendini yalniz hisseden 6grenciler tespit edilip onlara gerekli
rehberlik ve danisma hizmetleri sunulmalidir. Ogrencilerin okula aidiyet duygusu ile okul temelli
yalnizlik arasinda okul iklimi disindaki degiskenlerin de aracilik roli incelenebilir.
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Abstract

This research investigates whether school climate has a mediator role on the
relationship between middle school students’ sense of school membership and their
school loneliness. In this research, predictive correlational design in correlational
model has been preferred. SEM and Boostrap Method have been used in order to E-International Journal
identify both direct and indirect effects of mediator role of school climate. The sample
of study includes middle school students in central districts of Mersin City. The
samples have been chosen with one of the simple random sampling methods,
stratified sampling. At total, 458 middle school students from schools at each socio-
economical level are included into research.

of Educational Research,
Vol: 8, No: 1, 2017, pp. 14-27

In this study, data collection tools are The Psychological Sense Of School Membership DOI: 10.19160/5000201389
Scale developed; School Climate Scale; and Children Loneliness Scale. At the end of

study, it is found out that the subscales of school climate (supportive teacher

behaviors, safe learning environment and positive peer interaction) have a mediator

role on the relationship between sense of school membership and school loneliness.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: Individuals’ sense of membership depends on different variables such as community
sense, support and acceptance by peers and need for approval (Osterman, 2000). School
environment in which individuals spend most of their time, peer support and interaction,
supportive behavior and attitudes of teachers and administrators are important factors for sense of
school membership. When literature is reviewed, it is seen that positive school climate results in
high level loyalty and academic success (Esposito, 1999; MacNeil, Prater and Busch, 2009).

School climate is a concept which includes interaction between individuals at school, the quality of
instruction environment, emotional and pyshical safety of individuals at school (Cohen, McCabe,
Michelli and Pickerall, 2009). If peer interaction and communication becomes positive and
supportive, students’ sense of school membership increases. The deficiency in sense of school
membership might result in jeaolusy, drug and alcohol use, absence and loneliness (Anderman,
2002). Loneliness is described as an unpleasant situation in which the emotions of persistently
avoidance, anxiety, anger, regret and otherness are felt. In the studies conducted, it is found out
that students who have high level of sense of loneliness are shy, unsocial and academically
unsuccesful (Boivin, Hymel and Bukowski, 1995; Cassidy and Asher, 1992; Renshaw and Brown,
1993). As there is an opposite relation between sense of school membership & loneliness and
school climate is a crucial factor for sense of membership and not feeling lonely at school; the
mediator role of school climate on sense of school membership and school loneliness has been
investigated in this study.

Method: Predictive correlational design in correlational model has been preferred in the study.
SEM and Bootstrap Method have been used in order to identify both direct and indirect effects of
mediator role of school climate on sense of school membership and school loneliness. The study
population includes middle school students from central districts of Mersin City. The samples have
been chosen with one of simple random sampling methods, stratified sampling. The samples
include 458 students from school at each socio-economic level. In the study, data collection tools
are The Psychological Sense Of School Membership Scale developed by Goodenow (1993) and
adapted into Turkish by Sart (2015); School Climate Scale developed by Calik and Kurt (2010); and
Children Loneliness Scale developed by Asher and Wheeler (1985) and adapted into Turkish by
Kaya (2005). The data analysis has been done with the use of SPSS 20.0 and Lisrel 8.7 packet
programs.

Findings: After the assumptions are met necessary for multivariate statistics, the Pearson product-
moment correlation coefficient between variables has been measured in order to test mediation
model. Testing the relation between variables, mediation model has been measured with Lisrel
programme and path coefficients have been analyzed. Lastly, Bootstrap analysis has been done for
analyzing the generalizability of research to the population and to see whether theoretically
established mediator model is statistically significant. In the results of analysis, it comes out that
there exists a relationship between school climate & its subscales and school loneliness. Although
there is a positive relationship between the sense of school membership and the subscales of
supportive teacher behaviors and success-orientation, there appears to be a negative relationship
between school membership and loneliness.

In terms of statistically significance, there is a negative relationship between school loneliness and
the subscales of “supportive teacher behaviors, success-orientation”; and there is also a negative
relationship between loneliness and the subscales of “safe learning environment and positive peer
interaction”. Due to the existence of a significant relationship between the subscales of school
climate variable which is expected to have a mediator role, between the sense of school
membership and school loneliness, it is possible to claim that the model which is suggested for
mediator has a powerful structure. The subscales of school climate -supportive teacher behaviors,
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safe learning environment and positive peer interaction- function as a mediator between school
membership and school climate.

Also, all model is identified to be statistically significant. This model explains %51 percent of all
variance in school loneliness. In order to determine whether the indirect effect in model is
statistically significant, it has been tested with 5000 bootstrap samples. The predictions are
evaluated within %95 confidence interval. The following indirect effects are found to be statistically
significant: the indirect effect of school membership sense on school loneliness by means of
supportive teacher behaviors; indirect effect of school membership on loneliness by means of
success-orientation; indirect effect of school membership on loneliness by means of safe learning
environment and positive peer interaction (in other words, the difference between total effect and
direct effect / c-c’)

When literature is reviewed, it appears that students who have been exposed to negative behaviors
of peers have a negative attitude towards school, they believe that school is an unpleasant, unsafe
and boring place, they get further away from school and resist to go to school (Ladd, Kochenderfer
and Coleman, 1997). Positive school climate affects academic success and adaptation level of
students in a positive way and prevents their feelings of alienation (Hoy, 2003; Anderson, 1982). It
(s identified that children and adolescents experience loneliness who do not have a popularity and
disapproved by peers (Demir and Tarhan, 2001, Kaya, 2005).

In this research, the mediator role of school climate on relationship between school membership
and school loneliness has been investigated. School membership predicts the subscales of
supportive teacher behaviors, success-orientation, safe learning environment and positive peer
interaction. Supportive teacher behaviors, safe learning environment and positive peer interaction
predict school loneliness. When mediation analysis is done, it comes out that direct relationship
between the variables of school membership and school loneliness increases;, however, relationship
continues at significant level.

In accordance with research results, it is possible to claim that school climate affects personal and
academic development of students. Administrators and teachers should adopt a supportive and
positive communication style in order to provide students a positive school climate. Counselling
services for students should be prepared in a way that it should increase involvement and loyalty
to school Apart from providing academic support, a variety of social and sports activities should
be organized to make students feel themselves a part of school. It would be beneficial to identify
students who feel lonely in the school setting and provide them necessary counselling services. It
would be useful to conduct studies which analyze the mediator role of other variables except from
school climate on relationship between the sense of school membership and school loneliness.
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