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OZET

Matematik tarihi etkinlikleri Ogrencilerin matematik korkularini azaltabilir,
matematigi sevdirebilir, matematik ile giinlitk hayat: iliskilendirebilir. Bu ¢alismanin
amact matematik tarihi etkinlikleri ile desteklenmis egitim uygulamalarinin 6zel
yetenekli 6grencilerin matematik tarihine iliskin goriislerini nasil etkiledigini ortaya
¢ikarmaktir. Calismada yar1 deneysel desenlerden on-test son-test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Arastirmanin Orneklemini 6zel yetenekli 49 besinci simif Ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Matematik Tarihine Yonelik Goriis Ol(;egi”
kullanilmistir. Olgek 26 maddeden olusan 5'1i likert tipindedir. Calismada arastirmact
tarafindan diizenlenen 4 matematik tarihi etkinligi deney grubuna 4 hafta boyunca
haftada 2 ders saati olarak uygulanmistir. Verilerin analizi SPSS 25 programi kullanilarak
Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi ile gerceklestirilmistir. Matematik
tarihi etkinlikleri 6zel yetenekli 6grencilerin matematik tarihine iliskin goriislerini MT"yi
davranis haline getirme, MT"ye ilgi duyma ve MT’yi benimseme alt boyutlar: baglaminda
olumlu yonde istatistiki olarak anlamli bir sekilde artirmistir. Egitim sonrasi deney
grubunun matematik tarihini benimseme boyutuyla ilgili goriisleri “olumlu” diizeyden
“gok olumlu” diizeye yiikselmistir. Rutin Ogretim programi ise ozel yetenekli
Ogrencilerin sadece matematik tarihine ilgi duyma boyutundaki goriislerini istatistiki
olarak anlamli diizeyde olumlu yonde gelistirirken diger boyutlara anlamli bir etkisi
olmamustir. Elde edilen bu bulgular literatiirdeki cesitli arastirmalarla karsilastirilmistir.
Matematik derslerinde MT ekinliklerine daha fazla yer verilmesi 6nerilmistir.
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The Effect of Using Mathematics History Activities on the Opinions of
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ABSTRACT

Mathematics history activities can reduce students' fear of mathematics, make them love
mathematics, and associate mathematics with daily life. This study aims to reveal how
educational practices supported by mathematics history activities affect the views of
gifted students on the history of mathematics. In the study, pre-test post-test control
group design, which is one of the quasi-experimental designs, was used. The sample of
the research consists of 49 fifth-grade students with special talents. As a data collection
tool, the “Opinion Scale for the History of Mathematics” was used. The scale is a 5-point
Likert type consisting of 26 items. In the study, 4 history of mathematics activities
organized by the researcher were applied to the experimental group as 2 lesson hours a
week for 4 weeks. Data analysis was performed using the SPSS 25 program with Mann-
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Whitney U test and Wilcoxon signed-row test. Data analysis was performed using the
SPSS 25 program with Mann-Whitney U test and Wilcoxon signed-row test.
Mathematics history activities positively increased the gifted students' views on the
history of mathematics in the context of sub-dimensions of making HoM a behavior,
being interested in HoM, and adopting HoM. After the training, the opinions of the
experimental group about the dimension of adopting the history of mathematics
increased from "positive" to "very positive". While the routine curriculum improved the
views of gifted students only in the dimension of being interested in the history of
mathematics, it did not have a significant effect on other dimensions. These findings
were compared with various studies in the literature. It has been suggested to give more
place to HoM activities in mathematics lessons.

Summary
Introduction, Purpose and Significance

Many students see mathematics as a complex and difficult subject to understand. This negative
perception can negatively affect students' mathematics achievement. Because, besides cognitive
characteristics, affective characteristics are also important in students' mathematics achievement.
Negative perceptions about the mathematics lesson are affected by the methods used in the lessons.
For this reason, it is recommended to use activities that will develop positive views on mathematics in
students. One of such activities is History of Mathematics (HoM) activities. Because HoM activities
can reduce students' fear of mathematics, make them love mathematics, and associate mathematics
with daily life.

No study has been found that examines the views of gifted students on HoM. This study aims
to reveal how educational practices supported by HoM activities affect the views of gifted students
about HoM. In the study, to achieve this aim, “How does the use of HoM activities in mathematics
lessons affect the views of gifted students about HoM?” question will be answered. It is thought that
this study will make important contributions to the literature, as it will reveal student views on HoM
in the context of gifted students.

Methods

In this study, pre-test post-test control group design, which is one of the quasi-experimental
designs, was used. The sample of the study consists of 49 fifth-grade students in a center where gifted
students are educated. Easily accessible case sampling, which is one of the purposive sampling
methods, was used to determine the sample.

Four HoM activities were developed by the researcher. These activities were applied to the
experimental group as 2 lesson hours a week for 4 weeks in the spring term of the 2020-2021 academic
year. The experimental group was given homework to reinforce what they learned after each lesson.
On the other hand, the current curriculum was applied to the control group without HoM activities.

The "Views on the History of Mathematics Scale” was used as a data collection tool. The scale is
a 5-point Likert type consisting of 26 items.The data obtained from the scale were analyzed with the
Mann-Whitney U test and Wilcoxon signed-row test.

Findings

The initial views of gifted students on HoM are positive. There was no significant difference
between the two groups before the education. After the education, the opinions of the experimental
group were higher in the sub-dimensions of being interested in HoM and adopting HoM with the
whole scale. There was no statistically significant difference between the post-test scores in the
dimension of making HoM a behavior. HoM activities increased the opinions of gifted students about
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HoM in a statistically significant positive way. Routine curriculum practices have positively improved
the views of gifted students in the dimension of only being interested in HoM.

Discussion and Conclusion

It was observed that although the students did not include HoM activities in their lessons, they
could have positive opinions about HoM. HoM activities increased the experimental group's views on
HoM at a statistically significant level. It is thought that the student's experience with HoM activities
in the classroom environment and the fact that the assignments are related to HoM have a positive
effect on increasing the views of gifted students about MT.

The routine curriculum positively increased the control group's views on only being interested
in HoM. It is expected that students who do not encounter HoM related activities in their classes do
not develop their views on HoM. More activities related to HoM should be included in the lessons.

Giris

Insanoglu matematigi ©nceleri sadece dogayr anlamak amaciyla kullamirken zamanla
ihtiyaglariin degismesiyle matematigi kullanma amaci da degismektedir. Giiniimiizde matematik,
insanlarin yasamlarinin devamu igin bir zorunluluk olmustur (Deringol, 2018). Matematik dil, din, 1rk
ve medeniyet ayrimi1 olmaksizin ¢aglar boyunca zenginleserek gelisen evrensel bir kiiltiir ve dildir
(Goker, 1997).

Antik medeniyetlere ait papiriisler, kil tabletleri, parsomen kagitlari, magara ve kaya
duvarlarina gizilen resimler matematigin giindelik yasamda ve toplum hayatinda 6nemli bir rolii
oldugunu gostermektedir (Fauvel, 1991). Antik medeniyetlerden giiniimiize ulasan bu eserlerde
insanlari MO 50 000 yillarinda sayma iglemi yaparken, MO 25 000 yillarinda da geometrik sekilleri
kullandiklart anlagilmaktadir (Donmez, 2002).

[bn-i Haldun, matematik sayesinde insan davramslarinin diizenlenip onu diirtist kildigini
belirtmektedir. Gauss, matematigin biitiin bilimlerin kraligesi oldugunu soylerken Galilelo doganin
geometri harfleriyle yazilan bir kitap oldugunu soyler (Bayam, 2012). Tiim bu aciklamalar
matematigin insan, doga ve toplum igin ¢ok énemli oldugunu gozler 6niine sermektedir.

Matematik bu kadar 6nemli olmasina ragmen, bir¢ok 6grenci matematigi karisik ve anlasilmasi
zor bir ders olarak gormektedir. Bu durum matematige karsi olumsuz 6n yargi olusmasina neden
olabilmektedir. Bu olumsuz algilar, 6grencilerin matematik basarisini olumsuz etkileyebilmektedir
(Alkan, 2010). Clinkii 6grencilerin matematik basarilarinda bilissel 6zelliklerinin yarn sira duyussal
ozellikleri de 6nemlidir (Lazowski ve Hulleman, 2016).

Matematik dersine yonelik gosterilen olumsuz algilarda matematik Sgretiminde kullanilan
yontemlerin etkisi biiyiiktiir (Akin ve Cancan, 2007). Bu baglamda 6grencilerde matematige yonelik
olumlu goriisler gelistirecek etkinliklerin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu tiir etkinliklerden birisi
de Matematik Tarihi (MT) etkinlikleridir. Ciinkii MT etkinlikleri 6grencilerin matematik korkularin
azaltabilir, onlara matematigi sevdirebilir, matematik ile giinliik hayat: iliskilendirebilir ve en 6nemlisi
matematigin hangi siireclerden gecerek gilintimiize ulastigini gosterebilir (National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). MT'nin, matematigi 6grenmede 6grenciler icin yardime bir
ara¢ oldugu belirtilmigtir (Carter, 2006; Lim ve Chapman, 2015). Ciinkii 6grenciler ilgilerini ¢eken,
kendilerinde merak uyandiran konular1 daha kolay 6grenebilmektedirler (Akbaba, 2006).

MT, matematigin alt dallarinin antik ¢aglardan giintimiize kadar olan gelisimlerini arastiran bir
alandir (Goker, 1997). Diger bir ifadeyle MT, matematiksel bilgilerin medeniyetler boyunca elden ele
nasil miras birakildigin ve biiyiiyiip gelistigini bizlere gosterir (Baki, 2008). MT, matematiksel bilginin
de bir insan gibi dogup biiyiimesi ve gelismesini tarihsel bir zaman araliginda gozler oniine serer
(Yildiz, 2013). Matematigin bir anda ortaya ¢ikmadigi, bircok asamadan gecerek giiniimiize gelen
insan lirtinii bir bilim oldugunu gosterebilmek i¢in MT gereklidir (Tozluyurt, 2008).
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Gulikers ve Blom (2001), MT etkinliklerinin matematik egitiminde kullanilmasinin gerekli
oldugunu belirtmislerdir. Ciinkii MT 0&grencilerde derse iliskin ilham ve motivasyon olusturur
(Haverhals ve Roscoe, 2010). Unlii matematikgilerin yaptiklar1 hatalar ve karsilastiklari zorluklara
ragmen vazge¢memeleri ve boylelikle basariya ulastiklart 6grencilere anlatilabilir (Mersin, 2019).
Kullanilan kavram ve sembollerin tarihsel gelisimi aciklanarak matematigin bir insa iiriinii oldugu
ogrencilere aktarilabilir (Burns, 2010). Matematiksel bir konunun 6gretilmesinde ya da bir problemin
¢oztimiinde modern teknikler ile tarihteki farkli medeniyetlerce kullanilan teknikler karsilastirilarak
Ogrencilere anlatilabilir (Baki, 2014).

Derslerde MT etkinlikleri kullaniminin 6grencilere katkilara asagida yer almaktadir;

v" Matematik dersini eglenceli hale getirir (Lawrence, 2006).

v' Ogrencilerin matematik dersine olan ilgi ve motivasyonlarm artirir (Panasuk ve Horton,
2012; Percival, 2004).

v' Ogrencileri cesaretlendirerek derse katilimlari noktasinda tesvik eder ve bagarinin
artmasini saglar (Mersin, 2019; Weng Kin, 2008).

v Ogrencilerin etkili ve kalic1 6grenmelerini saglar (Smestad, 2003).

v Ogrencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirir (Clark, 2011; Leng,
2006).

v" Problemlerin olas1 diger ¢dztim yollarinin goriilebilmesini saglar (Karakus, 2009).

Ogrenciler igin bu denli yararli olan MT ile ilgili ulusal ve uluslararasi diizeyde birgok galisma
yapilmistir. Guillemette (2017), 6gretmen adaylarinin MT’ye iliskin griislerini incelemistir. Ogretmen
adaylari, matematik Ogretiminde MT'nin yeni bakis agilar1 olusturabilecegini belirtmiglerdir.
Gengkaya (2018), ortaokul ogrencilerinin derslerde MT kullanimina iligkin goriislerinin olumlu
oldugunu ancak sinif seviyesi arttik¢a olumlu goriisiin azaldigini belirtmistir. Ay (2019), MT destekli
modelleme etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinin matematik dersine iliskin ilgilerini artirdigini ve daha
iiretken olduklarini belirtmistir. Mersin (2019), MT etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin matematige
yonelik tutum ve motivasyonlarina olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Bagibiiyiik ve Soylu (2019),
MT etkinliklerinin 8. smif &grencilerinin matematik dersine iliskin tutumlarina olumlu etkileri
oldugunu belirtmislerdir. Danaci ve Sahin (2021), MT etkinliklerinin 7. siif dgrencilerinin niceliksel
muhakeme becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Mersin ve Durmus (2021), MT destekli matematik
derslerine yonelik tutum Olgegi gelistirmislerdir. Ceylan (2021) yaptif1 arastirmasinda ortaokul
matematik ders kitaplarinda matematik tarihinden yeterince yararlanilmadig1 sonucuna varmustir.

MT’'nin derslerde kullanilmasina iliskin 6grenci goriislerini inceleyen calismalar ise oldukca
azdir (Zorlu, 2020). Tan-Sisman ve Gengkaya (2020), ortaokul &grencilerinin matematik tarihini
ogrenmeye iliskin goriislerinin olumlu oldugunu ancak smif diizeyi arttikga olumlu goriislerin
azaldigini belirtmiglerdir. MT"ye iligkin 6zel yetenekli 6grencilerin goriislerini inceleyen herhangi bir
calismaya ise rastlanilmamustir. Bu calismanin, MT’ye iliskin 6grenci goriislerini 6zel yetenekli
ogrenciler baglaminda ortaya koyacag igin literatiire dnemli katkilar sunacag diistiniilmektedir.

Bu baglamda calismanin amacit MT etkinlikleri ile desteklenmis egitim uygulamalarinin 6zel
yetenekli 6grencilerin MT’ye iligkin goriiglerini nasil etkiledigini ortaya c¢ikarmaktir. Bu amaca
ulasabilmek icin ¢alismada “Matematik derslerinde MT etkinlikleri kullaniminn é6zel yetenekli 6grencilerin
MTye iliskin goriislerini nasil etkilemektedir?” sorusuna cevap aranacaktir.

Yontem
Arastirma Deseni
MT etkinliklerinin 6zel yetenekli 6grencilerin MT’ye iliskin goriislerine etkisini belirlemek
amactyla yapilan bu calismada yari deneysel desenlerden on-test son-test kontrol gruplu desen
kullanmilmistir. Bu desenin kullanilmasinin sebebi deney ve kontrol gruplarina seckisiz atamanin

yapilamamasidir (Creswell, 2012). Tablo 1’de arastirmanin deneysel desenine iliskin agiklamalar yer
almaktadr.
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Tablo 1

Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On-Test Deneysel islem Son-test

Deney Matematik Tarihine Matematik  tarihi  destekli ~matematik Matematik Tarihine
Yonelik Gortig Olgegi Ogretimi Yonelik Gortis élgegi
(MTGO) (MTGO)

Kontrol Matematik Tarihine Matematik  tarihi  destegi  olmaksizin Matematik Tarihine
Yonelik Gortig Olgegi matematik 6gretimi Yonelik Gortis élgegi
(MTGO) (MTGO)

Tablo 1’"de MTGO'niin deney ve kontrol gruplarina egitim éncesinde 6n-test ve sonrasinda da
son-test olarak uygulandig1 goriilmektedir.
Orneklem

Arastirmanin Orneklemini Ozel yetenekli ogrencilerin egitim gordiikleri bir merkezdeki 49
besinci siuf Ogrencisi olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde amaclhi  Srnekleme
yontemlerinden biri olan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme tiiriinde
zaman ve ig glicii kayb1 olmadan arastirmacinin en ulasilabilir 6rneklemi kolayca olusturabilecegi
durumlar tercih edilir (McMillan ve Schumacher, 2010; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu kapsamda farkl
siniflarda egitim goren 25 Ogrenci deney grubu 24 Ogrenci de kontrol grubu olarak rastgele
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubuna ait bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

Arastirmanin Orneklemi

Gruplar Kiz Erkek Toplam

Deney 13 12 25
Kontrol 11 13 24
Toplam 24 25 49

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda 13 kiz ve 12 erkek 6grenci; kontrol grubunda ise 11
kiz ve 13 erkek 6grenci oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Arac1

Ozel yetenekli 6grencilerin matematik tarihine iligkin goriiglerini incelemek amaciyla Zorlu
(2020) tarafindan gelistirilen “Matematik Tarihine Yonelik Goriis Olgegi (MTGO)” kullanilmustir.
MTGO, 26 maddeden olusan besli likert tipinde bir Olgektir. “Matematik tarihini davrarus haline
getirme”, “Matematik tarihine ilgi duyma” ve “Matematik tarihini benimseme” alt boyutlarindan
olusmaktadir. MGT(O’den alinabilecek en yiiksek puan 130 iken en diisiik puan 26’dir. Zorlu (2020),
MTGO'niin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisin1 0,902 olarak hesaplamistir. Bu ¢alismada da
olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,841 olarak hesaplanmistir. MTGO deney ve kontrol
gruplarina on-test ve son-test seklinde uygulanmasgtir.

Calismanin Uygulama Asamalar:
MT’nin derslerde kullanimina dair literatiirde cesitli 6neriler bulunmaktadir. Yildiz (2013)'in
MT'nin derslerde nasil kullanilabilecegine dair onerileri de asagida yer almaktadir;

v’ Tarihsel sozleri igerir.
v' MT ile ilgili proje 6devi igerir (Yeni bir say: sistemi olusturma).
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Matematiksel kavram, sembol ve sistemlerin tarihsel gelisimini igerir.
Unlii matematikgilerin yasam dykiilerini igerir.

Tarihsel hikayeler icerir.

Tarihsel etkinlikler igeren ¢alisma yapraklarindan olusur.

ANENENENEN

MT ya da {inlii matematikg¢ilerin yasam oykiileri ile ilgili videolardan olusur.

Bu oneriler dikkate alinarak arastirmaci tarafindan 4 adet MT etkinligi diizenlenmistir. Ttim
etkinlikler tarihsel s6zler igermektedir. Ik etkinlik iinlii matematikgilerin hayat hikayelerini iceren alti
videodan olusmaktadir. Diger etkinlikler ise matematiksel kavram, sembol ve sistemlerin tarihsel
gelisimini icermektedir. Hazirlanan etkinlikler anlasilirligi ve yapilabilirligini belirlemek igin
arastirmaya dahil olmayan 6zel yetenekli besinci sinif 6grenci grubuna uygulanmistir. Bir matematik
egitimcisi uzmanindan da goriis alarak etkinliklere son hali verilmistir. Hazirlanan etkinliklerin
isimleri ve kullanim amaglarina iliskin detayl1 agiklamalar Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Matematik Tarihi Etkinlikleri

Etkinlik Ad1 Etkinligin Amaci
Matematik hikayeleri Unlii matematikgilerin hayatlarini anlatan kisa animasyonlar izleyerek;
(Video) » Matematik biliminin ortaya ¢ikisini fark ettirmek.

>  Unlii matematikgilerin karsilastiklar1 sorunlarin fark ettirmek.
Antik uygarliklarm say1 Maya, Babil, Misir ve Roma say1 sistemlerini kendi aralarinda ve giiniimiiz
sistemleri say1 sistemi ile karsilagtirmak.
Antik uygarliklarda dort Antik medeniyetlerin kullandiklar1 dort islem yaparken kullandiklar
islem yontemleri kavratma ve giiniimiizde kullanilanlarla karsilastirmak.
Antik uygarliklarda Antik medeniyetlerin geometride kullandiklar1 cizimleri ve hesaplamalar1
geometri kavratma ve giiniimiizde kullanilanlarla kargilastirmak.

Tablo 3'te yer alan tiim etkinlikler 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde deney
grubuna haftada 2 ders saati olmak iizere 4 hafta boyunca uygulanmistir. Deney grubuna her ders
sonras1 Ogrendiklerini pekistirmeleri icin ev ddevleri verilmistir. Kontrol grubuna ise MT etkinlikleri
olmaksizin mevcut 6gretim programi uygulanmigtir. MTGO her iki gruba da 6n-test ve son-test olarak
uygulanmuistir.

Verilerin Analizi

MTGO’den elde edilen veriler tablo, grafik ve ortalama gibi nicel betimsel ydntemlerden
yararlanilarak analiz edilmistir. MTGO'niin puan aralig1 katsay1s1 Giines (2008)’in belirttigi;

[Puan Aralig1 = (En Yiiksek Deger - En Diisiik Deger)] / 5
formiilii kullanilarak (130-26)/5=21 olarak hesaplanmistir. Bu katsay1 kullanilarak da 6lgekte bulunan
maddelere ait ortalama puan araliklar1 belirlenmis ve 6grenci gortiisleri kategorilestirilmistir (Zorlu,
2020). Kategorilere iliskin puan araliklar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Kategori Puanlar

Puan Aralif Ogrenci Goriisii
1,00<x<1,79 Cok Olumsuz

1,80 <x<2,59 Olumsuz
2,60<x<3,39 Orta Diizeyde Olumlu
3,40 <x<4,19 Olumlu

420<x<5,00 Cok Olumlu
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Tablo 4 incelendiginde 1,00’dan baslayarak 5,00’a kadar olan puanlar kategorilestirilerek her bir
kategoriye karsilik gelen 6grenci goriisii belirtilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin MTGO 6n-test ve son-test puanlarini karsilastirmada kullanilacak
test teknigini belirlemek igin normallik testi yapilmistir. Orneklem biiyiikliigii 50’den az oldugu igin
normallik incelemesi Shapiro-Wilks testi ile yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2018). Normallik testine iliskin
sonuglar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5

MTGO On-Test ve Son-Test Normal Dagilimi

Test Shapiro-Wilk
Istatistik sd P
Deney on-test ,910 25 ,039
Kontrol 6n-test ,944 24 ,023
Deney son-test ,929 25 ,041
Kontrol son-test ,957 24 ,039

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmma yapilan testler normal dagilim
gostermemektedir (p<.05). Ayrica her bir gruptaki 6grenci sayis1 da 30’dan azdir. Bu nedenlerden
dolayr puanlarin karsilastirilmasinin  parametrik olmayan testlerle yapilmas:i gerekmektedir
(Biiytikoztiirk, 2018). MTGO’ye iliskin karsilastirmalarda Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli
siralar testi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Ozel yetenekli ogrencilerin matematik tarihine iligskin goriislerindeki degisimler hem
MTGO'niin tamami hem de alt faktorleri dikkate alinarak degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonuglarina tablolar ve grafikler kullanilarak yer verilmistir.

Ozel yetenekli grencilerin MTGO 6n-testine iligkin ortalama puanlari hesaplanmistir. Puanlara
karsilik gelen 6grenci goriislerine Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6
MTGO On-Test Ortalama Puanlar:

Ortalama Ogrenci

Grup N Puan Gortist
MTGO' niin tamami Deney 25 3,91 Olumlu
Kontrol 24 3,88 Olumlu

Alt boyutlar

MY’yi davranus haline getirme Deney 25 4,08 Olumlu
Kontrol 24 4,01 Olumlu
MT’ye ilgi duyma Deney 25 3,56 Olumlu
Kontrol 24 3,51 Olumlu
MT’yi benimseme Deney 25 4,05 Olumlu
Kontrol 24 4,08 Olumlu

Tablo 6 incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin MT’ye iliskin baslangigtaki goriislerinin
olumlu diizeyde oldugu goriilmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin MTGO 6n-test puanlari Mann-
Whitney U testi ile incelenerek egitim Oncesi deney ve kontrol gruplar: arasinda anlaml: bir farklilik
olup olmadig arastirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7’te yer almaktadir.
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Tablo 7

MTGO On-Test Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami u P
MTGO'niin tamami Deney 25 26,34 658,50 266,50 ,503
Kontrol 24 23,60 566,50
Alt boyutlar
MY’yi davranis haline getirme Deney 25 26,38 659,50 265,50 ,489
Kontrol 24 23,56 565,50
MT’ye ilgi duyma Deney 25 26,20 655,00 270,00 ,546
Kontrol 24 23,75 570,00
MT’yi benimseme Deney 25 26,84 671,00 254,00 ,355
Kontrol 24 23,08 554,00

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin egitim ncesi hem MTGO toplam puanlari

hem de alt boyutlarin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir (p>,05). Bu bulgudan hareketle deney ve kontrol gruplarindaki o6zel yetenekli
ogrencilerin uygulama oncesinde matematik tarihine yonelik goriislerinin birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin MTGO son-testine iligkin ortalama puanlar1 hesaplanmistir.

Puanlara karsilik gelen 6grenci goriislerine Tablo 8'de yer verilmistir.

Tablo 8
MTGO Son-Test Ortalama Puanlari

Ortalama Ogrenci
Grup N Puan Gortisii
MTGO'niin tamami Deney 25 412 Olumlu
Kontrol 24 3,88 Olumlu
Alt boyutlar
MY’yi davranis haline getirme Deney 25 4,18 Olumlu
Kontrol 24 4,00 Olumlu
MT’ye ilgi duyma Deney 25 3,90 Olumlu
Kontrol 24 3,56 Olumlu
MT’yi benimseme Deney 25 4,27 Cok Olumlu
Kontrol 24 4,05 Olumlu

Tablo 8 incelendiginde egitim uygulamalar1 neticesinde deney grubunun MT’yi benimseme

boyutuyla ilgili goriislerinin “olumlu diizeyden

1

¢ok olumlu diizeye” yiikseldigi goriilmektedir.

Gergeklestirilen egitimler sonrasinda 6zel yetenekli dgrencilerin MTGO son-test puanlari Mann-
Whitney U testi ile incelenerek deney ve kontrol gruplar:1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
arastirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 9'da yer almaktadir.

Tablo 9

MTGO Son-Test Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami u P
MTGO'niin tamami Deney 25 29,60 740,00 185,000 ,021
Kontrol 24 20,21 485,00
Alt boyutlar
MY’yi davrans haline getirme Deney 25 27,68 692,00 233,000 ,178
Kontrol 24 22,21 533,00
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MT’ye ilgi duyma Deney 25 31,98 799,50 125,500 ,000
Kontrol 24 17,73 425,50

MT’yi benimseme Deney 25 29,64 741,00 184,000 ,020
Kontrol 24 20,17 484,00

Tablo 9 incelendiginde MTGO'nii tamamu (U=185,00 ve p=,021<,05), matematik tarihine ilgi
duyma boyutu (U=125,500 ve p=,000<,05) ve matematik tarihini benimseme boyutu (U=184,000 ve
p=020<,05) son-test puanlarinda deney grubu lehine istatistiki olarak anlamli bir farklilik vardir.
Diger bir ifadeyle 6zel yetenekli 6grencilerin MT"ye iliskin goriisleri egitim Oncesi benzer diizeyde
iken egitim sonrast MTGO'niin tamamu ile MT’ye ilgi duyma ve MT’yi benimseme alt boyutlarinda
deney grubunun goriisleri daha yiiksek diizeyde ¢ikmistir. MT"yi davranis haline getirme boyutunda
ise son-test puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir
(U=233,000 ve p=,178>,05). Her ne kadar MT’yi davranis boyutuna iliskin son-testler istatistiki olarak
anlamli bir farklilik olmasa da her iki grubun bu boyuta iliskin 6n-test ve son-test puanlar1 arasindaki
degisim hesaplanarak Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1

MTyi Davranis Boyutuna Getirme Ortalama Puan Degisimleri

4,2

4,1 o

4
3,9 "
On-test son-test
\——Deney 4,08 4,18
‘ Kontrol 4,01 4,00

MT’yi davrams haline getirme son-test puanlar arasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda
istatistiki olarak anlaml bir farklilik yoktur. Ancak Sekil 1 incelendiginde deney grubunun ortalama
puarn artarken kontrol grubunun ortalama puaninda belirgin bir degismenin olmadig goriilmektedir.
Bu bulgudan hareketle MT ekinliklerinin 6zel yetenekli 6grencilerin MTyi davranis haline getirme
boyutuna iliskin diistincelerini olumlu yonde artirdig1 goriilmektedir.

Deney grubuna uygulanan matematik tarihi etkinlikleri neticesinde 6zel yetenekli 6grencilerin
matematik tarihine iliskin goriislerinde istatistiki olarak anlamli bir degisim olup olmadiginm
incelemek icin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 10’da yer
almaktadir.
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Tablo 10
Deney Grubu MTGO On Test ve Son Test Puanlart

N Sira Sira , b
Ortalamast Toplami
MTGO'niin tamami Negatif Sira 4 6,00 24,00 -3,604 ,000
Pozitif Sira 20 13,80 276,00
Esit 1
Alt boyutlar
MY’yi davranis haline getirme Negatif Sira 7 6,00 42,00 -2,379 ,017
Pozitif Sira 13 12,92 168,00
Esit 5
MT’ye ilgi duyma Negatif Sira 4 3,00 12,00 -3,627 ,000
Pozitif Sira 17 12,88 219,00
Esit 4
MT’yi benimseme Negatif Sira 6 3,50 21,00 -3,315 ,001
Pozitif Sira 15 14,00 210,00
Esit 4

Tablo 10 incelendiginde deney grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin MTGO'niin tamami (z=-
3,604, p=,000<,05) ile MT"yi davranis haline getirme (z=-2,379, p=,017<,05), MT"ye ilgi duyma (z=-3,627,
p=,000<,05) ve MT’yi benimseme boyutlarinda (z=-3,315, p=,001<,05) On-test ve son-test puanlari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklillk bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle MT etkinlikleri 6zel
yetenekli Ogrencilerin MT’ye iliskin goriislerini istatistiki olarak anlamli diizeyde olumlu yonde
artirmisgtir.

Kontrol grubuna uygulanan rutin 6gretim programi neticesinde 6zel yetenekli 6grencilerin
matematik tarihine iliskin goriislerinde anlaml bir degisim olup olmadigini incelemek i¢in Wilcoxon
isaretli siralar testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 11’de yer almaktadir.

Tablo 11
Kontrol Grubu MTGO On Test ve Son Test Puanlar

N Sira Sira , b
Ortalamast Toplami
MTGO' niin tamami Negatif Sira 10 8,45 84,50 -,773 ,440
Pozitif Sira 10 12,55 125,50
Esit 4
Alt boyutlar
MY’yi davranis haline getirme Negatif Sira 11 10,14 111,50 -,715 ,A75
Pozitif Sira 8 9,81 78,50
Esit 5
MT’ye ilgi duyma Negatif Sira 4 7,50 30,00 -2,134 ,033
Pozitif Sira 12 8,83 106,00
Esit 8
MT’yi benimseme Negatif Sira 8 9,69 77,50 -,380 ,704
Pozitif Sira 10 9,35 93,50
Esit 6

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin MTGO'niin tamami (z=-
,773, p=440>,05) ile MT’yi davranis haline getirme (z=-715, p=475>05) ve MT’yi benimseme
boyutlarinda (z=-,380, p=,704>,05) 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir
farklilik olmadig goriilmektedir. MT’ye ilgi duyma boyutunda (z=-2,134, p=,033<,05) on-test ve son-
test puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Rutin &gretim
programi uygulamalar1 6zel yetenekli 6grencilerin MT’ye ilgi duyma boyutundaki goriislerini
istatistik olarak anlamli diizeyde olumlu y&nde gelistirmistir.
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Tartisma ve Sonug

Bu calismada MT etkinliklerinin 6zel yetenekli 5. simif 6grencilerinin MTye iliskin goriislerine
etkisini incelemistir. Egitim 6ncesi uygulamayla 6zel yetenekli grencilerin MTGO'niin tamamina ve
alt boyutlarina iliskin goriislerinin olumlu diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ 6grencilerin
derslerinde MT etkinliklerine yer verilmemesine ragmen MT’ye iliskin olumlu goriislere sahip
olduklarini dair Yenilmez (2011)in c¢alismasiyla benzerlik gostermektedir. Deney ve kontrol
gruplarinin MTGO 6n-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Egitim neticesinde sadece deney grubunun MT’yi benimseme boyutuyla ilgili goriisleri olumlu
diizeyden ¢ok olumlu diizeye yiikselmistir. Egitim sonrasi deney ve kontrol gruplarinin MTGO'niin
tamamina ve diger alt boyutlara iliskin goriisleri olumlu diizeyde kalmakla birlikte deney grubundaki
ogrencilerin puan ortalamalarinda artig gézlemlenmistir. MT etkinlikleri deney grubunun MTGO'niin
tamamina ve alt boyutlarina iliskin goriislerini istatistiki olarak anlamli diizeyde artirmistir.
Deneyimlerin inanglar1 artirdig: bilinmektedir (Ugar vd., 2010).

Ogrencinin MT etkinlikleri ile smif ortaminda deneyim yasamasi ve ddevlendirmelerin MT ile
ilgili olmas: iistiin yetenekli 6grencilerin MT’ye iligkin goriislerini artirmada olumlu etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Zorlu (2020), MT etkinliklerinin &grencilerin MT’ye iliskin olumlu goriislerini
artirdigini  belirtmistir. Bu anlamda Zorlu (2020)'nun c¢alismast ile bu c¢alisma benzerlik
gostermektedir. MT etkinliklerinin 6grenciyi 6grenme siireglerine aktif olarak katarak (Georgiou,
2010), MT etkinliklerinin 6grencilerin matematige olan ilgilerini artirdigin1 (Burns, 2010; Goniilates,
2004).

Rutin 6gretim programi kontrol grubunun sadece MT’ye ilgi duyma boyutundaki goriislerini
olumlu diizeyde artirmistir. Ozdemir ve Yildiz (2015) derslerinde MT ile ilgili etkinliklerle
karsilasmayan Ogrencilerin MT’ye iliskin goriislerinin gelisemedigini belirtmislerdir. Bu ¢alisma ile
sonuglar benzerdir.

Calismada ayrica gruplarin son-test puanlari da karsilagtirilmistir. Egitim sonrasi deney
grubunun MT’yi davranis haline getirme boyutuna iliskin ortalama puanlari artmis olsa da bu
boyutun son-test puanlarina iligskin iki grup arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmiistiir. Ancak hem MTGO'niin tamaminda hem de diger alt boyutlardaki son-test puanlari
dikkate alindiginda deney grubunun ortalama puanlarinin kontrol grubuna gore istatistiki olarak
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglardan MT etkinliklerinin 6zel yetenekli
ogrencilerin MT’ye iligkin goriislerini olumlu ydnde etkiledigi goriilmektedir. Benzer sekilde Ho
(2008), MT etkinlikleri ile desteklenen calismalarin &grencilerin MT'ye iliskin goriislerine olumlu
katkilarinin oldugunu belirtmistir. Hatisaru ve Erbas (2012), MT etkinliklerinin &grencilerin derse
karsi ilgilerini artirdigin belirtmislerdir. Mann (2011) ve Ozcan (2014), MT etkinliklerinin ogrencilerin
motivasyonlarini artirdigini belirtmislerdir.

Oneriler

Calisma sonucunda elde edilen verilere gore uygulayict konumundaki 6gretmenlere ve ileride
benzer calisma yapacak arastirmacilara gesitli Onerilerde bulunulmustur. Uygulayic1 konumundaki
O0gretmenlere Oneriler asagida yer almaktadir;

v Ozel yetenekli 6grencilerin MT hakkinda bilgi sahibi olmalari ve MT’yi daha fazla
Onemsemelerini saglamak i¢in sinif ortaminda ve ddevlendirmelerde MT etkinliklerine
yer verilebilir.

v Derslerde MT ile ilgili matematiksel sozlere yer verilebilir.

Derslerde iinlii matematikgilerin yasam hikayelerine yer verilebilir.
v Derslerde matematiksel kavram, sembol ve islemlerin tarihsel gelisimlerine yer
verilebilir.

\

v Ogrencilere MT ile ilgili proje gorevleri verilebilir.
Ileride benzer bir calisma yapacak olan arastirmacilara oneriler asagida yer almaktadir.
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v' Bu calisma 5. Sinufta 9gretim goren 49 ozel yetenekli 6grenci ile yapilmugtir. Farkli simif
seviyelerindeki Ozel yetenekli 6grencilerle benzer ¢alisma yapilabilir. Ya da normal
gelisim gosteren Ogrenciler ile ©6zel yetenekli oOgrencileri karsilastiran calismalar
yapilabilir.

v' Bu arastirmada parametrik olmayan testler kullanilmistir. Daha biiyiik 6rneklemle
calisilarak ya da parametrik olan testler kullanilarak karsilastirmalar yapilabilir.

v MT etkinliklerinin tutum, motivasyon, ilgi ve basar1 gibi degiskenler {izerindeki etkisini
inceleyen arastirmalar yapilabilir.
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