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OKUL ONCESI EGITIMiI OGRETMEN ADAYLARININ OKUL ONCESI
EGITIM OGRETMENI KAVRAMINA ILISKIN METAFORLARI

Pre-Service Early Childhood Education Teachers’ Metaphors about Early Childhood
Teacher Concept

Songiil GIREN'
Ozet

Bu aragtirma, okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin okul dncesi egitimi 6gretmeni kavramlarina
iliskin metaforik digiincelerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada okul Oncesi Ogretmen
adaylarindan “Okul 6ncesi egitim dgretmeni...... gibidir, ¢iinkii...... ” ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir.
Bu arastirmanin ¢aligma grubunu Aksaray Universitesi Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi Anabilim Dalinda
O0grenim goren 40 6gretmen aday1 olugturmaktadir. Katilimcilardan elde edilen veriler icerik analizine gore
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen sonuglara gore; dgretmen adaylar1 “Okul oncesi
egitimi 6gretmeni” kavramina yonelik 16 farkli metafor {iretmis ve bu metaforlar 3 kategoride toplanmustir.
Ortaya ¢ikan metaforlar “altin madeni, anne, arkadas, bah¢ivan, gigek, ebeveyn, idol, 1sik, kus, melek,
meyve, mum, rehber, su, vefali bir evlat, yorgan” metaforlaridir. Bu metaforlar “(1) bir egitimci olarak okul
oncesi egitimi 6gretmeni, (2) model olarak okul &ncesi egitimi 6gretmeni, (3) sosyal ihtiyaglar karsilayici
olarak okul dncesi egitimi 6gretmeni” kategorilerinde toplanmustir.

Anahtar sézciikler: Okul oncesi egitim 6gretmeni, okul oncesi egitim, metafor, okul dncesi egitimi
Ogretmeni aday1.

Abstract

This research was carried out to determine the metaphorical thoughts about concept of early childhood
education teacher of preservice early childhood education teachers. In this research were asked " early
childhood teacher is like ...... because ...... "complete the sentence from pre-service early childhood education
teachers. The study group of research constitutes 40 pre-service teachers in studying at Aksaray University
Preschool Education Department. According to the results obtained from preservice early childhood teachers,
" they produced 16 different metaphors for the concept and these metaphors was collected in 3 categories.
The resulting metaphors “goldmine, mother, friend, gardener, flower, parent, idol, light, bird, angel, candle,
guide, water, a loyal child, quilt” are metaphors. These metaphors "(1) pre-school education teacher as an
educator, (2) preschool education teacher as a model, (3) preschool education teacher as a compensatory
social needs" categories were collected.

Key Words: Early childhood education teacher, Early childhood education, metaphor, pre-service early
childhood education teacher.

Giris

Kavramsal agidan incelendiginde metafor, bireyin kuramsal bir olguya ya da soyut, karmasik
bir duruma iligkin anlamlandirma ve agiklama yapabilmek i¢in kullandig1 zihinsel ara¢ olarak ifade
edilmektedir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006). Levine (2005), “metafor” sozciigiiniin Yunanca
metapherein ve pherein kelimelerinin birlesiminden olustugunu ve metapherein-meta kelimesinin
degistirmek, pherein kelimesinin ise tagimak anlamina geldigini belirtmektedir. Bu iki kelimenin
bir araya gelmesiyle olusan metafor, bir kavram olarak kullanildiginda 6grencilerin bildikleri
seyleri yeni anlayiglara doniistiirmelerini saglamaktadir (Levine, 2005). Lakoff ve Johnson (1980),
zihinsel metafor teorisine gore metaforlarin bir insanin gergege ve diinyadaki olaylara iliskin
diisiincelerini bigcimlendiren temel zihinsel modellerden oldugunu belirtmektedir (Saban, Kogbeker

ve Saban, 2006). Bir zihinsel model olarak metaforlar1 etkin kilan sey, birbirinden farkli iki kavram
arasinda iliski kurmasi ve var olan zihinsel bir sema iizerine yeni bir zihinsel semanin
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yansitilabilmesidir. Bu agidan bakildiginda metaforlar bireyin zihninde eski ve yeni kavrayis
bicimleri arasinda bir hareketlilik ve bir olgunun farkli yonleriyle goriilerek yeni bir olgu olarak
algilanmasini saglar (Saban, 2008).

Okul o6ncesi egitim donemi, ¢ocuklarin yasamina yeni deneyimler kattig1 “okul, ogretmen ve
egitim” kavramlariyla gercek anlamda ilk kez karsilastigi donemdir (Ayaydin, 2010). Bireyin zihin
gelisiminin yaklasik % 80’e yakin bir boliimiiniin tamamlandig1 okul dncesi egitim déneminde
cocuklara zengin 6grenme deneyimleri ve sinirsiz firsatlar sunulur (Turagli, 2008; Poyraz ve Dere,
2003). Uyaricilarla zenginlestirilmis bu egitim ortamlari, ¢ocuklarin kesfederek 6grenmelerini
destekler. Sosyal, duygusal, dil, fiziksel, zihinsel ve diger tiim gelisim alanlarin1 dogrudan
etkileyerek yaraticiligini, iletisim becerilerini ve akademik becerilerini gelistirir. Onlarin benlik
saygisi kazanmasini, sosyal ve duygusal problemlerini saglikli yollardan ¢ézliimlemesini ve olumlu
bir kisilik yapisina sahip olmasini saglar (Turasl, 2008). Okul 6ncesi donemde verilen egitimin
beyin gelisimi icin de ¢ok kritik bir 6neme sahip oldugu bilinmektedir (Stone ve Lindsey, 1998).
Cocuklarda beyin gelisimi ile ilgilenen aragtirmacilar, c¢ocuklarin Ogrenmeye hazir olarak
dogduklarini1 ve okul oncesi egitimin ¢ocuklarin biligsel, sosyal-duygusal ve davranigsal gelisimi
iizerinde uzun donemli etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Garber, 1988; Walker,
Greeenwood, Hart, ve Carta, 1994). Cocuklara okul Oncesi egitim doneminde sunulan yasam
deneyimleri, onlarin sonraki 6grenim hayatini sekillendirmesinin yani sira sosyal ve duygusal
diinyasin1 da sekillendirecek yetkinliktedir. Bu nedenle bu dénemde verilecek egitim bilimsel
gerceklere dayanan, sistematik, egitimdeki yeni gelismeler 1s1¢inda siirekli giincellenen ve her
anlamda kaliteli hizmetler biitiiniinden olugmalidir (Ar1, 2005). Kandir (2005), okul oncesi egitim
cagindaki cocuklarin bir okul o6ncesi egitim kurumunda egitimine devam etmesinin yeterli
olmadigini, kurumun “nitelikli ve kaliteli” egitim hizmetlerinin verildigi bir okul 6ncesi egitim
kurumu olmasi1 gerektiginin Onemine dikkat ¢ekmektedir. Bir okul Oncesi egitim kurumunda
kaliteyi belirleyen 6geler arasinda; kurumun fiziksel donanimi ve egitim ortaminin uygun sekilde
diizenlenmesi, cocuklarin biitiin gelisim alanlarin1 destekleyen bir egitim programi, ¢ocuklarla
pozitif iletisim kurabilen nitelikli bir 6gretmen, egitim siirecine ailenin katilimi ve programin
degerlendirilmesi bagliklar1 yer alir (Kandir, 2005). Ancak kaliteli okul Oncesi egitimin odak
noktas: siiphesiz nitelikli 6gretmen ve bu dgretmenlerin yetistirilmesidir. Ogretmenlik bireysel,
sosyo-kiiltiirel, bilimsel, teknoloji alanlar1 kapsayan; uzmanlik alan bilgisi, genel kiiltiir bilgisi,
kisisel oOzellikleri ve c¢esitli mesleki yeterlilikler gerektiren 6zel bir ihtisas alanidir (Kogak ve
Alakog¢ Pirpir, 2012). Ogretmenlik mesleginin tiim egitim kademeleri icin ©nemi
degerlendirildiginde; okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin nitelikleri ayrica 6nem tagimaktadir.
Daglioglu (2009), okul 6ncesi dgretmeninin sahip oldugu bilgi, beceri ve yeterlilikleriyle egitim
stirecine yon verirken; farkli yontem, teknik ve stratejileri de kullanarak okul Oncesi egitim
programinda yer verilmis olan kazanim ve gostergelerin ¢ocuklara kazandirilmasinda kilit rol
oynadigimi belirtmektedir. Barnett (2004), okul 6ncesi egitim Ogretmenlerinin egitim diizeyinin
cocuklara kaliteli okul oncesi egitim hizmetlerinin sunulmasinda biiyilik etkiye sahip oldugunu
belirtmektedir. Iyi yetistirilmis-donaniml1 okul éncesi egitim dgretmenlerinin, ¢ocuklara kars1 daha
duyarli ve daha pozitif bir yaklasim sergilediklerini ve ¢ok cesitli zihinsel ve dilsel deneyimler
sunduklarim belirtmektedir (Kogak ve Alakog¢ Pirpir, 2012). Cocuklara geri doniit verme ve 1limh
tavirlar sergileme gibi Ogretmen davranislarinin, c¢ocuklarin smif i¢i performanslarinin
gelistirilmesi ile iliskili oldugu bulunmustur (La Paro, Pianta ve Stuhlman, 2004). Ertiirk (2013),
nitelikli bir okul 6ncesi egitim i¢in okul Oncesi egitimin kisiye ve topluma doniik uzun vadeli
yararlariin belirlendigi raporlar hazirlanmasi ve okul Oncesi egitimin tiim bireylere ulastiriimasi
calismasiin yaninda bu egitimin daha kaliteli bir sekilde sunulmasi i¢in de farkli projelerle ¢esitli
diizenlemelerin yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Tiim bu bilgiler nitelikli okul Oncesi
Ogretmenlerin yetistirilmesinin, okul Oncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklar ve onlarin gelecekteki
egitim yasantilar1 agisindan ne denli 6nemli bir konu oldugunu vurgulamaktadir. Bu dogrultuda en
biliyiik gorev egitim fakiiltelerinin okul oncesi egitimi Ogretmenligi alaninda goérev yapan
akademisyenlere diigmektedir.
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Yasamin ilk yillarindan itibaren verilen egitimin bireyin yasaminin diger zamanlarimi da
etkiledigi bilinmektedir. Bireylere saglanan kaliteli egitimin ise iyi yetismis bireylerden olusan bir
toplum yaratmada temel kosul oldugu tartisilmaz bir gercektir. Ozellikle okul oncesi egitim
doneminde kazanilan davranislarin kisilik gelisiminin temelini olusturdugu diisiiniildiigiinde okul
Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan veya bu kurumlarda gérev yapmak iizere yetistirilen
ogretmen adaylarinin nitelikleri 5nem kazanmaktadir (Daglioglu, 2009). Tiirkiye Istatistik Kurumu
ve Milli Egitim Bakanligi Strateji Gelistirme Bagkanligi’min 2013-2014 egitim Ogretim yili
verilerine gore iilkemizde okul 6ncesi egitim kademesinde 3-5 yas arasi ¢ocuklar i¢in okullagma
oran1 %28 iken, bu oran 4 yas icin %38 5 yas icinse heniiz %43 ler seviyesindedir (TUIK, 2014 ve
MEB-SGB, 2014). Avrupa’daki ve diinyadaki gelismis iilkelerin ¢ogunlugunda okullagsma oraninin
%100’lerde veya buna yakin seviyelerde oldugu diisiiniildiiglinde niceliksel olarak da ¢ok gerilerde
oldugumuz aciktir. Niceliksel artis icin ¢ok ¢aba sarf etmemiz gerekmektedir. Ancak niceliksel
artist saglamaya calisirken kaliteden odiin vermeden bunu gergeklestirme zorunlulugu
dogmaktadir. Mevcut lisans egitimine giris sinavlarinin merkezi bir smav sistemi dahilinde
yapiliyor olmasi sonucunda 6gretmenlik meslegini sececek kisilerin, kisilik 6zellikleri ve iletigim
becerileri agisindan degerlendirilememesi, onceki egitim dgretim donemleri i¢in uzaktan egitim
yoluyla okul Oncesi 6gretmeni yetistirilmesi (Ar1, 2005) ve giindemde olan formasyon egitimi
uygulamasiyla egitim fakiiltesi disindaki diger fakiiltelerden mezun olan kisilerin 1- 2 dénemlik
kisa egitimlerle 6gretmen olabilme yetkinligine kavusturulmasi nitelik acisindan {izerinde
durulmas1 gereken konulardandir. Ogretmen niteligini dogrudan etkileyen bu konularla ilgili
yapilabilecekler smirli iken; Ogretmenlik meslegini se¢mis kisilerin O6gretmenlik mesleginin
gereklilikleri dogrultusunda yetistirilmesi konusunda yapilabilecekler cok daha fazladir. Bu
noktada en biiylik sorumluluk 6gretmen yetistiren kurumlara yani egitim fakiiltelerine diismektedir.
Bu nedenle yapilan bu arastirmayla okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin “okul 6ncesi egitimi
Ogretmeni” kavramina iliskin metaforik algilarinin belirlenmesinin, bu ana bilim dalinda c¢alisan
akademisyenlere Ogrencileri tamima, onlara rehberlik etme ve gelecege dair okul Oncesi
Ogretmenligi lisans programini sekillendirme agisindan yol gosterici olacagi diisliniilmektedir.
Bunun yani sira alan yazinda okul 6ncesi 0gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin metaforik
algilarinin incelendigi ¢aligmalarda okul oncesi 6gretmeni (Serhatlioglu, 2014), bilim ve bilim
insan1 (Senel ve Aslan, 2014), ¢ocuk (Kuyucu, Sahin ve Kapicioglu, 2013), okul dncesi egitim
(Ertiirk Kara, 2014) ve demokrasi (Giider ve Yildirim, 2014) kavramlarinin incelendigi smirl
saylda caligmanin yer aldigi goriilmektedir. Yapilan bu arastirmanin diger iiniversitelerin okul
Oncesi O0gretmen adaylan ile yapilacak caligmalarda kargilagtirma imkani saglayacagi ve benzer
konularda aragtirma yapacak arastirmacilara kaynak olusturacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, okul Oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin “okul 6ncesi egitim &gretmeni”
kavramina iligkin metaforlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara
yanit aranmaktadir:

1. Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin “okul dncesi egitim dgretmeni” kavramina iliskin
irettikleri metaforlar nelerdir?

2. “Okul oncesi egitim 6gretmeni” kavramina yonelik iiretilen metaforlar ortak 6zellikleri
acisindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

Yontem

Glnlik yasantimizda bazi olaylar, durumlar, yasamsal edinimler, algilar, yonelimler ve
kavramlarla farkli bicimlerde sik sik karsilasiriz. Her ne kadar bu olaylar, olgular ve kavramlarla
stirekli karsilasiyor olsak da bu onlar1 tam olarak kavradigimiz anlamima gelmez. Olgu bilim,
varligimin farkinda oldugumuz ancak onun hakkinda detayli ve kapsamli bir bilgiye sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktir. Bu yontemin amaci, “bireylerin bir olguya iliskin
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yasantilarini, algilarini ve bunlara yiikledigi anlamlar1 ortaya c¢ikarmaktir’(Yildirim ve Simsek,
2013: 85). Bu arastirmada okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin okul Oncesi Ogretmeni
kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforik algilar1 detaylica incelenmeye ¢alisilmistir. Bu nedenle
arastirmada olgu bilim deseni kullanilmgtr.

Cahsma Grubu

Arastirmada caligmanin amacina uygun olarak bilgi acgisindan zengin ve uygun durumlari
belirlemeye dayali detayli arastirmalarin yapilmasina olanak taniyan amagsal (amagli) rnekleme
yontemi kullanilmigtir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Arastirmanin
calisma grubuna 6gretmenlik meslegine yonelik egitimlerinin ilk yilinda olan herhangi bir sekilde
Ogretmenlik formasyonuna dair dersleri almamis birinci sinif 6grencileri segilmistir. Bu durumun
nedeni G&gretmen adaylarinin okul Oncesi egitimi Ogretmenligine iligkin herhangi bir egitim
almadan okul 6ncesi egitimi 6gretmeni kavramina yonelik algilarinin belirlenmek istenmesidir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yili Aksaray Universitesi Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 40, birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin okul Oncesi egitim 6gretmeni
kavramina iliskin metaforlarinin belirlenmesi i¢in her bir 6gretmen adaymdan “Okul dncesi egitim
Ogretmeni....... gibidir, ¢ilinkii ....... ” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarinin
bu climlelerdeki cevaplari arastirmanin veri kaynagini olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Betimsel analiz, katilimcilardan toplanan verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde
okuyuculara sunulmasi amacini tasir (Yildirrm & Simsek, 2013). Bu arastirmada okul Oncesi
Ogretmen adaylari tarafindan okul dncesi egitimi 6gretmeni kavramina yonelik iiretilen metaforlar
ile bunlarin yiizde (%) ve frekanslarina (f) iliskin verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmustir. Igerik analizi ise, katilimcilardan toplanan verilerin agiklayici kavramsal temalar ve
bunlar arasindaki iliskilerin ortaya ¢ikarilarak okuyucuya sunuldugu analiz yontemidir. Diger bir
anlatimla betimsel analiz yapilarak 6zetlenmis ve yorumlanmis veriler, icerik analizi yoluyla daha
detayli bir sekilde degerlendirilerek betimsel analizle fark edilemeyen kavramsal temalar
kesfedilebilmektedir (Yildirinm&Simsek, 2013). Arastirmada okul Oncesi egitimi Ogretmeni
kavramina yonelik iretilen metaforlarin hangi kavramsal kategorilerden olustuguna iliskin
temalarin belirlenmesi i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Verilerin analizi siirecinde arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarinin “okul 6ncesi egitim
ogretmeni” kavramu ile ilgili olusturduklari metaforlar1 incelenmistir. Inceleme sirasinda
arastirmaci tarafindan agiklama ciimlesi ile kullanilan metaforun uyusmadigi (2 adet) ve bos verilen
caligma kagitlari (2 adet) arastirmadan ¢ikarilmistir. Asagidaki adimlar izlenerek verilerin analizi
gerceklestirilmistir.

Verilerin kodlanmasi ve ayiklanma asamasinda; oncelikle her bir 6gretmen adayinin ifade
ettigi metaforlar kodlanmigtir. Ardindan bu metaforlar ortak Ozelliklerine gore gruplanmustir.
Gruplamalarda birden ¢ok kere tekrar edilen metaforlar dikkate alinarak kategorileme yapilmistir.

Arastirmada verilerin analizinin ikinci asamasini Ornek metafor imgesi derleme siireci
olusturmaktadir. Bu asamada Ogretmen adaylarimin irettikleri ham metaforlar tekrar gozden
gecirilmis, alfabetik siraya gore diizenlenmis ve katilimcilarin ifadelerinden birer 6rnek metafor
ifadesi secilmistir. Bu sekilde, metaforlarin her birini, en iyi sekilde yansittig1 diistiniilen 6rnek
metafor ifadelerinin secilmesiyle birlikte bir “6rnek metafor listesi” olusturulmustur.

Son agamada kategori gelistirme g¢aligmasi yapilmistir. Bu asamada; 6gretmen adaylarinin
gelistirdigi metaforlar “okul oncesi egitim Ogretmeni” kavramina yoOnelik benzer oOzellikleri
bakimindan ayr1 ayr degerlendirilmistir. Kategori gelistirme asamasinda ikinci asamada
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olusturulan “6rnek metafor listesi” temel alinarak “okul dncesi egitim 6gretmeni” kavraminin nasil
kavramsallastirildigi incelenmistir. Bu asamada son olarak; her metafor imgesi ¢agristirdigi bir
konu ile iligkilendirilerek okul 6ncesi egitim 6gretmeni” kavramina iligkin 3 kavramsal kategori
olusmustur.

Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda arastirmanin gegerliligini artirmak i¢in arastirmanin raporlastirilmasi
sirasinda katilimeilarin ifadelerinden alintilar yapilmasi ve bu alintilarin herhangi bir ekleme
yapilmadan oldugu gibi verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Yildinm ve Simgek, 2013).
Aragtirmanin gecerliliginin saglanmasi i¢in bulgular kisminda &gretmen adaylarinin iirettigi
metaforlar ve bunlarla ilgili ifadelere orijinal haliyle yer verilmistir.

Arastirmanin giivenirligi, Miles & Huberman (1994)’1n giivenirlik formiilii (Giivenirlik=Gortis
Birligi/(Gortis Birligi+Gortis Ayriligi) ile saglanmaya calisilmistir (Miles & Huberman, 1994).
Aragtirmada bu formiiliin uygulanmasi i¢in bir uzmanin goriisiine basvurulmustur. Arastirmaya
katilan tiim 6gretmen adaylarindan elde edilen metaforlar listelenmis olarak ve 3 farkli kategoriyi
olusturan kategorileme listesi ile birlikte uzmana sunulmustur. Bu kapsamda uzmandan higbiri
disarida kalmayacak sekilde 16 metaforun tamamini bu 3 kategori i¢ine yerlestirmesi istenmistir.
Uzman goriisiiniin tamamlanmasindan sonra arastirmaci bu eslestirme ile kendi eslestirmelerini
kargilastirmigtir. Arastirmanin giivenirligi i¢in arastirmacinin ve uzmanin goris birligi ve goris
ayrilig1 sayilar1 dikkate alinmistir (Miles ve Huberman, 1994). Nitel arastirmalar i¢in, uzman ve
aragtirmact degerlendirmeleri arasindaki uyumun % 90 ve {izeri olmas1 gerektigi belirtilmektedir
(Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Saban, 2009). Bu arastirmanin giivenirligi % 99 olarak
hesaplanmistir. Arastirmanin giivenirliginin belirlenmesi i¢in goriisiine basvurulan uzman, 1
metaforu arasgtirmacinin gruplamasindan farkli bir kategoriye yerlestirmistir. Bu durumun
sonucunda, arastirmanin givenirligi = 100 / (100+ 1) = 0.99 olarak hesaplanmistir (Miles &
Huberman, 1994).

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin “Okul Oncesi egitimi
Ogretmeni” kavramu ile ilgili gelistirdikleri metaforlar, tablolar halinde sunulmustur. Ayrica
arastirma sorular1 dogrultusunda alt basliklar seklinde analiz edilerek yorumlanmustir.

Tablo 1. “Okul Oncesi Egitimi Ogretmeni” kavranuna yénelik olusturulan metaforlar, metaforlari ifade eden 6gretmen
adayi sayis1 ve yiizdesi

No Metafor f % No Metafor f %

1 Altin madeni 1 2.7 9 Kus 1 2.7
2 Anne 14 38.8 10 Melek 1 2.7
3 Arkadas 1 2.7 11 Meyve 1 2.7
4 Bahgivan 3 83 12 Mum 1 2.7
5 Cigek 1 2.7 13 Rehber 3 83
6 Ebeveyn 3 8.3 14 Su 2 5.5
7 Idol 1 2.7 15 Vefali bir evlat 1 2.7
8 Isik 1 2.7 16 Yorgan 1 2.7

Tablo 1’de goriildiigii iizere, okul Oncesi egitimi Ogretmenine iliskin toplam 16 metafor
iiretilmistir. Ancak bunlardan 5 tanesi birden fazla siklikta tiretilmistir. En fazla siklikta iiretilen
metafor anne’dir (%38,8). Bunun disinda bahgivan, ebeveyn, rehber ve su birden fazla siklikta
iiretilen diger metaforlardir.

Arastirmada ortak oOzellikler tasiyan metaforlar gruplandirilarak her grup bir kategoriyi
olusturmustur. Gruplandirma sonucunda 3 kategori olusturulmustur. Asagidaki tabloda bu
kategoriler ve ilgili metaforlar verilmistir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmeni Kavramina Yo6nelik Metaforlarm Olusturdugu Kategoriler

Kategoriler Metaforlar Metafor Metafor
frekansi adeti

Bir egitimci olarak okul oncesi Altin madeni (1), Su (2), Mum (1), Isik (1), 10 7

egitimi ogretmeni Rehber (3), Anne (1), Meyve (1)

Model olarak okul éncesi egitimi ~ 1dol (1), Anne (1) 2 2

ogretmeni

Sosyal ihtiyaglari karsilayici Cigek (1), Yorgan (1), Anne (12), Melek (1), 24 9

olarak okul oncesi egitimi Arkadas (1), Bah¢ivan (3), Kus (1), Ebeveyn

ogretmeni (3), Vefali bir evlat (1)

TOPLAM 36 18

Kavramsal Kategoriler
Bir Egitimci Olarak Okul Oncesi Egitimi Ogretmeni

Bu kategoriyi 10 okul 6ncesi 6gretmeni aday1 ve 7 metafor temsil etmektedir. Bu kategoride
altin madeni (1), su (2), mum (1), 151k(1), rehber (3), anne (1), meyve (1) gibi metaforlar yer
almaktadir. Bu kategoride yer alan 6gretmen adaylarinin ifadelerinden bazilan su sekildedir:

o Okul oncesi egitimi ogretmeni altin madeni gibidir. Ciinkii en onemli yas grubunu egitiyor.
Eger bu yas grubunun ogretmeni iyi olmazsa bu 6grencilerin gelisimini olumsuz etkileyebilir
(0.A.24).

e Okul éncesi egitimi ogretmeni 151k gibidir. Ogretmen kendini tiiketerek baskalarina isik
verir. (0.A.38).

o  Okul oncesi egitimi 6gretmeni mum gibidir. Kendisi yanarken baskalarina 151k verir
(0.A.29).

o  Okul oncesi egitimi ogretmeni su aga¢ gibidir. Ciinkii etrafindaki 6grencileri agag gibi
yesertir (0.A.17).

o Okul éncesi egitimi ogretmeni meyve gibidir. Ciinkii ondan faydalanacak insanlara yararh
olacak bir varliktir (O.A.14).

o Okul oncesi egitimi ogretmeni rehber gibidir. Ciinkii daha dnce hi¢ bilmedigimiz
tammadigimiz olaya, yere, duruma karsi bizi aligtiran tamitan ve yol gosteren; onun goziiyle
anlatimiyla tanidigimiz bu yeri hayatimiz boyunca bu sekilde gérmeye devam ederiz( O.A. 42).

o Okul oncesi egitimi ogretmeni anne gibidir. Ciinkii gerektigi zaman ¢ocuga yemegini bile
yedirebilen bir 6gretmendir okul éncesi egitimi ogretmeni. Asla amaci siniflarda annelik yapmak
degildir. Onun amaci bir annenin oOzliigiinii gostererek algilayabilecegi her seyi ogretmektir.
Bunlari égretmek icin en biiyiik etken sabirdir ve ¢cocuguna en sabwrly olan kisi annedir. Bu yiizden
okul oncesi ogretmeni benim icin bir nevi annedir (0.4.20).

1. Model olarak okul éncesi egitimi dgretmeni

Bu kategoriyi 2 okul oncesi egitimi Ogretmeni adayr ve 2 metafor temsil etmektedir. Bu
kategoride idol (1) ve anne (1) metaforlar1 yer almaktadir. Bu kategoride yer alan Ogretmen
adaylarinin ifadeleri su sekildedir:

o  Okul dncesi egitimi ogretmeni anne gibidir. Ciinkii ¢ocuk ailesinden ilk defa ayrilmistir ve
aileden sonra model aldig kisi 6gretmendir. Ogretmen ¢cocuklara érnektir ve cocuk onun géziinde
cok degerlidir (0.A.8).

o Okul oncesi egitimi ogretmeni idol gibidir. Ciinkii her seyi ilk kez okul oncesi 6gretmeni ile
dgrenecek ve onun gibi olmak isteyecektir (0O.A.10).

2. Sosyal Inhtiyaclart karsilayict olarak okul éncesi egitimi ogretmeni

Bu kategoriyi 24 okul 6ncesi 6gretmeni aday1 ve 9 metafor temsil etmektedir. Bu kategoride
cicek (1), yorgan (1), anne (12), melek (1), arkadas (1), bahgivan (3), kus (1), ebeveyn (3), vefali
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bir evlat (1) gibi metaforlar bulunmaktadir. Bu kategoride yer alan Ogretmen adaylarinin
ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

o Okul oncesi egitimi 6gretmeni ¢igek gibidir. Ciinkii ¢ocuklarin sevdigi hoslandigi birisidir
(O.A.1).

o  Okul oncesi egitimi 6gretmeni bahgivan gibidir. Ciinkii bah¢ivan bahgesindeki bitkileri ve
cicekleri nasil sulayip bakim yapryorsa égretmenler de aym sekildedir. Eger ilgilenmezse ¢icekleri
bir giin solar gider (0.A.37).

o Okul éncesi egitimi 6gretmeni ikinci anne gibidir. Ilk ¢ocukluk en ¢ok sevgive ihtiya¢
duydugumuzda okul oncesi egitimi 6gretmeniyle birlikte oluyoruz (0.A4.22).

o  Okul dncesi egitimi ogretmeni yash bir kisiye bakan vefali bir eviat gibidir. Yashlar ve
cocuklar her ikisi de bakima muhtactir (O.A. 6).

o  Okul oncesi egitimi ogretmeni yorgan gibidir. Ciinkii ¢ocuk istediginde sarilr, giiven
duyar. Istediginde arkasina alr yaslamr. Istediginde iistiine alir giinesten korunur. Cocuk
ogretmenden yararlanir ve oOgretmen c¢ocuga ihtiyacini vermelidir. Cocugun eksik yonlerini
tamamlamalidir (0.A4.36).

o  Okul oncesi egitimi dgretmeni kustur. Ciinkii kiictik yastaki ¢ocuklara kol kanat germesi
gerekir. (0.4.12).

o  Okul oncesi egitimi ogretmeni anne gibidir. Ciinkii ¢ocuk annesinden bekledigi sevgi ve
ilginin aymisim 6gretmeninden de bekler (0.A4.28).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin (36 kisi) okul Oncesi
egitimi 0gretmeni kavramina yonelik 16 metafor iirettikleri saptanmistir. Birden fazla katilimer
tarafindan tiretilen metafor sayis1 5’tir. Bunlar; anne, su, rehber, ebeveyn ve bah¢ivandir. En ¢ok
iiretilen metafor ise anne’dir (%38.8).

Okul oncesi egitimi 6gretmeni kavrami, bir egitimci olarak okul dncesi egitimi ogretmeni (10
kisi, 7 metafor), model olarak okul oncesi egitimi 6gretmeni (2 kisi, 2 metafor) ve sosyal ihtiyaglar
karsilayict olarak okul oncesi egitimi 6gretmeni (24 kisi, 9 metafor) seklinde ii¢ kategoride ele
almmusgtir,

Ogretmen adaylar, bir egitimci olarak okul éncesi egitimi Ggretmeni kategorisinde 7 metafor
iretmistir. Bu metaforlar altin madeni, su, mum, 151k, rehber, anne, meyve’dir. Bunlar arasinda
rehber (3) ve su (2) en sik iiretilen metaforlardir. Ogretmen adaylarinin genellikle okul 6ncesi
Ogretmeninin ¢cok dnemli bir yag grubunun egitiminden sorumlu oldugunun, ¢evresindeki ¢cocuklari
en giincel bilgilerle aydinlatmasi, anne ilgisi ve sicakligiyla yol gdsterici olmasi ve rehberlik etmesi
gerektiginin  Oonemine degindikleri goriilmektedir. Cakmak ve Yilmaz (2009), okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklarin okuma aligkanligina hazirlik siirecinde okuma becerilerini kazandiracak
materyallerin saglanmasi ve c¢ocuklarin okumaya ilgi ve isteklerinin artirilmast igin gerekli
etkinlikleri hazirlama sorumluguna sahip olduklarimi belirtmektedir. Cakmak ve Yilmaz (2009)’1n
yaptiklan arastirmada ¢ocuklarin farkli okuma materyallerini ve kitaplar1 tamimlar1 ve kitaplar
hakkinda edindikleri bilgilerde 6gretmenlerin sundugu etkinliklerin ¢ok énemli bir yeri oldugunu
vurgulamistir. Early ve arkadaslarinin (2007) yaptigi aragtirmada ise okul Oncesi egitim
programlarinin dgretmenin egitimi, smifin kalitesi ve ¢ocuklarin akademik bagarilar1 agisindan
degerlendirildigi yedi ¢alismanin sonuglari incelenmistir. Aragtirma sonucunda sadece okul dncesi
Ogretmenlerin egitim seviyelerini artirmaya odaklanan politikalarin sinifin kalitesinin artirilmasi ve
cocuklarin akademik gelisimlerinin saglanmasiyla biiylik Olciide iliskisiz ya da celiskili oldugu;
bunun yerine Ogretmen-¢ocuk etkilesimini destekleyici etkinliklerin artirilmasi ve profesyonel
gelisim etkinlikleri ile okul dncesi egitimin etkililiginin artirilmasi gerektigi bulunmustur. Mevcut
aragtirmada okul oOncesi Ogretmen adaylari da bir egitimci olarak okul Oncesi 6gretmeninin
cocuklarla ilgilenme, onlara rehberlik etme, onlar1 aydinlatma ve yararli bilgilerle yonlendirme gibi
Ogretmen-gocuk etkilesimini artirici roliine dikkat ¢ekmislerdir.
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Ikinci kategori olan model olarak okul Oncesi egitimi égretmeni (2 kisi, 2 metafor)
kategorisinde ise; Ogretmen adaylari idol (1), anne (1) metaforlarimi iireterek ¢ocuklarin aile
ortamindan ilk kez g¢ikarak yakin iligski kurduklari 6gretmenlerinin onlar i¢in uygun rol model
olmasi gerektigini vurgulamiglardir. La Paro, Pianta ve Stuhlman (2004), cocuklarin okul
basarisinda “6gretmen kalitesinin” ¢ok Onemli bir yeri oldugunu, o6zellikle 6gretmen-¢ocuk
etkilesiminin de “dgretimin kalitesini” ile dogrudan iliskili oldugunu belirtmektedir. Ogretmenin
cocuklarla konusurken hassas bir dil kullanmasi, giiven vermesi ve ¢ocuklari cesaretlendirmesi
onlarin yiiksek diizeyde oOzgiliven kazanmalarim saglamaktadir (La Paro, Pianta ve Stuhlman,
2004). Ogretmen adaylari, okul dncesi 6gretmenlerin, hayatin en 6nemli dénemi olan okul dncesi
donemde c¢ocuklarin hayatina yon veren, kisisel gelisimlerini dogru model davraniglarla
gelistirecek kisiler olduklarini vurgulamislardir.

Ucgiincii kategori olan sosyal ihtiyaclart karsilayict olarak okul oncesi egitimi dgretmeni (24
kisi, 9 metafor) kategorisinde; 6gretmen adaylar1 okul 6ncesi egitim dgretmenlerinin ¢ocuklarin
sevime, sevilme, ilgi gérme, korunma, sefkat ve merhametle muamele gérme, saglikli iletisim
kurma gibi sosyal ihtiyaglarma cevap verebilen yoniinii ortaya ¢ikarmuslardir. Ogretmenlerin bu
yoniinii cicek, yorgan, anne, melek, arkadas, bahg¢ivan, kus, ebeveyn, vefali bir evlat gibi
metaforlarla ifade etmislerdir. Bunlar arasinda en siklikla anne (12) metaforu iiretilmistir. Okul
sicakliginda ve sefkatinde yapmasi gerektigini vurgulamislardir. Bronfenbrenner ve Morris
(1998)’in bioekolojik kuraminda siireg, icerik, kisi ve zamanin ¢ocugun gelisimini etkileyen dort
temel kaynak oldugu ifade edilebilir. Bu modelde “gelisimin birincil lokomotifi” yakin cevre ile
etkilesime girilen yakinsal siireglerdir. Bu siire¢ icerisinde ¢ocuklar, diger insanlar, nesneler ve
fikirler arasinda diizenli olarak gerceklesen giderek karmasiklasan karsilikli etkilesimler vardir. Bu
siire¢ igerisinde Ogretmen-¢ocuk etkilesimlerinin ¢ocuklarin smif igersindeki Ogrenmelerini
etkileyen birincil etkenler oldugu diisiiniilmektedir (Curby, Kaufman ve Ponitz, 2009). Pianta, La
Paro ve Hamre (2008) gore ogretmen-cocuk etkilesimleri “duygusal destek, sinif yonetimi ve
egitimsel destek olarak ii¢ baglikta siniflandirilabilir (Akt: Curby, Kaufman ve Ponitz, 2009). Siif
icerisinde pozitif iklim, negatif iklim, Ogretmen duyarliligi ve &grencinin perspektifinden
bakabilme 6gretmenin duygusal olarak ¢ocugu etkileyebilecegi durumlari belirtmektedir (NCQTL,
2012). Ogretmenin gocuga duygusal destek saglamasi gocuklarin bireysel ihtiyaglarina cevap
verebilecek bagimsizliklarini destekleyici firsatlar yaratma ve giivenli-sicak bir smif ortamm
sunmay1 ifade etmektedir. Ogretmenin ¢ocuklara tebessiim ederek yaklasmasi, sevgi sozciikleri
kullanmasi, ihtiyaglaria duyarli olmasi ve istekli bir sekilde cevap vermesi, bireysel 6grenme
ihtiyacina uygun diizenlemeleri gerceklestirmesi duygusal destek saglamanin somut gostergeleridir
(Curby ve Chavez, 2013). Bu aragtirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarmin biiyiik bir
cogunlugunun (%70°1) okul dncesi 6gretmeninin sosyal ihtiyaclar1 karsilayici bir tutum sergilemesi
gerektigi yoniinde metaforlar iirettikleri ve bu durumun literatiirdeki bilgilerle de desteklendigi
goriilmektedir.

Arastirmanin sonuglarindan; aragtirmaya katilan okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin okul
oncesi 6gretmenligine yonelik olumlu diistincelere sahip olduklar1 ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin
tasimasi gereken bazi Ozellikler konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu diisiiniilebilir.
Calisma grubunda yer alan Aksaray Universitesi okul éncesi egitimi anabilim dalinin 40 6grencisi,
okul Oncesi egitimi Ogretmeni kavramina yonelik 16 farkli metafor iireterek okul Oncesi
Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken 6zellikler konusunda ¢ogunlukla ortak goriis belirtmislerdir.
Okul 6ncesi 6gretmeni olmak {izere egitim yasantilarina baglayan bu grubun daha ilk asamadan
itibaren okul dncesi 6gretmenliginin sorumlulugunun ve 6neminin bilincinde olmalar1 gelecekte
okul oncesi egitim kurumlarinda daha nitelikli 6gretmenler gérme adina umut vericidir. Bu
aragtirmada 0gretmen adaylan tarafindan okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin egitimci, model olma
ve sosyal ihtiyaclar1 karsilayici yonlerine ayri ayr1 deginilmistir. Cocuklarin sinif igerisindeki
deneyimleri onlarin sosyal ve akademik gelisimlerini etkileyen en 6nemli bir etmendir. Smif
icindeki bu deneyimlerin kalitesi ise 6gretmen ¢ocuk etkilesimi ile dogrudan iligkilidir (Curby ve
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Chavez, 2013). Ogretmenin ¢ocuga model olacak davranislar sergilemesi, ona sevgi, sefkat, giiler
yiiz ve sicak bir ses tonuyla yaklagsmasi, 6greteceklerini onlarin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda
uygun yontemlerle planlamasi siiphesiz 6gretmen-cocuk etkilesimlerinin ve smif i¢i atmosferin
pozitif olmasimi saglayacaktir. Ogretmen adaylarmin meslege iliskin bu farkindaliklarii lisans
egitimleri boyunca 6grenecekleri yeni bilgi ve becerilerle pekistirecekleri, meslege basladiklarinda
bu tutum ve algilar yansitan tavirlar sergileyecekleri diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda; alanda ¢alisan arastirmacilara okul oncesi
egitim siirecinin degisik yonleriyle ele alindigi yeni metafor ¢aligmalarinin yapilmasi onerilebilir.
Ayrica farkli iiniversitelerde okuyan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin okul Oncesi egitimi
Ogretmeni kavramima yonelik metaforik algilarinin  belirlenmesine yonelik karsilagtirmali
caligmalar yapilabilir.
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