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OZET

Calismamin amac, ilkégretim sosyal bilgiler ve simif 6gretmenligi programlarindaki égrencilerin
matematik basart ve matematik kaygi diizeylerinin cografya basarisini yordayp yordamadigini
arastrmaktir. Calismada yordayict iliskisel (korelasyonel) arastirma modeli kullamimigtir.
Calisma grubu, Dogu Anadolu bélgesinin niifus agisindan orta 6lgekli bir ilinde bulunan
tiniversitedeki egitim fakiiltesinin ilkogretim sinif égretmenligi ve sosyal bilgiler ogretmenligi
programlarinda 2010-2011 egitim 6gretim yilinda 6grenim gorenlerden rastgele segilmis 145
ikinci sinif 6grencisinden olugmaktadir. Hem nitel hem de nicel verilerin analiz sonuglarina gére
matematik basart ve kaygisi ile cografya basarisi arasinda anlamli bir iliski vardir. Matematik
basarist ve kaygisi, cografya basarisimin anlamli birer aciklayicist oldugu goviilmiistiiv. Buna
gore toplam cografya basarisimin  yaklasik dortte biri matematik basart ve kaygisiyla
aciklanabilir.

Anahtar Kelimeler: Cografya basarisi, Matematik basarist ve matematik kaygist.
ABSTRACT

The aim of the study is to examine whether the levels of students’ mathematics achievement and
anxiety predict their geography success in primary school and social sciences teaching programs.
Predictive correlation research design was used in the study. The study included 145 randomly
selected sophomore students who taught in both primary school and in social studies teaching
programs of education faculty in a university, in the academic year 2010-2011. The study took
place in the eastern Anatolia region of Turkey. Both qualitative and quantitative data analysis
indicate that there are significant correlations between mathematics achievement and
mathematics anxiety, on the one hand, and geography achievement, on the other. Both
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mathematics achievement and mathematics anxiety are significant factors in successful
geography achievement, and these factors explain about one-fourth of the total variance.

Keywords: Geography success, Mathematics achievement and anxiety.

GIRIS

Kiiresellesme ile birlikte uluslararasi sinirlarin dnemi azalirken yeni siyasi ve ekonomik
olusumlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu siiregte diinyanin herhangi bir yerindeki toplumsal
veya dogal olaylar sadece o iilkeyi degil farkli tilkeleri ve bolgeleri de etkilemektedir.
Buna bagli olarak bireyin kendi toplumunun yaninda diinyay1 yakindan tanimasi ve
yeniden yorumlamasi daha da 6nemli hale gelmistir. Bilimler diinyadaki bu gelismelere
kendi alanlarina gore degisik nitelik ve boyutlarda katki saglama gabasi igerisindedir.
Sosyal ve dogal olaylarin insanlarla etkilesimini agiklayan cografya (Doganay, 1999)
ise bu siirecte gevresel olgularin tanitilmasi yaninda bireylere olaylar arasinda analiz

yapabilme ve yorumlayabilme becerisi kazandirmaya ¢aligmaktadir.

Insan1 ve dogay1 konu edinen ve genis bir arastirma alamina sahip olan cografya fakli
bilgi ve yaklagimlara gereksinim duyar. Bu gereksinim cografyanin diger bilimlerle
igbirligini zorunlu kilmaktadir (Giliner ve Cift¢i, 2004). Esasen bu isbirligi matematik
disindaki biitlin bilimler i¢in gegerlidir. Ciinkii bilimler kendi sorularini daha kolay ve
etkili bir sekilde ¢o6ziimleyebilmek icin diger bilimlerden degisik diizeylerde
yararlanmak durumundadir. Bu etkilesim siireci sonucunda bilimler farkli bilimlerden
aldiklar1 bilgiyi kendi dogasina gore yorumlayarak sunarlar. Cografya da diger
bilimlerden aldiklarin1 kendi ilke ve yontemlerine gore cografyalastirarak bilgi {iretir

(Doganay 1999, s. 154).

Cografya; sosyal olaylar1 incelerken sosyoloji, iktisat ve tarih; doga olaylar ile ilgili
konularda ise meteoroloji, jeofizik ve biyoloji gibi bilimlerden yararlanir. Ozellikle
matematik cografyanin farkli alanlarinda ihtiya¢ duydugu bilimlerin baginda gelir.

Ciinkii niifus, iklim bilgisi ve ekonomik faaliyetler gibi fiziki ve beseri cografya
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konularinin  sayisallagtirma, anlama, analiz etme, yorumlama, sentez ve
degerlendirilmesinde matematiksel bilgi ve beceri son derece énemlidir. Ozellikle de
evreni, giines sistemini ve diinyay1 bir biitiin olarak ele alan, dlgiimler yaparak elde
ettigi bulgular sayisal yonden degerlendirip sekilleri, yapi, diizen ve iliskileri ortaya
koyan matematik cografya (Elibiiyiik, 1995) icin matematigin rolii daha fazla 6ne
¢ikmaktadir.

Cografya biliminin arastirma ve inceleme yontemleri yaninda matematiksel bilgi ve
beceriye cografya egitiminde de ihtiyag duyulur. Cografya egitimi alaninda yapilmis
O6nemli ¢aligmalardan biri olan Yasam Boyu Cografya (Geography for Life )’ ya gore
cografya egitiminde ogrencilere cografi sorular sorma, cografi bilgi toplama, elde
edilen cografi bilgiyi organize etme, organize edilen cografi bilgiyi analiz etme Ve
sonuglara bagh olarak cografi sorulari cevaplandirma seklindeki bes temel beceri
kazandirilmalidir. Bu becerilerin her agamasinda, 6zellikle de cografi bilgiyi organize
ve analiz etmede matematiksel bilgi ve becerilere daha fazla diizeyde ihtiyag
duyulmaktadir. Ciinkii 6grenci cografi bilginin organize edilmesinde harita, grafik,
tablo, hesap ¢izelgeleri ve zaman gostergelerini sistemli bir sekilde diizenleyebilmelidir.
Cografi bilginin analiz edilmesi siirecinde ise haritalari, mekansal desenleri kesfedip,
karsilastirma yapabilmeli, iliskileri tablo ve grafiklerle ifade edebilmeli, istatistiksel
metotlar yoluyla egilim, baglant1 ve sonuglar1 tespit edebilmeli ve sentezleyebilmelidir

(Geography for Life, 1994; Tas 2008, s. 47,48).

Diinyada yasanan gelismelere paralel olarak, Tiirkiye’de de egitim alaninda kesfetme,
analiz etme, iligki kurma, sentezleme vb becerileri ihmal eden davranis¢i yaklasim
yerine 2005 yilindan itibaren bu becerileri 6ne ¢ikaran ve Ogrenciyi merkeze alan
yapilandirmaci yaklagim anlayigina gecilmistir. 2005 ilkogretim programlart bilginin
tagidig1 degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini,
dogru karar vermesini, sorun ¢ézmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklagimi 6ne
cikarmaktadir. Bu anlayis dgrencilerin bilgiye ulasma yollarini1 6grenmelerini, sorun
¢bzme ve karar verme becerilerini geligtirmelerini ve bilgileri sentezleyerek yeni bilgiler

iiretmelerini hedeflemektedir (MEB, 2005). Bu cergevede 2005 yili {lkdgretim Sosyal
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Bilgiler Ogretim Programi  (2005-ISBOP), bireyin toplumsal var olusunu
gerceklestirebilmesinden hareketle cografyanin da iginde yer aldigir farkli bilim
konularin1 ele alarak, yasadigi topluma uyum saglama ve bilgi birikimini yasama

gegirilebilecek donanimlar kazandirmay1 amaglamaktadir.

Cografyanin farkli konularini iceren 2005-ISBOP’ nin 4, 5, 6 ve 7. siniflardaki sosyal
bilgiler derslerinde, kronolojik sira olusturma; kroki hazirlama ve okuma; haritalardan
yararlanma; konum belirleme; tablo ve grafik olusturma ve okuma; zamani hesaplama;
dogal, sosyal, ekonomik agidan benzerlikleri, farkliliklar1 karsilastirma; iliskileri
yorumlama ve ¢ikarimda bulunma gibi matematiksel beceriye ihtiya¢ duyulan initeler
yer almaktadir. 2005-ISBOP bu konularin Sgretiminde diger disiplinlerle beraber
matematik dersiyle isbirligini ve iligkilendirilmeyi Onermektedir (Kaymakci, 2009;
MEB, 2005).

[Ikogretimdeki degisen bu programa uyum amacli egitim fakiiltelerindeki programlar da
2006 yilinda revize edilmistir. Egitim fakiiltelerinin ilkdgretim sinif 6gretmenligi ve
sosyal bilgiler dgretmenligi programlarinda matematiksel beceri gerektiren cografya
konularimi igeren dersler bazi diizenlemelerle okutulmaya devam etmektedir. Buna gore
evren ve glines sistemleri, diinyanin sekli, fiziksel ozellikleri, hareketleri ve bu
hareketlerin sonuglari, harita kullanma uygulamalar1 ilkdgretim simf O6gretmenligi
programindaki genel cografya dersinin iceriginde yer almaktadir. Sosyal bilgiler
Ogretmenligi programinda ise matematiksel beceri gerektiren farkli konular farkli
dersler igeriginde bulunmaktadir. Fakat simif 6gretmenligi programinda da yer alan
diinyanin hareketleri ve sonuglar1 ile harita kullanma uygulamalar1 gibi konular
ilkogretim sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki herhangi bir dersin igerigine

dogrudan konulmamustir (YOK, 2007).

Sosyal bilgiler ve cografya egitimi alaninda yapilan arastirmalar matematiksel beceri
gerektiren cografya konularinda Ogretmen adaylarinin bir takim zorluklara sahip
oldugunu gostermektedir. Giiliim (2010) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler
ogretmenliginde dgrenim goren dgrencilerin enlem, boylam, eliptik diizlem, agisal hiz,

kutup dairesi ve donenceleriyle ilgili kavramlari anlama diizeyinin ¢ok diigiik ve
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ogrencilerin bu konularda kavram yanilgilarina sahip oldugu ortaya konmustur. Diger
taraftan da Alim ve Altag (2005) cografya dgretmenlerinin egitim 6gretim siirecinde
6grenmede zorlandiklar1 konularin basinda en fazla yiizde ile (%24,5 gibi) harita bilgisi
oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica bazi ¢caligmalar, sosyal bilgiler ve cografya 6gretmen
adaylariin ¢ogunlugunun matematik ile ilgili 6grenme giicliikleri, olumsuz deneyimler
ve basarisizliklar yasadiklarini ortaya koymustur (Araujo, 2008). Bu olumsuz yasantilar
ve basarisizliklar bireylerde “matematikle ugrasirken veya matematigin kullanilmasi
gerektigi durumlarda ortaya ¢ikan, belirtileri fiziksel olarak da goziiken, matematikle
ilgili ¢6ziimii, 6grenme ve basartyl, kisaca matematik yapmayr engelleyen mantik disi
panik, telas, utanma, kaginma, basaramama ve korku duygusu (Bekdemir, 2009, 2010;

Miller and Mitchell, 1994)” seklinde tanimlanan matematik kaygisina neden olmaktadir.

Ogretmen adaylarimin cografya konularinda sahip olduklari &grenme giigliikleri ve
basarisizliklarimin matematiksel bilgi-beceri ve kaygisi ile ilgisinin olup olmadig: ve bu
ilginin nasil ve ne diizeyde oldugunun belirlenmesi 6nemlidir. Ciinkii eger varsa, boyle
bir iligkinin varligmmin ortaya konmast 2005-ISBOP nin etkin bir sekilde
uygulanabilmesine, cografya ile ilgili  O6gretim  programlarinin  yeniden
degerlendirilmesine ve boylece Ogretmen adaylarinin matematikle ilgili cografya
konularinda yasadiklar1 zorluk ve basarisizliklarin en aza indirilmesine katki
saglayacaktir. Ayrica cografya egitiminin diger bilimlerle iligkisini ortaya koyan
literatiir eksikligi de gbz Oniine alindiginda caligma bu eksikligin farkindaligina ve az da

olsa giderilmesine katki saglayacaktir.

Calismanin amaci, ilkogretim sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi programlarindaki
Ogrencilerin matematik basar1 ve kaygi diizeylerinin cografya basarisini yordayip
yordamadigin1 aragtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki problemlere cevap
aranmigtir.
1. Smuf 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6grencilerinin matematik basar1 ve kaygilari
ile cografya ders bagarilar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?
2. Matematik basaris1 ve kaygisi cografya ders basarisinin anlamli birer yordayicisi

midir?
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3. Opgrencilerin cografya ders basarilar1 arasinda anlamli bir fark var mdir?

4. Smif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6grencilerinin matematik basari ve kaygilari
kovaryantlarina gore cografya ders basarilart arasinda anlamli bir fark var
midir?

5. Ogrencilerin algilarma gore matematik basarist ve kaygist cografya ders

basarisini nasil etkilemektedir?

YONTEM

Calismanin amacia uygun olarak bu calismada yordayici iliskisel (korelasyonel)
arastirma modeli kullanilmigtir. Bu modelde degiskenler arasindaki iligkiler incelenir ve
bu iliskiden yola ¢ikarak degiskenlerden birinin bilinen bir degerinden diger bir
degiskenin bilinmeyen degeri tahmin edilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2008; Fraenkel ve Wallen, 2006). Yani iki degisken iliskili oldugunda, bir
degiskenin diger degisken ile degistigini ve bir degiskenin digerine iliskin bilgi
tasidigim ifade eder. iki degisken arasindaki iliski ne kadar yiiksekse bir degiskenin
bilinmeyen degerinin tahmin edilmesinin o kadar dogru yapilabileceginden soz

edilebilir
Cahsma Grubu

Calisma, 2010-2011 &gretim yili giiz yariyilinin sonunda, Dogu Anadolu bdlgesinin
niifus agisindan orta Olgekli bir ilinde bulunan {iniversitenin egitim fakiiltesinin
ilkogretim smif ogretmenligi (ISO) ve sosyal bilgiler o6gretmenligi (ISBO)
programlarinda 6grenim goren rastgele secilmis toplam 145 (84 kisi 1ISO + 61 kisi
ISBO) ikinci simf dgrencisini ihtiva etmektedir. Siif dgretmenligi dgrencileri birinci
siifta matematiksel beceri gerektiren cografya konularimi da iceren genel cografya
dersini almiglardir. Sosyal bilgiler Ogretmenligi &grencileri ise birinci smifta
matematiksel cografya ile dolayl iligkisi olan “Genel Fiziki Cografya” ve ikinci smifin
birinci doneminde “Tiirkiye Fiziki Cografyas1” ve segmeli olarak ta “Iklim Bilgisi”

derslerini gérmiislerdir. Ogrenciler simif 6gretmenligi progranmina esit agirlikli puan ile
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girerlerken, sosyal bilgiler 6gretmenligi programina sozel puan ile kaydolmuslardir.
Yani smif 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin matematik basarilart sosyal bilgiler
Ogrencilerinin basarilarindan daha yiiksektir. Ayrica smif dgretmenligi Ogrencileri
birinci sinifta “Temel Matematik” dersini alirken, sosyal bilgiler &gretmenligi

programinda matematikle ilgili bir ders bulunmamaktadir.
Veri Toplama Araclar

Veriler, Matematik Testi (MBT), Matematik Kayg Olgegi (MANX), Cografya Basar
Testi (CBT), Goriisme Protokolii (GP) olmak lizere dort fakli 6lgekle toplanmustir.
Verilerin bu sekilde farkli yollarla toplanmasiin gerekgesi ise arastirma sonuglarinin
giivenirliligini artirmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1992; Yildirim ve Simsek, 2005). Bu

aracglar ve kullanilma amaglari su sekildedir:

Cografya Bagar1 Testi(CBT): Siif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler programinda 6grenim
goren Ogrencilerin matematiksel beceri gerektiren cografya konularindaki bilgi ve
basarilarim degerlendirmek igin CBT uygulanmistir. Oncelikle 2005-ISBOP yer alan
konular dikkate alinarak harita, koordinat sistemi, grafik-tablo okuma ve hazirlama
becerilerine yonelik 25 test sorusundan olusan cografya basar1 testi hazirlanmig, 6n
uygulama icin 30 sif 6gretmenligi, 30 da sosyal bilgiler programinin ikinci sinifinda
O0grenim goren toplam 60 6grenciye uygulanmistir. Bu 6n uygulama sonuglar1 ve uzman
goriisleri dogrultusunda testteki soru sayis1 20’ye diisiiriilerek son hali verilmigtir. CBT
sorularinin  9’u haritalardan yararlanma (6lgek, alan, yiikseklik, uzunluk, egim
hesaplama) 8’i koordinat sistemi (diinyanin hareketleri, gece giindiiz olusumu, paralel
ve meridyenler), 3’0l ise tablo-grafik okuma ve hazirlama bilgi ve becerilerine
yoneliktir. CBT’deki sorularm bir biriyle uyumlu olup olmadigini tespit etmek igin,
testin i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis (N:155, a: .701) ve elde edilen katsayi ile testin
kendi iginde tutarli oldugu tespit edilmistir. Ayrica madde analizi sonucunda testteki
sorularin ortalama zorluk seviyesi p: .61 olarak hesaplanmistir. Bir 6lgekteki sorularin
ortalama zorluk seviyesi .50 civarinda olmasi 6nerilmektedir (Reynolds & digerleri,
2006, s.142-144). Buna gore CBT’nin zorluk seviyesinin makul diizeyde oldugu

sOylenebilir. CBT katilimcilara 2010-2011 6gretim yilt gliz doneminin son haftasinda



466 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 31, Say1 2 (2011) 459-477

bir ders saati igerisinde uygulanmistir. Verilen cevaplara gore her &grencinin yiizlik
sisteme gore puani hesaplanmis ve bu puana gore 6grencinin cografya basari seviyesi

belirlenmistir.

Matematik Basar1 Testi (MBT): Ogrencilerinin matematik bilgi ve basar1 seviyelerini
tespit etmek ig¢in Matematik Basari Testi (MBT) gelistirilmis ve kullanilmistir.
Oncelikle cografya derslerinde kullanilan ve temel matematik konularini igeren 25
soruluk bir test hazirlanmigtir. Testin pilot uygulamasi ilkogretim sinif 6gretmenligi ve
sosyal bilgiler ogretmenligi programindaki 30’ar Ogrenciyle yapilmistir. Bu pilot
calismasi sonuglarina ve biri ilkégretim matematik 6gretmeni olmak lizere {i¢ alan
uzmani gorligiine gore testteki soru sayist 20’ye disiiriilmiistiir. Matematik basari
testindeki sorularin bir biri ile uyumlu olup olmadigini tespit etmek igin i¢ tutarlilik
katsayis1 hesaplanmis (N:161, o .75) ve elde edilen katsayi, testin kendi iginde tutarlt
oldugunu gostermistir. Ayrica MBT’nin ortalama zorluk seviyesi p: .72 olarak
hesaplanmigtir. Buna gore sorularin zorluk seviyesi kabul edilebilir diizeydedir. MBT
katilimeilara 2010-2011 6gretim yili giiz doneminin son haftasinda bir ders saati
igerisinde uygulanmistir. Verilen cevaplara gore her dgrencinin yiizliikk sisteme gore
puant hesaplanmig ve bu puana gore Ogrencinin matematik basar1 seviyesi

belirlenmistir.

Matematik Kaygi Olgegi (MANX): Ogrencilerin matematik kaygi seviyelerini ortaya
¢ikarmak i¢in Erol, (1989) tarafindan gelistirilen MANX kullanilmistir. MANX’in pilot
calismas1 145 6grenci ilizerinde yapilmus, ilk giivenirlik ¢alismasinda Cronbach alfa
sayist 0.91 olarak bulunmusgtur. Dort sikli 45 sorudan olusan bu dlgekten alinabilecek en
diisiik puan 45, en yiikksek puan ise 180’dir. Puanin diigiik olmas1 kaygi seviyesinin
digiikliiglinti  gosterirken, yiiksekligi de kaygi seviyesinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu 6lgekten alinan puanlara gére matematik kaygisi; 45-68 diisiik, 69—
108 normal, 109-128 kaygili ve 129-180 yiiksek kaygili diizeyleri olarak arastiricilar
tarafindan gruplanmistir (Erktin, Donmez ve Ozel, 2006). Bu galismada da MANX’in
giivenirlik degeri hesaplanmig (N:156 o: .96), bu degerin MANX’1n giivenirliligi i¢in
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yeterli oldugu goriilmiistiir. Bu kaygi 6l¢egi, MBT’den sonra CBT’den Once ayni
haftada uygulanmistir.

Goriisme Protokolii (GP): Cografya basarisi en diigiik ve en yiiksek olan toplam 16 (10
sosyal bilgiler + 6 siif 6gretmenligi) 6grenciye CBT, MBT ve MANX testlerinden
yaklagik olarak bir ay sonra GP uygulanmistir. GP’nin bir ay sonra uygulamasinin
gerekcesi daha Once uygulanan testlerin etkisini azaltmak igindir. GP yapilandirilmig
acik uclu ii¢ sorudan olusmaktadir. Oncelikle bu sorular iki &grenciye sorulmus ve
gramer agisindan gerekli diizeltmeler bir dil uzmani ile yapilmistir. GP deki sorularin
calisma amacina uygun oldugu iic uzman gorisiiyle belirlenmistir. Birinci soruda
secilen Ogrecilere “Matematik alaninda basarili misiniz?”, ikincisi de “Sizce cografya
ile matematik arasinda bir iligki var mi1?” ve son olarak ta ‘“Matematik basariniz
cografya basarimizi etkiliyor mu?” seklindeki sorular yoneltilmis ve cevaplar yazili
olarak alinmistir. Caligma sonucunu etkilememek i¢in, GP formunu doldurmadan 6nce

ogrencilere kendi basar1 ve kaygt diizeyleri hakkinda herhangi bir bilgi verilmemistir.
Verilerin Analizi

Calismada Oncelikle 6grencilerinin cografya basarisi, matematik basarist ve matematik
kaygist ile ilgili verileri betimsel analizi yapilmistir. Sonra cografya basarist ile
matematik basarisi ve kaygisi arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini, eger varsa
hangi yonde oldugunu tespit etmek igin korelasyon analizi, matematik basaris1 ve
kaygisinin cografya basarisin1 ne kadar yordadigini belirlemek igin de kismi regresyon

analizi yapilmustir.

[kégretim sinif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler dgretmenligi programindaki dgrencilerin
cografya basarilarinin anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin
bagimsiz t testi yapilmigtir. Ayrica matematik basar1 ve kaygilari kovaryantlarina gore
cografya basarisinin anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin de

ANCOVA analizi yapilmstir.

GP’ den elde edilen nitel veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde

veriler arastirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi
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gorismede kullanilan sorular dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek,
2006). Buna gére GP’ deki sorularin her biri dikkate alinarak yani bir ger¢eve olarak
kabul edilerek nitel veriler analiz edilmis ve sonuglar dogrudan alintilarla

yorumlanmustir.
BULGULAR

Calismayla ilgili degiskenlere gdre nicel verilerin betimsel analiz sonuglar1 Tablo1 de
verilmigtir.

Tablo 1. Degigkenlere gore Betimsel Analiz Sonuglari

Program
iSO ISBO
Test Tiri N X Ss N X Ss
CB 84 6839 1495 61 55.08 13.98
MB 84 8411 10.36 61 68.11 12.88
MKD 84 8042 20.51 61 113.16 29.07

Tablo 1°e gore simf 6gretmenligi O6grencilerinin matematik ve cografya basari puan
ortalamasi sosyal bilgiler 6gretmenligi 6grencilerinin puan ortalamasindan yiiksektir.
Bunun yaninda sinif 6gretmenligi Ogrencilerinin matematik kaygi puan ortalamasi
“Matematik basaris1 ve matematik kaygisi ile cografya basarisi arasinda anlamli bir
iliski var midir?” geklindeki probleme yonelik olarak matematik ve kaygi puanlari ile
cografya puami arasindaki korelasyon hesaplanmasina iligkin analiz sonuglar1 Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Korelasyon Analiz Sonuglari

CB MB MKD
CB
MB A45**
MKD -40** -.58**

**p< 001
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Tablo 2’ye gore matematik basarisi ile cografya basarisi arasinda orta diizeyde pozitif
ve anlamli bir iliski vardir (r = .45, p< .001). Yani matematik basarisi arttik¢a cografya
basarisinin da artti§i ve cografya basarisinin toplam varyansinin yaklasik % 20’sinin
matematik basarisindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Yine matematik kaygisi ile cografya
basarisi arasinda orta diizeyde negatif ve anlamli iligki vardir (r = -.40, p< .001). Yani
matematik kaygisi diigtiikge cografya basarisinin arttigi, matematik kaygisi arttikca da
cografya basarisinin azaldig1 ve cografya basarisinin toplam varyansmin yaklasik %

16’sinin matematik kaygisiyla agiklanabilecegi sdylenebilir.

“Matematik basarisi ile matematik kaygisi cografya basarisinin anlamli bir yordayicisi
m1?” seklindeki problemin cevabi igin, matematik ve kaygi puanlari ile cografya

puanlariin yordanmasina iliskin regresyon sonucu Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Cografya Basarisinin Yordanmasina {liskin Kismi Regresyon Analiz Sonuglari

Degisken B Sd B T P Ikili r Kismi r
Sabit 4476  11.29 - 396 .00

MB .38 10 33 366 .00 45 29

KP -12 .05 -.22 -240 .018  -40 -.20

R= .49, R?=.24, F(p1,, = 21.86 p=.00

Tablo 3’e gore matematik basarisi ve kaygisi cografya basarisinin anlamli birer
yordayicisidirlar (R= .49, R2= .24, F(2'142) =21.86, p=.000). Buna gore cografya

basarisindaki toplam varyansin yaklasik % 24’ matematik basaris1 ve kaygisiyla
aciklanmaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamligina iliskin t- testi sonucuna goére
matematik basar1 ve kaygi degiskenleri cografya basarisi iizerinde anlamli birer
yordayicidir. Bunlarin 6nemlilik sirasi da matematik basarist ve matematik kaygisi
bi¢imindedir. Buna gore cografya basarisinin yordanmasina iligkin matematiksel

modeli;

Cografya Basari Puani = 44.76 + 0.33 Matematik Basar1 Puani — 0.22 Matematik Kaygt Puani
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seklindedir.

“Ogrencilerin cografya basaris1 &grenim gordiikleri programa gore farklilagmakta
midir?” seklindeki probleme yonelik olarak bagimsiz t-testi analizi yapilmig ve sonuglar

Tablo 4’Te verilmistir.

Tablo 4. Cografya Basarisinin Programlara gore Bagimsiz t-testi Sonuglari

Program N X S daf t p
SO 84 6839 1495 143 544 .00
ISBO 61 55.08 13.98

Ogrencilerinin bagarisi arasinda anlamli fark vardir (t(143) =5.44, p=.000). Buna gore

smif Ogretmenligi  Ogrencilerinin cografya basarilart (x=68.39) sosyal bilgiler

ogretmenligi 6grencilerinin (x=55.08) basarilarindan daha yiiksektir.

“Ogrencilerin matematik basar1 ve kaygilar1 kovaryantlar1 ile cografya basarilari
programa gore anlamli olarak farklilagmakta midir? seklindeki problemi igin ANCOVA
analizi kullamlmigtir. Bu amagla O6grencilerin matematik ve kaygi puanlarma gore

diizeltilmis cografya puan ortalamalar1 hesaplanmis ve Tablo 5’ Te verilmistir.

Tablo 5. Cografya Puanlarinin Programlarina gére Betimsel Analiz Sonuglart

Diizeltilmis  Diizeltilmis
X S

iSO 84 68.39 1495 65.23 15.77
ISBO 61 55.08 13.98 59.44 17.43

Program N X S

Tablo 5’te dgrencilerin programlara gore cografya puan ortalamalar arasindaki farkin,
diizeltilmis puan ortalamalarinda azaldigi goriilmektedir. Levene homojenlik testi

sonucuna bakilarak varyanslarin esit olmasindan dolayr (p = . 77 >.05) ANCOVA
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analizine karar verilmistir. ANCOVA analizinde matematik basar1 ve kaygi puan
ortalamalar1 ile cografya puan ortalamalari arasindaki orta diizeyde anlaml
korelasyonun olmasindan dolay1 bu degiskenler kovaryant olarak segilmistir. ANCOVA

testi analiz sonuglar1 Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Cografya Puanlarinin Programlara gére ANCOVA Sonuglari

Kareler Kareler
Varyans Kaynagi Toplamu Sd  Ortalamas1 F p Kismir
Diizeltilmis Model  9312.13 3 3104.04 16.07 .000 .26
Intercept 3387.40 1 3387.40 1754 000 .11
MB 1439.44 1 1439.44 7.45 .007 .050
KP 517.24 1 517.24 2.68 104 019
Program 708.74 1 708.74 3.67 .057 .025
Hata 27231.66 141 193.13
Toplam 608275.00 145

Diizeltilmis Toplam 36543.79 144

Tablo 6’ya gore matematik kaygisinin cografya basarist iizerine etkisinin anlamsiz
oldugu goriilmektedir (F(1’141):2.68, p>.05). Buna karsilik matematik basarisinin
cografya basarisi tlizerine etkisi anlamlidir ( F(1,141) =7.45, p<.05). Smuf 6gretmenligi ile
sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki o&grencilerin diizeltilmis cografya puan
ortalamalari arasinda anlamli fark yoktur (Fg147=3.67, p>.05). Baska bir ifadeyle
matematik bagarisinin etkisi ¢ikarildiginda Ogrencilerin cografya basarilar1 arasinda

anlamli farklilasma gozitkmemektedir.

GP’deki “Matematikte basarili misiniz?” seklindeki birinci soruya 12 6grencinin 3’0
(%25) basarili, 3’1 (%25) baz1 konularda basarili, 6’s1 (%50) ise basarisiz olduklarimni

ifade etmiglerdir.

“Cografya ile matematik arasinda iliski var midir?” seklindeki ikinci soruya GP’yi
cevaplayan 12 6grencinin tamami cografya ile matematik arasinda iligki oldugunu ifade

etmislerdir. Fakat Ogrenciler bu iliskiyi tek yonlii olarak harita bilgisi, koordinat
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sistemleri ve diinyanin sekli gibi cografya konularinda matematigin uygulamasi olarak
yorumlamiglardir. Bu duruma yedi nolu o&grencinin “Cografyadaki bazi konular
matematik bilgisi olmadan c¢oziilemez. Ornegin izohipsler, haritalar, enlemler ve
boylamlar matematikseldirler. Kisaca matematigin uygulama alanlarindan biridir.”

bicimindeki ifadesi drnek olarak gosterilebilir.

“Matematik basariniz cografya basarimizi etkiliyor mu? seklindeki {igiincii soruya
matematikte basarili oldugunu diisiinen {i¢ 6grenciden ikisi, bazi konularda basarili
oldugunu distinenlerin biri ve basarisiz oldugunu diisiinenlerden dordii matematik
basarilarinin cografya basarilarini bazen olumlu bazen de olumsuz yonde etkilediklerini
ifade etmiglerdir. Bu durumu genellikle ikinci sorudaki cevaplara benzer gerekgelerle
aciklamiglardir. Buna ii¢ nolu Ogrencinin “Harita, mesafe ve matematik konum
hesaplarinda matematikten yaralaniyoruz. Yani basarimiza yansiyor” seklindeki ifadesi
ornek olarak gosterebilir. Bir 6grencinin “birbiri ile iligkisi olan her sey birbirini
etkiler” cevabi da matematik basarisi ile cografya basarisimin iligkisini ortaya koyma
acisindan ilgingtir. Diger O6grenciler de matematik basarilarinin cografya basarilarini
etkilemedigini ifade etmislerdir. Uglincii soruyu bir dgrenci “Cografya da matematige
dair dort islem kullaniliyor. Buda beni zorlamiyor” seklinde ifade ederken iki 6grenci
ise “Hayw etkilemiyor. Ciinkii matematik bilgim yok” seklinde cevaplamistir. Bu
Ogrenciler matematik basarilarinin cografya basarilarini etkilemedigini ifade etmis

olsalar da gerekgelerinden aslinda etkiledigi sonucu ¢ikarilabilir.
SONUC ve TARTISMA

Matematik basarist ve kaygisi ile cografya basaris1 arasinda iligki olup olmadigryla ilgili
verilere gore 6grencilerin matematik basarisi ile cografya basarisi arasinda orta diizeyde
pozitif yonde anlamli (r=.45, p< .001), matematik kaygisi ile cografya basarisi arasinda
da orta diizeyde negatif yonde anlamli (r = -.40, p< .001) bir iligski vardir. Bu anlaml
iligki Ogrencilerin ifadelerinin yaninda diger arastirmalarda da (Doganay 1999;
Elibiiytik, 1995; Giiner ve Cift¢i, 2004) ortaya konulmustur. GP ye cevap veren

ogrencilerin biiyiik cogunlugu bu iliskiyi tek yonlii olarak bazi cografya konularinda
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matematigin uygulanmasi seklinde yorumlamislardir. Elde edilen bu verilere gore
matematik basarisi ve kaygisimin; harita, koordinat sistemi, grafik-tablo okuma ve
hazirlama gibi cografya konularinda basariy1 etkiledigi soylenebilir. Bu etki beklenen
bir sonu¢ olmakla birlikte cografya basarisinda bu etkinin ne diizeyde oldugunun ortaya

konulmasi ¢ok daha anlamlidir.

Bu amagla yapilan analiz sonuglarina gore cografya basarisinin yaklagik olarak beste
biri matematik basaristyla, altida biri de matematik kaygistyla agiklanabilir. Matematik

basar1 ve kaygist birlikte ele alindiginda cografya basarisinin toplam varyansinin
yaklagik dortte birini agiklamaktadir (R= .49, R?= .24, F2.142=21.86, p=.000). Yani

cografya basarisinin yaklasik dortte biri matematik basart ve kaygisiyla agiklanabilir.
[lave olarak matematik basaris1 matematik kaygismin  cografya  basarisim
etkilemesinden daha ¢ok etkilemektedir. Buna gore cografya basar1 notu ile matematik

notu ve matematik kaygi puan1 arasindaki iligkinin matematiksel formiilii;
Cografya Basart Puani =44.764 + 0.328 Matematik Basart Puani — 0.215 Matematik Kaygi Puan

seklinde ifade edilebilir. Bu sonu¢ matematik basar1 ve matematik kaygi diizeylerinin

cografya basar1 diizeyini belirleyen 6nemli etkenler oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin cografya basarilar1 arasinda programa gore anlamli fark olup olmadigiyla
ilgili analiz sonuclari, matematik basaris1 ve kaygisinin etkisi dikkate alinmadiginda,
simif Ogretmenligi Ogrencilerinin cografya basarilart (x=68.39) sosyal bilgiler
ogretmenligi ogrencilerin basarilarindan (x=55.08) anlamli olarak yiiksek oldugunu

ortaya koymaktadir (t(143) =5.44, p=.000).

Smif 6gretmenligi programindaki 6grencilerin matematiksel beceri gerektiren cografya
konularinda daha basarili olmalar1 iki nedenle agiklanabilir. Birincisi matematiksel
beceri gerektiren cografya konularinin sinif 6gretmenligi programinda genel cografya
dersinde dogrudan ele alinirken sosyal bilgiler programinda (YOK, 2007) bu konularin
dogrudan herhangi bir zorunlu dersin igeriginde yer almiyor olmasidir. Bunun yaninda
sosyal bilgiler programindaki matematiksel beceri gerektiren derslerin icerik ve

ogretimi hakkinda 6gretim elemanlarinin tutum ve farkindaliklarmin da bu farkin
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olugsmasinda etkili olabilecegi sOylenebilir. Yine de bu eksikliklerin boyle bir farkin
olugsmasinda etkili olup olmadigi derinlemesine arastirilmalidir. Ciink{i konu ile ilgili

literatiir oldukga sinirhidir.

Ikinci olarak bu farkin matematik basarisindan kaynaklanmis olabilecegi sdylenebilir.
Ciinkii sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda matematikle ilgili zorunlu herhangi bir
ders mevcut degilken, sinif 6gretmenligi programinda birinci smifta haftada iki saat
olmak {izere zorunlu matematik dersi bulunmaktadir. Nitekim bu durum MBT sonucuna
da yansmmstir. $6yle ki sinif 6gretmenligi programi dgrencilerinin matematik basari
ortalamasi (x=84.11) sosyal bilgiler 6gretmenligi programi grencilerinin basarilarindan
(x=68.11) yiiksektir. Bu sonu¢ sosyal bilgiler ve cografya &gretmen adaylarinin
¢ogunlugunun matematik ile ilgili ogrenme giicliikleri, olumsuz deneyimler ve
basarisizliklar yagadiklari (Araujo, 2008) ile ilgili aragtirma sonucuyla da ortiismektedir.
Diger taraftan matematik basaris1 ve kaygisinin etkisi ¢ikarildiginda sinif 6gretmenligi
Ogrencilerinin cografya basarilar1 (x=65.23) ile sosyal bilgiler 06gretmenligi
ogrencilerinin cografya basarilart (x=59.44) arasinda anlaml bir fark kalmamaktadir (

F(l'141)=3.670, p>.05). Buna gore Ogrencilerin cografya basarilari arasinda anlamli

farkin olusmasinda matematigin etkili oldugu sdylenebilir. GP deki bir &grencinin
“Cografyadaki bazi konular matematik bilgisi olmadan ¢oziilemez.” seklindeki ifadesi

bu sonucu desteklemektedir.

Sosyal bilgiler dgrencilerinin cografya basarilarini artirmak igin sinif dgretmenliginde
oldugu gibi sosyal bilgiler 6gretmenliginde de matematiksel beceri gerektiren cografya
konular1 bir dersin programi igerisinde yer alabilir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenligi
programlarina segmeli de olsa temel matematik dersi konulabilir. Bdylelikle
Ogrencilerin cografya basarilarimin arttirilmasi, haritalardan yararlanma konum
belirleme, tablo ve grafik olusturma ve zamani hesaplama gibi matematiksel beceriye
ihtiyag duyulan cografya konularinda 2005-iISBOP nin etkili bir sekilde uygulanmasina
ve diger disiplinlerle isbirliginin kurulmasina (MEB, 2005) katki saglanacaktir. Ayrica
ogrencilerin, Geography for Life (1994) in 6nerdigi cografi sorular sorma, cografi bilgi

toplama, elde edilen gelistirilecektir.
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Sonug olarak matematik ve matematik kaygisi cografya basarisinin 6nemli birer
yordayicisidir. Cografya basarisinin yaklasik dortte biri matematik basarist ve kaygist
ile agiklanabilir. Buna goére cografya derslerindeki bilgileri degerlendirme, organize ve
analiz etme gibi 6grencilerin matematiksel becerilerin gelistirilmesi amaciyla sosyal

bilgiler 6gretmenligi programlarina se¢meli temel matematik dersi konulabilir.
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SUMMARY

The aim of the study is to examine whether the levels of students’ mathematics
achievement and anxiety predict their geography achievement in primary school and
social sciences teaching programs. Predictive correlation research design was used in
the study and the data were collected with four different scales: the Mathematics
Achievement Test (MAT), Mathematics Anxiety Scale (MANX), Geography Achievement
Test (GAT) and Interview Protocol (IP). The study included 145 randomly selected
sophomore students who taught in both primary school and in social sciences teaching
programs of an educational faculty in a university, in the academic year of 2010-2011.

The study took place in the eastern Anatolia region of Turkey.

Both qualitative and quantitative data analysis indicate that there are significant
correlations between mathematics achievement and mathematics anxiety, on the one
hand, and geography achievement, on the other. Both mathematics achievement and
mathematics anxiety are significant factors in successful geography achievement, and

these factors explain about one-fourth of the total variance. In addition, the level of
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elementary students’ success in geography in primary school teaching programs is
significantly higher than the level of elementary students’ success in social sciences
teaching programs. The significant difference is eliminated when the effect of
mathematics achievement and anxiety is removed. As a result, it can be said that
elementary students’ mathematics achievement and mathematics anxiety are important
factors in increasing their achievement in geography about some of its contents such as

the map, the coordinate system, the chart-table reading and creation.

To increase the level of elementary students’ success in social sciences teaching
programs, the topics related to mathematical skills could take part in a special lesson
program. In addition, basic math could be also put as elective course in social sciences
teaching programs. Thus, increasing the level of elementary students’ achievement in
geography would contribute to implement effectively the topics related to mathematical
skills location maps such as use of tables and graphics creation, and mathematical
skills such as computation time and to cooperate with other disciplines in accordance
with the philosophy of 2005-Elementary Social Studies Teaching Curricle (2005-
ESSTC) in the future.



