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Engelli Genglerin Universite Egitimi: Egitime Dahil Olma ve
Siirdiirme Baglaminda Kapsayic1 Egitim

Hiilya Eker*

Oz

Gengler, dinamik ve degisime a¢ik olmalar baglaminda toplumlarin geleceklerini belirleyen énemli bir gruptur.
Genglerin icinde daha spesifik bir grup olan engelli gencler ise dislanma, istismar, ayrimcilik gibi pek ¢ok sosyal
risklerle karsilagsmaktadirlar. Bu genclerin sosyal risklerle miicadele edebilmeleri i¢in bagimsiz yasayabilmeleri
6nemlidir. Engelli olmayan genclere kiyasla egitim, ekonomi ve siyaset gibi toplumun pek ¢ok alaninda
esitsizliklere maruz kalmakra ve dolayisiyla temel insan hak ve ¢zgtirliklerini kullanamamaktadirlar. Bu durum
genglerin bagimsiz yasayamamalarina dolayisiyla toplumda yoksul ve marjinal bir kesimi olusturmalarina neden
olabilmektedir. Bu durumu degistirmede ise onlarin egitim alanina dahil olmalar 6nemli bir déntim noktas:
olabilir. Engelli gencler icin kapsayici egitimi odagina alan bu caligmanin temel amac, ‘egitim yasamina dahil
ol(ama)ma’y1 ve ‘egitimi stirdiir(eme)me’yi toplumsal yagama dahil olamama tizerinden tarugmakur. Sonug olarak
kapsayict egitim temelinde tniversite egitimine katilim ve stirdiirme; onlarin yasamlarindaki sorunlari daha
gorintr hale getirirken bagimsiz yasamalarina katkisi ise ‘genclik’ ve ‘engellilik’ olgularinin kesisimselliginde
oldugunu géstermektedir. Bireylerin farkliliklarinin onlarin esit yasama hakkinin éntinde bir bariyer olmamast
gercekliginden hareketle egitime kaulim bir insan hakki meselesidir. Dolayisiyla kapsayict egitim odaginda
onlarin Gniversite egitimine erigebilmeleri ve tiniversiteden mezun olmalari istihdam firsatlarinin artmast ve

bireysel gelisimlerine katki sunmasinin yaninda toplumsal yasama dahil olmalar agisindan da 6nemlidir.
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Abstract

The younger generation, characterized by its dynamism and openness to change, is an important target group that will
play a decisive role in the future of societies. Young people with disabilities represent a particularly vulnerable group
within the young population, exposed to a range of social risks, including exclusion, abuse, and discrimination. It is
therefore crucial that these young people are able to live independently so that they can effectively combat these social
risks. In comparison to their non-disabled peers, these young people face a wide range of social inequalities, including
those pertaining to education, the economy, and politics. As a result, they are effectively denied the opportunity to exercise
their fundamental human rights and freedoms. The integration of these young people into the educational system can
serve as a pivotal catalyst for changing this situation, enabling them to gain independence and break the cycle of poverty
and marginalization to which they are currently subjected. The main purpose of this study, which focuses on inclusive
education for youth with disabilities, is to discuss “in(ex)clusion in education” and “(non)continuation of education”
through the lens of inclusion in social life. Participating in and sustaining education through inclusive education makes
the problems in the lives of these young people more visible, while its contribution to their ability to live independently
shows that it is at the intersection of ‘youth’ and ‘disability’. If we consider that the differences between individuals
should not act as a barrier to their right to live equally, participation in education is a matter of human rights. It is
therefore important that they have access to higher education with a focus on inclusive education in order to increase

their employment opportunities and contribute to their personal development as well as their inclusion in social life.
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Giris

Toplumun dinamik bir kesimi olarak gencler, mevcut donemlerinde fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik olarak
bircok degisim yasarlar. Genclik; degisime aciklik, yetigkin rol ve statiilerine dogru hizli bir hareketlilik,
elestirellik, sorumluluk alma ve bagimsiz davranig gelistirme diizeyinin artmasi gibi sosyal 6zelliklerin 6ne
¢ikugi bir donemdir. Bu ézellikler her ne kadar genclik déneminin genel 6zellikleri olsa da engelli gengler bunlar
daha farkli deneyimlemektedirler (Burcu, 2020, 5.116). Engelli birey olmanin getirdigi dezavantajlar nedeniyle
engelli genclerin yetiskinlige gecis deneyimi, engelli olmayan akranlarina kiyasla daha zorlu ve streslidir (Winn
ve Hay, s.2009). Zira bu gencler yasam seyri boyunca yetiskinlige geciste igsizlik, saglik hizmetlerine erisememe
ya da yetersiz erigim, kétti barinma kogullari, siddet gorme, aile ici istismara maruz kalma gibi pek ¢ok sosyal
risklerle karsilasmaktadirlar (McLaughlin, 2023). Bu risklerin temelini ise egitim hakkina erisememe ya da bu
hakki kullanamama olusturabilmektedir.

Egitim, engelli gencin engelli bedene sahip olmasi nedeniyle karsilagabilecegi pek cok sosyal riskle bas etmesini
saglar. Ozellikle engelli genglerin bagimsiz davraniglar gelistirmelerinde egitimin rolii yadsinamaz. Engelli
bireylerin daha az sorunlu ya da sorunsuz gelecek inga etmelerinde egitim sart olmakla birlikte egitim firsatlarina
erisimleri de ¢énem kazanmaktadir. Ctinki egitim engelli gencin sosyallesmesinde, meslek edinmesinde, is
firsatlarina erigiminde, gelecegini inga etmesinde, cesitli sosyal roller edinmesinde, kendini ispatlayarak olumsuz
kiltirel tanimlamalar degistirmesinde ya da ortadan kaldirmasinda ve yasamina dair umut ve beklentilerinin
gerceklesmesinde 6nemlidir (Burcu, 2020, s.114; Bartz, 2020). Bu genglerin egitim yagamina kaulimlari, séz

konusu sosyal risklerle bag etmeleri agisindan da 6nemli bir gereksinimdir. Zira egitim bu genglerin ekonomik
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ve sosyal yasamlar i¢in 6nemli kabul edilen beceri ve bilgilerin edinildigi sosyal mekanlar olmasi bakimindan
yasamlarinin merkezinde yer alir (Ansell, 2005, 5.127).

Engelli genclerin ytksekogretime kaulimlarinda ailesinin ve arkadaslarinin sagladigi duygusal destek ve
dayanisma oldukc¢a onemlidir (Brewer ve ark., 2023). Ayrica bu genclerin yiiksekogretime devam etmeleri
6z farkindaliklarinin ve 6z saygilarinin gelismesinde, aile desteginin olmasi akademik basarilarinda, engelli
birimlerinin bu genclerin sorunlarinin ¢6ztimiinde aktif rol tistlenmesinde akademik personelin rolt ¢nem
arz etmekrtedir (Morina ve Biagiott, 2022). Yiksekégretimin genglerin yasamindaki bu katkisi oldukgea dikkat
cekicidir, ancak pek cok calismada (Brewer ve ark., 2023; Kendall ve Tarman, 2016; LeGary, 2017) gorildigi gibi
engelli gencler yiiksekogrenime katilimlarinda ve devam etmelerinde yeterli sosyal destegi gérememe, olumsuz
sosyal etiketlenmelerle karsilasma, barinma ve mekansal erisim gibi pek ¢ok alanda sorun yagamaktadirlar.
Engelli genclere yonelik egitim alanindaki bu durum kapsayiciligin 6ntinde engeller olusturmakta ve engelli
gengleri engelli olmayan akranlarina kiyasla dezavantajli konuma getirmektedir. Dolayisiyla engelli genglerin
egitimde kargilastiklari bu sorunlar kapsayici egitim acisindan degerlendirmek énemlidir. Universitenin
sagladigi faydalar géz ontinde bulunduruldugunda egitim firsatlarina erisim ve egitimde basarinin saglanmasi,
sosyal adalet ve ekonomik verimliligin elde edilmesi acisindan dikkat cekmekredir (Salmi, 2017). Firsat esitligini
garantl aluna almak ve engelli genclerin yiksekogretimdeki firsatlardan yararlanmasini kolaylastirmak
i¢in kapsayici egitim ve evrensel egitim ilkelerinin uygulanmasi gerekliligi ortaya gikmaktadir. Engelliligin
sosyal modelini destekleyen bic¢imde tniversite politikalarinin ve uygulamalarinin bu yénde sekillenmesi
gerekmektedir. Bu yontyle kapsayici egitim, tim genclerin ytksekégretime tam katlliminin saglandig kaliteli
egitim hakkinin garanti alunda oldugu bir sistemi temsil eder. Kapsayici egitimde cesitlilige deger verilir; bu
da farkli 6grenme bicimlerini dikkate alarak ve ortaya cikabilecek olast ihtiyaglar ve sorunlart 6ngorerek
erisilebilir egitim projelerinin yapilmasini desteklemektedir (Morina, 2017). Kapsayict egitim temelinde engelli
gencler agisindan ytksekogretim; bilginin artmasi, sosyal becerilerin gelismesi, istihdam firsatlarinin artmasi
ve bagimsiz yasama imkani sunmast bakimindan genclerin gti¢lendirilmelerine katkida bulunmaktadir (Fuller
ve ark., 2004). Dolayisiyla engelli genclerin bagimsiz bir yasam stirdtrebilmeleri i¢cin yiiksekdgretim odaginda
kapsayic egitime dahil olmalarinin ve bunu tamamlamalarinin 6ntindeki engelleri tartismaya agmak sosyolojik
agidan 6nemli bir adim olabilir.

Bu calismada engelli genglerin yiiksekogretime dahil olmalari ve bu egitim boyunca kargilastiklar: problemler
konu edilmektedir. Bu noktada engelli genclerin ytksekogretime erisimleri hak temelli ve kapsayicilik
yaklagimlart cercevesinde ele alinmakeadir. Egitime erigim bir insan hakkidir ve engelli genclerin bu haklarina
erismede kargilastiklari sorunlarin literatiirden destek alinarak ortaya konulmasi amaglanmigtir. Engelli genclerin
egitimi genglik dénemi 6zelliklerinden olan bagimsiz birey olmalari istegini yagsamlarina aktarma ¢abalarinin bir
yansimasidir. Mevcut ¢aligmada genclik tanimlarina ve genclik donemi 6zelliklerine deginilmigtir. Sonrasinda
bu 6zellik ve tanimlar engelli gencler agisindan degerlendirilmistir. Engelli genclerin ytksekogretime katulimlart
agiklanirken toplumda bagimsiz birer birey olmanin 6nemli bir adimi oldugu kabultiinden hareket edilmistir.
Engelli genclerin egitim firsatlarina erigimlerine ve egitimlerini stirdiirmelerine yonelik tartismalar ise kapsayict
egitim odaginda ele alinmigur. Calismanin son s6zt olarak kapsayici egitim bu genglerin egitime erisimlerinde

ve stirdiirmelerinde yasadiklari sorunlar tizerinden degerlendirilmistir.
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Engelli Genglerin Yetiskinlige Gegisi

Gengligin psikologlar ve sosyologlar tarafindan pek ¢ok tanimi yapilmustir. Genglik kavramu psikolojide ‘beliren
yetiskinlik’, ‘ergen’ gibi ifadeler tizerinden aciklanmustir. Beliren yetiskinlik (emerging adulthood) ve yetiskinlige
gecis teorileri sosyokltirel baglamlara gomiilii oldugu icin bu baglam tizerinden incelenmesi gerekmektedir
(Arnett, 2007). Sosyoloji alaninda ise gengligin tanimi bir¢ok sosyolog (Bourdieu, 1993, s. 95; Burcu, 2013;
Baran, 2013; Bayhan, 2015; Billett, 2019; Threadgold, 2019) tarafindan yapilmis ve bu donemin farkli yonlerine
dikkat cekilmistir. Bourdieu’ya (1993, s.95) gore genclik sadece bir kelimeden ibarettir. Ctinki biyolojik yas ile
sosyal yont odaginda ifade edilen dénem sanilandan daha karmagikur. ‘Genglik’ ve ‘yaghlik’ olgularn genclik ve
yashlik arasindaki miicadelede insa edilmektedir. Bu agidan genglik yas, sinif, yashhg tanimlarken kullanilan
siniflandirmalara benzer sekilde kategorilestirme ¢abalarinin bir tirtintdir. Buna gore ‘genclik’ kendiliginden
ortaya ¢itkmaz, gencler ve yaslilar arasindaki mticadelede sosyal olarak insa edilmektedir. Bu acidan genclik,
benzer sosyal diinyay1 ayn1 terim altinda toplamak i¢in kullanilmaktadir. Bourdieu'nun (1993) genclik hakkindaki
bu tanimina benzer sekilde Burcu (2013) yasamin en dinamik dénemlerinden biri oldugunu belirttigi gencligi,
‘sosyal bir kategori’ olarak tanimlamaktadir. Baran (2013) ise gencligi biyolojik, psikolojik ve sosyolojik
degisimlerin yasandig1 bir donem olarak tanimlamaktadir. Bayhan (2015) ise gencligin her toplum icinde kendi
toplumsal degiskenlerine gore olustugunu ve kendi toplumsal gercekligini yaratugini savunmaktadir. Bu yontyle
genclik toplumun tirtnt ve yansimasi tizerinden kalttirel bakis tizerinden tanimlamaktadir. Settersten, Ottusch
ve Schneider (2015) tarafindan ise genclik yeni haklar ve gérevleri iceren bir dizi rol gegisiyle baglanuli olarak
aciklanmakradir. Gengligin sosyal yonlerini anlama cabalari ‘normal ve/veya beklenilebilir yasam’ tizerinden
tanimlanmistir. Genglik Bourdieunun (1993, s. 95) ifadesini destekleyen bicimde Billett’e (2019, s. 2) gére dogal bir
kategori olmayip toplumun belirli bir grubunu tanimlamak i¢in kullanilan nispeten bir sosyal yapidir. Genglik,
sosyal bir kavram olarak 17. ytzyilda genclerden egitim almalarinin beklendigi donem olarak ortaya ¢tkmaya
baslamisur. Egitim yayginlastikca cocukluk, genclik ve yetiskinlik arasindaki ayrim da baytmusttr.

Sosyolojide ¢ocukluktan yetigkinlige gecis istithdama dahil olmayz, lise sonrast egitime devam etmeyi, bir evin
gecimini saglamayi, tatmin edici kisisel ve sosyal iligkileri deneyimlemeyi icermektedir (Halpern, 1994, s. 117).
Yeni sosyal rollerin ve sorumluluklarin yerine getirilmesinin beklendigi bu dénemde gencten liseden sonra
{niversiteye baglamasi, Gniversite egitimini bitirmesi, ekonomik bagimsizligini kazanmasi, evden ayrilmas,
evlenmesi ve ¢ocuk sahibi olmasi beklenmektedir. Bu sosyal roller geng agisindan bagimsiz yasam icin énemli
bir adim anlamina gelmektedir Bu gegis, uzun ve kimi zaman belirsiz bir streci ifade eder. Genellikle birey
30’lu yaslara ulasniginda bu sosyal 6zelliklerini tamamlanmasi beklenmekte ve bunlar tamamlandiginda birey
basarili olarak kabul edilmektedir. Aslinda bu 6zellikler bir yandan daha ¢nceki nesillerin ‘normal’kligeleri olarak
goriiliirken diger yandan mevcut nesil agsisindan yukari yonli hareketliligi ifade etmektedir (Settersten, Ottusch
ve Schneider, 2015; Threadgold, 2019). Nelson’in (2003) belirttigi gibi hald nispeten az sayida gencin bireysel
farkliliklar hakkinda bilinenler; liseden sonra tniversiteye devam etmemek, ozellikle de yetigkinlik kriterleri,
yetiskinlikle ilgili tutumlar ve inanglarla ilgili olup evlilik, aile hayat ve kimlik olusumunu kapsayan ¢ok yonli bir
kategoridir. S6zt gecen bu degisimleri genclik gruplari icinde engelli gencler daha farkli deneyimlemekrtedirler.

Pek cok arastirmaci (Halpern, 1994, s. 117; Settersten ve ark., 2015; Piumatt ve ark., 2014; Threadgold, 2019)
tarafindan da vurgulandigi gibi genclik dénemi, gencin bagimsizhiginin artugr yetiskinlige gecis tizerinden

tanimlanan bir dénemdir. Gencin engelinin olmasi bagimsiz yasama isteginin éniinde bir engel olusturmamakla

34 Hilya Eker



Engelli Genglerin Universite Egitimi: Egitime Dahil Olma ve Stirdiirme Baglaminda Kapsayic1 Egitim

birlikte bu donemdeki rol ve beklentileri yerine getirme ve bunlart yasamina aktarma noktasinda engelli gencler
engelli olmayanlara gore daha fazla giicltklerle karsilagirlar (Burcuy, 2013, 2017; Halpern, 1994, s. 120; Singal ve Jain,
2012). Bu gencler acisindan engelli bedene sahip olmalarindan kaynakli fiziksel, duyussal, bilissel ve iletisimsel
sinirlamalar vardir. Ancak yetiskinlige geciste bu genclerin yasadiklari zorluklarin temeli toplumun bu genclere
olusturdugu cevresel bariyerlerdir. Engelli gencler, islevle ilgili sinirlamalarin yani sira bircogu okula ya da ise
baslamak, aile evinden taginmak gibi bircok degisimi yasamlarina aktarmak istemektedirler. Bu agidan yetiskinlige
gecis engelli olmayan akranlarina kiyasla daha zordur (Field ve Jette, 2007, s.101; Stewart ve ark., 2002).

Engelli gencler engelli olmayan akranlarinin aksine tatmin edici iligkiler kurmada daha fazla giicliik cekmektedirler
(King ve ark., 2005). Gegis yillarinda engelli gencler engelli olmayan genclerle kiyaslandiginda ebeveynlerinin
evinden ayr1 yasama ya da kendi evinin ge¢imini saglama konusunda daha fazla zorluk yasamaktadirlar (Halpern,
1994,s.120). Engelli gencler toplumsal olarak kendilerine atfedilen ticretli calisan rollerini yerine getiremediklerinde,
kendilerini stirekli olarak ‘aileye bagimlt’, ‘bir seyler yapamayan’ ve ‘ise yaramaz’ olarak konumlandirmakeadirlar.
Aslinda bu durum, bireyin bagimli statstint pekistirmektedir (Singal ve Jain, 2012).

Engellilik birey ile toplumun fiziksel, sosyokiiltiirel, ekonomik ve politik ortamlar: arasindaki etkilegim, sinirl
etkilesim ya da etkilesim yoklugu ile ilgilidir (Gayle-Geddes, 2015, s. 7). Dolayisiyla asil mesele engelli bireylerin
yasadiklar1 sorunlarin engelli bedene sahip olmalarindan ziyade bu sorunlarin toplumsal yasamda insa
edildigidir. Daha acik bir ifadeyle bu sorunlarin kaynag: toplumun engelli bireye otekilestirici, diglayict tutum
ve davranislar sergilemesi ve ihtiyaclarinin karsilanmasinda kayitsiz kalmasidir. Bu agidan engelliligin toplum,
politika, uygulama ve kisisel deneyimler ekseninde birbiriyle baglantili olarak ele alinmast énemlidir. Dolayisiyla
engelliligi toplum icin bir mesele olarak yeniden formtle etmek daha uygun bir anlayis gelistirme girisimi
acisindan gereklidir (Oliver, 2014, s. 31).

Universite deneyimi; engelli genclere, akranlanyla bir arada bulunma firsatlari sunabilir. Ayni zamanda
arkadaglik iliskileri kurma ve gelistirme (Vinoskive ark., 2020), 6gretim tyelerinden, danigmanlarindan ve
arkadaslarindan sosyal destek alma gibi bilgi, beceri ve firsatlar saglayabilir (Bjérnsddttir, 2017; Lamichhane,
2015, s. 207). Boylece egitim engelli genclerin yasamlarinda bagimsiz hareket etmelerini saglamasi ve yasam
becerileri edinmeleri acisindan 6nemli firsatlarin oldugu bir ortamdir. Béyle bir ortamda engelli gencler giicli
yonlerinin farkina varabilir ve 6zgtiven kazanabilirler (Lamichhane, 2015, 5. 38). Gortldiigi gibi engelli genclerin
kapsayici egitim temelinde edinecekleri tiniversite deneyimleri toplumsal yasama dahil olmalarini, kendi
sinirlarini kegfetmelerini, sosyal iliskiler gelistirmelerini ve dolayisiyla bagimsiz yasamalarinin yolunu acabilir.
Kapsayic1 Egitim Odaginda Engelli Gengler

Kapsayici egitim UNICEF (Birlesmis Milletler Uluslararast Cocuklara Yardim Fonu [United Nations International
Children’s Emergency Fund, 2017) tarafindan engelli tGim bireyleri de i¢ine alan bicimde ‘herkes i¢in erisilebilir
ve tam kaulimin saglandigi kapsayici bir egitim hakkina sahiptir’ olarak ifade edilmistir. Armstrong ve Barton
(2007)a gore kapsayicilik, engelli bireyler icin daha erisilebilir sosyal ve egitsel ortamlar1 olusturmay: éngoéren,
uluslararast dtzeyde zorunlu kilinmis bir politikadir. Kapsayicilik kavrami, engelli bireylerin tim sosyal
ve egitsel alanlara adil kaulimini artrmak icin déntstirtct degisiklikleri harekete gecirmeyi amaclayan
ideolojik bir ‘déntisimi’ ifade etmektedir. Kapsayicilik, temelini engelliligin sosyal modelinden almakradir.
Bu kavram, haklar sistematik olarak reddedilen ve gérmezden gelinen engelli bireylerin uzun stiredir devam

eden marjinallestirilmesine kars: bir durusu temsil eder. Uluslararasi yasalar ve politikalardaki gelismeler de
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engelliligin bireysel bir hastalik olgusuna indirgenemeyecek kadar politik ve karmasik dogasini kabul etmekeedir.
Ayni zamanda engelli bireylerin yasamlarini ve egitimlerini olumsuz etkileyen bir dizi sistemik esitsizlige ve
ayrimciliga meydan okumakla ilgilenmektedir.

Kapsayial egitimin amaci, 6grencilerin 6zel egitim ihtiyaclarini karsilayarak egitim ortamina tam olarak
kaunlmalarim  saglamakuor. Universiteler, 6grencilerin - gelisimlerinin  anahtant olan yeni teknolojilerin
uyumlasurilmast araciligiyla yenilikci projeler tistlenmekte ve béylece 6grendi cesitliligini giderek daha fazla
destekleyen kurumlar haline gelmektedir. Ancak kaynaklar, yontemler ve uygulamalar kurumlar arasinda
farklilik gosterdiginden, kapsayici egitimin uygulanmast her tiniversite 6zelinde degisiklik gésterebilmektedir
(Faura-Martinez ve Cifuentes-Faura, 2022). Kapsayic egitim, tim Ogrenciler icin ytksek kaliteli bir egitim
saglama ihtiyacina odaklanir ve tam kaulimi saglayan uygulamalari arurilmasini destekler (Ainscow, 2016). Firsat
esitligini garant altina almak ve engelli 6grencilerin katulimini kolaylasurmak i¢in kapsayici egitimin gerekliligi
olarak evrensel ¢grenme tasarimi ilkelerini, Gniversitenin politika ve uygulamalarina dahil etmek gereklidir.
Engellilige iliskin sosyal modelin de destekledigi kapsayici egitim, yiiksekogretim kurumlarina tim 6grencilerin
tam katulimlarini saglamayi ve onlara kaliteli egitim vermeyi savunur. Cesitlilik, farkli 6grenme yollarini dikkate
alarak ve dogabilecek olasi ihtiyaclari tahmin ederek erisilebilir egitim projelerinin tasarlanmasini éngoren
kapsayici egitim baglaminda deger gorir (Morina, 2017).

Yiiksekogretim engelli genglere 6grenme firsatlar: sunmasinin yani sira toplumsal yasama dahil olmalarinin da
6ntind acar (Corby ve ark., 2022). Yiksekégretime dahil olmalari engelli genglerin bir yandan toplumsal yagama
katlimlart i¢in cok 6nemli bir adim iken diger yandan ytiksekdgretim firsatlarina erisememeleri onlarin genglik
gruplar i¢inde toplumun yoksul ve marjinal gruplarindan biri haline gelmelerine neden olmaktadir (Groce,
2004; Groce ve Kett, 2024).

Egitimin temel iglevi, bireyi sosyal yagamina uyum saglayan gereksinimlerini kargilayabilecek duruma
getirmektir. Egitimin amaclarindan biri engelli bireylerin ‘yetersiz’, ‘aciz) ‘ise yaramaz’ gibi olumsuz kulttrel
tanimlamalardan uzaklagmalarini saglamakur (Burcu, 2004). Diger yandan Universiteli engelli genclerle
engelli olmayanlar arasindaki etkilesim tizerine yapilan calismalar, engelli genclere yonelik olumsuz tutum ve
davraniglarin iiniversitede olumlu yonde degistigini gostermektedir (Méndez ve ark., 2023; Polo Sanchez ve ark.,
2017). Ayrica yitksekégretime dahil olma engelli genclerin hem kendilerine hem de bagkalarinin onlara bakigint
olumlu yénde degistiren bir deneyimdir. Engelli olmayan 6grencilerin engelli ¢grencileri algilama bi¢imini
degistirmesi onlarin birbirleriyle sosyal etkilesimlerinin artmasina ve kaynasmalarina imkan vermektedir (Eker,
2023; Rao, 2004). Benzer bi¢imde ytiksekégretime dahil olma engelli gencler acisindan engelli genclerin engelli
akranlariyla ayni sosyal ortami paylasmalarina imkan sunmasi ve boylelikle onlarin ihtiyaclarinin ve kimliklerinin
farkina varmalarini saglamasidir (Paul, 2000). Genglik dénemi 6zelliklerinden bagimsiz yasam, engelli genclerin
egitim yagamlar1 basta olmak tzere kisilerarast iligkileri, istthdam firsatlarini, spor etkinliklerine katilimlar: gibi
toplumsal yagamin tim alanlarina kanlimini saglamak agisindan gereklidir. Diger bir ifadeyle bagimsiz yagsam
engelli gencler acisindan toplumda engelli bireyler i¢in farkindalik yaratmanin yaninda firsat esitligi ve egitim
haklardan yararlanmalarini da icermektedir (Bastas ve Alunay, 2019). Bagimsizlik, engelli gen¢lerin bakimlarindan
sorumnlu kisilerden bagimsiz bir sekilde temel ihtiyaglari yerine getirmekten ¢ok daha fazlasidir. Engelli genclerin
kendi yasamlarinda kontrol sahibi olmalar ve segim yapma haklarina sahip olmalari i¢in bagimsiz bir yagam

6nemlidir. Bu agidan kapsayici egitim engelli gencler i¢in istthdam firsatlarinin ve bagimsiz yasama imkanlarinin
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artmasini saglamaktadir. Ayrica kapsayici egitim temelinde ytiksekogretim, kurumsal engelleri asma ve kapsayict
akademik ortam olusturma imkani sunmaktadir. Béylelikle tiniversite egitimi kapsayici egitimi tegvik ederek
engelli genclerin genclik donemi 6zelliklerinin 6nemli bir bilegeni olan bagimsiz yagam firsati sunmast agisindan
da 6nemlidir (Méndez ve ark., 2023; Polo Sanchez ve ark., 2017).

Engelli bireylerin toplumda siklikla karsilagtiklart olumsuz tutumlar hizmetlere erisim eksiligi, bakim ve
hizmet desteginin olmamasi ya da yetersiz olmas bireylerin hak ve ¢zgtirltklerden yararlanmasinin 6ntinde
bariyer olusturmaktadir. Toplumun engelli bireylere yonelik bu bakisinin kaynagi ise engelli bireylerin
engelli olmayanlarla esit hak ve 6zgirltklere sahip oldugunu kabul etmemektir (Hughes, 2010; Oliver, 2013).
Toplumun tiim vatandaglara onurlu bir yasami sunmasi temelde engelli bireylerle birlikte yasamay: 6grenmesi
gerekliligine dayanmaktadir. Daha acik bir ifadeyle bu mesele bir adalet, esitlik ve haklar meselesi olup firsat
esitligi agisindan bakmay gerektirir (Berghs ve ark., 2019). Esitlik, yasalar karsisinda bttiin insanlarin egit olmast
temeline dayanirken toplumsal esitlik, bireylerin sahip olduklar farkliliklar dikkate alarak ekonomi, hukuk ve
siyasal agidan ayrimciliga ugramamasi yontindeki ¢abay: temsil eder. Toplumsal esitlik; ayrimcilik olmamasini,
suistimal ve ithmale kargi korunma hakkini ve gereken durumlarda yardim alma hakkini icermektedir (Burcu,
2017). Bagtas ve Alunay (2019), Hughes (2010) ve Oliver (2013) gibi sosyal modeli savunanlarin ifade ettigi gibi
engelli bireylerin engelli olmayanlarla esit hak ve 6zgtirliiklere sahip olmasi engellilige yonelik bakis acisinin hak
temelli bakis acisina dogru kaydigini gostermektedir. Dolayisiyla hak temelli bir bakis agisi bir yandan engelli
genclerin Universiteye devam etmesi gerekliligini savunurken bir yandan da onlarin genglik déneminde ¢ne
¢ikan bagimsiz yasama ve toplumsal yagama katilimlar agisindan 6nemini ortaya koymakradir.

Engelli bireylerin egitim yasamina dahil olma ve stirdiirmeye iligkin dtzenlemelerin baginda ‘Strdiirtlebilir
Kalinma Amaclart’, 2030 Engelsiz Vizyon Belgesi’ ve ‘Engelli Haklar1 Ulusal Eylem Plani 2023-2025 yer
almaktadir. ‘Strdartlebilir Kalkinma Amagclar Degerlendirme Raporu’ (T.C. Cumhurbagkanligi Strateji ve Biitce
Bagkanligy, 2019, s. 49) madde 4’tin odagt kapsayici ve hakkaniyete dayanan nitelikli egitimi saglamak ve herkes
icin yasam boyu 6grenim firsatlarini tegvik etmektir. Engelli bireyler ézelinde ise ayni raporun madde 4.5’te
dezavantajli gruplardan olan engelli bireylerin her diizeyde egitim ve mesleki kurslara esit erisimlerini saglamak
ve bu yonde politika gelistirilmesi gerekliligi yer almaktadir. Stirdurilebilir kalkinma amaglarinin ilgili maddeleri
engellilere yonelik hedef, politika ve uygulamalara olan ihtiyacin 6nemini ortaya koymaktadir. Engelli bireyler
ozelinde 2030 Engelsiz Vizyon Belgesi’ (T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2021) farkhliklar géren ve
cesitliligi destekleyen kapsayici egitimi her seviyede gticlendirmeye odaklanan bir yaklasimdir. Buna gére engelli
bireyler i¢in bir insan hakk: olarak egitim; insan potansiyelinin, sayginlik ve 6zdeger duygusunun gelisimi,
ozgtirliklere ve cesitliliklere sayginin gti¢lendirilmesi bu yaklagimin temelidir. 2030 Engelsiz Vizyon Belgesi’
(T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi, 2021) dogrultusunda hazirlanan ‘Engelli Haklar: Ulusal Eylem Plan
20232025 (T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1, 2022) ile ‘Engelli ve Yagli Istatistik Biilteni Temmuz 2023’
(T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1, 2023, s.82) engelli bireylerin kisiligi, yetenekleri ve yaraticiliginin yani
sira zihinsel ve fiziksel yeteneklerinin de degerlendirilmesi gerekliligini vurgulamaktadir. Ayrica bu bireylerin
yasadiklar topluma tam ve etkin katlimlarinin saglanmasi kapsayict egitimin her seviyede giiclendirilmesiyle
mimkinddr. “Strdurtlebilir Kalkinma Plani”, engelli bireylere yonelik 2030 Engelsiz Vizyon Belgesi’ ve ‘Engelli
Haklar1 Ulusal Eylem Plani 2023-2025" kapsaminda engelli bireylere yonelik farkliliklar ve cesitliligi dikkate alan

kapsayici egitimin 6nemi vurgulamaktadur.
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Engelli bireylerin egitimlerini devam ettirmeye yonelik vurgular ‘Strddrtlebilir Kalkinma Amaglan
Degerlendirme Raporu'nda (T.C. Cumhurbagkanhg: Strateji ve Biitce Bagkanligi (2019), 2030 Engelsiz Vizyon
Belgesi'nde (T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2021) ve ‘Engelli Haklar1 Ulusal Eylem Plani 2023-2025te
(T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhg, 2022, 5.82) yer almaktadir. Ancak engelli genclerin egitim firsatlarindan
yararlanmalari noktasinda ilgili diizenlemeler olsa da mevcut durumu degerlendirmek 6nem arz etmektedir.
Dolayistyla kapsayici egitim odaginda bu genglerin yasadiklari sorunlarin incelenmesi gerekmekrtedir. Bu acidan
engelli genclerin iniversite egitim firsatlarina erigimlerinin ve tiniversite egitimlerini stirdiirmelerinin genclik
dénemi Gzellikleriyle kesisimselligini anlamak gerekmeketedir.

Engelli Genglerin Yiiksekogretim Firsatlarina Erisimlerine Yonelik Sorunlar:

YOK (2020) 2019-2020 yilina ait Engelli Ogrenci Sayilan Raporu’na gére 7.940.133 6grenci yitksekdgretime
kayitl olup bunlarin 51.647’si yani %0.65i engelli bireylerden olugmakradir. Yine YOK (2024) 2023-2024 dénemi
Engelli Ogrenci Sayilar1 Raporuna gére ise toplamda 7.081.289 6grenci yiiksekdgretime kayith iken 57.921'i
yani %0.73’0 engelli bireylerden olusmaktadir. Son bes yillik degismede gortldigi gibi engelli bireylerin
yiksekogrenime gecisinde rakamsal olarak bir artig gériilmektedir. Ancak asil mesele daha 6nce ifade edildigi
gibi genglik taniminda bir fikir birligi olmamasidir ve bu nedenle de istatistiklerde ‘iniversiteye kayitli engelli
bireyler’ ifadesinin yer almasidir. Genglik tanimi diizeyinde boyle bir istatistige rastlanmamigsur. Bu nedenle
engelli genclerin ytksekogretim firsatlarina erisim ve bunu tamamlamalarina yonelik net istatistik verilerine
rastlanilmamasi ve sosyolojideki genclik dénemine yonelik tartismalardan yola ¢ikarak bu artistan ziyade
yuksekogretim firsatlarina erisimde yagadiklar: sorunlara odaklanilmistir.

Engelli bireylerin egitim haklari, Engelliler Hakkinda Kanun'da (Resmi Gazete, 2005) gore ‘Engellilerin temel hak
ve ozgurliklerden faydalanmasini tegvik ve temin ederek ve dogustan sahip olduklari onura saygiy: gticlendirerek
toplumsal hayata diger bireylerle esit kogullarda tam ve etkin kaulimlarinin saglanmast ve engelliligi énleyici
tedbirlerin alinmast icin gerekli dizenlemelerin yapilmasini saglamakur’ olarak belirtilmistir. Bu cercevede
‘yiksekogretimde engelli bireylerin her seviyede egitim almasini saglayacak bttiinlestirici planlamalara yer
verilmesi amaglanmaktadir. Buna gore tiniversite 6grencilerinden engelli olanlarin 6grenime etkin kaulimlarini
saglamak amaayla Yiksekégretim Kurulu koordinasyonunda ve yiiksekégretim kurumlar biinyesinde
engellilere uygun arac-gere¢ ve ders materyallerinin, uygun egitim, aragtirma ve barinma ortamlarinin temini ile
egitim stireclerinde yasadiklari sorunlarin ¢6ztimii gibi konularda ¢alisma yapmak tizere Engelliler Danisma ve
Koordinasyon Merkezleri kurulmustur. Ayrica Yiksekogretim Kurumlar Engelliler Danisma ve Koordinasyon
Yonetmeligi (Resmi Gazete, 2014) ‘engelli 6grencilere uygun egitim ara¢-gerecleri, ders materyalleri, ders gecme
ve sinav kosullarinin hazirlanmasina yonelik standartlar olusturmak’, ‘yiiksekogrenimde kargilasabilecekleri
ulagilabilirlik ve erisilebilirlik sorunlarina ¢6zim tretmek’ ve ‘engellilere uygun egitim, aragtirma ve barindirma
ortamlarinin diizenlenmesi’ gibi pek ¢ok alandaki dizenlemeleri icermektedir. S6z konusu diizenlemelerde
gortldtgt gibi ilgili kanun ve yonetmeliklerle yapilan diizenlemelerle engelli dgrencilere yonelik her tiirlid
ayrimciligl 6nleme, barinma, ders materyallerinden erisilebilirliklerine kadar bir¢ok alanda desteklenmelerinin
saglanmast amaclanmigur.

Uluslararas: diizeyde ise 1948 yilinda ‘Tnsan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin kabul edilmesinden bu yana tiim
insanlarin medeni, ekonomik, kiilttirel, sosyal ve siyasi haklarinin oldugu kabul edilmistir. Bu sézlesmeyle, engelli

kisilerin haklar1 da dahil olmak tizere tiim insan haklarinin korunmasina ve gelistirilmesine iligkin temel ilkeler
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ve devletin ytikiimltltkleri ortaya konulmaktadir. Bu yaklasim engellilerin tim insan hak ve 6zgtrliiklerinden
tam ve esit sekilde yararlanmasini tegvik ve temin etmeyi ve insanlik onurlarina saygiy1 gticlendirmeyi amaclayan
Engelli Haklar1 Sozlesmesinin (CRPD) 2006 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilmesiyle resmiyet
kazanmigur. Engelliligin insan haklart meselesi olmasindan hareketle engelli bireylerin toplumsal yagama déhil
olmasi, her tirlt ayrimaligin 6nlenmesi temelinde olup egitim firsatlarina erisim haklart vurgusu yapilmistir
(United Nations, 2006). Engelli Haklar1 S6zlesmesi'nin (CRPD) 2006 yilinda Birlesmis Milletler (2006) tarafindan
kabul edilmesiyle birlikte Ttrkiye'deki engelli bireylerin egitim haklarina iligkin diizenlemeler kanunda ve
ilgili yasal dtizenlemelerde de yer almisur. Ttrkiye ilgili sézlesmeyi, 2007 yilinda imzalamig ve 2009 yilinda
onaylamigtr (T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2024). Engelli bireylere yonelik ayrimciligi énlemeye ve
haklarini korumaya yonelik uluslararast diizenlemeler tamamlandiktan kisa siire sonra Tirkiye'de de kabul
edildigini ve uygulamaya alindigini sdylemek mtimkinddr.

Yetiskinlige gecisle yakindan baglanuli olan bagimsizlik kazanma deneyimi hususunda engelli gencler, engelli
olmayan akranlarina gore daha ¢ok zorluklarla karsilagmakeadirlar. Bu acidan bagimsizlik kazanma stireci,
kaulim ve kapsayicihig giivence altna alarak erisilebilir ortam saglanmasiyla miimkindiir (Beauchamp-Pryor,
2013, s. 125). Erigebilirlik ekonomik, sosyal ve kiilttrel cevreye ulasabilme ve bu cevrelerdeki hizmetlerden
yararlanabilme imkanlarini ifade eder. Engelli bireylerin ise egitim sistemi i¢inde yer almas giivenli, erisilebilir
bir egitim ortaminda fiziksel, kiltiirel ve toplumsal engellerin kaldirilmasini icerir (Caglar, 2012). Firsat esitligini
garanti altna almak ve engelli genglerin yiiksekdgretimi tamamlamalarini kolaylastirmak i¢in kapsayici egitim
ve evrensel egitim ilkelerini odaga almak 6nemlidir. Dolayisiyla engelliligin sosyal modeline dayali tiniversite
politikalarini ve uygulamalarini kapsayict egitimi gézetecek bicimde dizenlemek gerekir. Kapsayict egitim
modelinde tim dniversite 6grencilerinin egitime tam kaulimlarinin ve kaliteli egitim haklarinin oldugu
savunulmaktadir. Kapsayic egitimde cesitlilige deger verilir, boylece farkli 6grenme bicimlerini dikkate alinarak
ve ortaya ¢ikabilecek olas1 ihtiyaclar 6ngoriilerek erisilebilir egitim projeleriyle mtimkindir (Morina, 2017).
Esitlik, bireysel farkliliklar: tanimak ve bu firsatlara saygt duymakla ilgilidir. Bireyler yasamda potansiyelleri
ve fayda diizeyini en st seviyeye ulastirmada destege ihtiyac duyarlar. Universitede engelli genclerin egitimi
konusundaki basarisizlik (Barnes, 1991) bir¢ok engelli gencin tiniversite egitiminin getirdigi yararlardan yoksun
kalmas1 anlamina gelmektedir. Her ne kadar engelli genclerin nicelik olarak tiniversiteye devam etme oranlar
artmis olsa da asil 6nemli olan onlarin tniversite ortaminda ihtiyaclarinin gozetilmesi konusunda toplumsal
farkindaligin olmasidir (Beauchamp-Pryor, 2013, s. 5). Zira etkili ge¢is egitimi ve planlama hizmetlerinin tasarimi
ve sunumu, pediatrik rehabilitasyon hizmeti saglayicilari ve yoneticileri icin giderek daha énemli hale gelmistir.
Gegis egitimi ve planlama hizmetleri, genglerin ve ailelerinin okula giris ve yetiskin dtinyasina giris gibi énemli
normatif gecislere hazirlanmalarina olanak saglar. Ayrica bu gecise basarili bir sekilde uyum saglamalarina
yardimci olmak i¢in tasarlanmis programlara, desteklere ve baglantlara aufta bulunur (King, ve ark., 2006).
McDonnell ve ark. (2003) ve Priestley (2001) engelli bireylerin topluma kaulimini engelleyen esitsiz sosyal yapilara
isaret etmektedir. Bu esitsiz sosyal yapilar ise engelli genclere yiiksekogretimde firsat esitligi saglanmamasiyla
ortaya ¢tkmakradir. Bunun nedeni ise tniversitelerin engelli genclerin ytksekégretime kaulimlarini ek finansman
maliyeti olarak gormeleridir. Bu durum ise engelli olan ve olmayan genclere esit firsatlar saglayamamanin en

6nemli nedenlerinden biridir.
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Engelli genclerin egitime déhil olmalarini ve bu alanda yasadiklar sorunlari ele alan pek ¢ok calisma
bulunmakradir. Bu calismalarda (Burcu, 2004; Ozfindik ve ark., 2020; Pouya ve Kocaaslan, 2020; Tutal, 2018)
dersliklerin engelli genglerin erismesine ve kullanimina uygun yapilmamis olmasi, 6grenme strecine iliskin
destegin olmamast ya da yeterli destegin olmamasi, egitimi stirdirmelerinin ve tamamlamalarinin 6nindeki
bariyerlerden bazilardir.

Ulusal literattrdekine benzer sekilde uluslararasi literatiirde de engelli genglerin tniversite egitimlerinde
yasadiklar sorunlar pek ¢ok caligmaya konu olmustur. Engelli gencler tiniversite yasaminda dersliklere erigim,
barinma, kiitiphane ve destek hizmetlerine erisimde zorluklar gibi pek cok sorunla kargilasmaktadirlar
(Holloway, 2001; Morgado ve ark., 2016). Egitim alanindaki bu tiir sorunlar daha 6zelde engelli genclerin
toplumdaki marjinal konumlarini daha da derinlestirmektedir (Trainor ve ark., 2008). Engelli ¢grenciler,
akranlarina kiyasla daha fazla akademik sikint, daha dustik sosyal destek ve kampiise daha az katlim gibi cesitli
engellerle karsilagmaktadir (Adams ve Proctor, 2010).

Egitim firsatlarina erisimde sorun yasama, 6zellikle gelismekte olan tlkelerdeki engelli gencler i¢in temel
bir endige kaynagidir. Engel tiirti ne olursa olsun, engelli gencler engelli olmayanlarin dikkatini dagitan ve
dolayisiyla tniversitede bir sey ogrenemeyecekleri diistincesi tizerinden etiketlenen bir grup olabilmektedir.
Okul binalari rutin olarak merdivenlerle ya da toplum merkezlerinden uzakta inga edildiginden hareket
kabiliyeti kisitli olanlar i¢in bu binalar erisilemez hale getirmektedir. Donanimli egitimcilerin ve uygun égretim
materyallerinin eksikligi, engelli gen¢leri normal siniflara dahil etme konusundaki isteksizlik, bircok engelli
gencin egitime erigimini kisitlamaktadir. Dahasi engelli genclerin egitime dahil ol(a)mamalarinin temel nedeni,
ailelerinin ve toplumun engelli genclerin egitime ihtiyaglarinin olmadigini diigiinmeleridir. Egitime erigimdeki
bu genel eksiklik kiimdlatiftir ve engelli gencler erken ergenlik cagina geldiklerinde, biiytik cogunluk kendilerini
engelli olmayan akranlarmin egitim ve beceri diizeylerinin ¢ok gerisinde bulmalarina neden olmaktadir (Groce,
2004). Olumsuz tutumlar engelli olmayan égrenciler arasinda oldukea yaygindir ve bu durum engelli genclerin
Universite yasamlarinda kargilastiklar sosyal izolasyonla iligkilidir (Liasidou, 2014).

Gortildugi gibi engelli genglerin kapsayici egitim agisindan Gniversite egitimine katilimlarinin 6ntinde bariyerler
oldugu séylenebilir. Yukarida ifade edildigi gibi genclik déneminin &zelliklerinden olan bagimsiz yasama
gecisin 6nemli adimlarindan biri olan tniversite egitimi engelli gencler agisindan oldukca dikkat ¢ekicidir.
Ancak egitime kaulimin yaninda Gniversite egitimini siirdirmede karsilastiklari sorunlarda da degerlendirilme
yapilmast 6nemlidir.

Engelli Genglerin Egitimlerini Siirdiirmeye fligkin Sorunlar

Yetigkinlige basaril bir ge¢isle iligkilendirilen tam sosyal icerme, bircok engelli genc i¢in ulagilmasi zor bir hedeftir.
Bunun nedenlerinden biri bu genglerin sosyal agidan dezavantajli ge¢mise sahip olmalaridir. Bu kisilerin sosyal
ve kurumsal olarak icerilmelerini tegvik etmek tizere tasarlanan politika tedbirleri olmasina ragmen tniversiteye
devam edememektedirler (Riddell, 2009, s. 87). Diger bir ifadeyle tiniversiteye erisim yeterli degildir; ilerlemek ve
basarili olmak icin de gereklidir (Morina ve Orozco, 2021).

Engelli genclerin tiniversiteye devam etmelerinin ¢éniindeki bariyerlerden biri de yapisal engellerdir. Bu yapisal
engeller bircok ¢aligmada (Bahadir ve ark., 2016; Eker, 2023; Seving ve Cay, 2017) belirtildigi gibi kamptise ve
fakiilte binasina ulagimda sorun yasama, engelli bireylere uygun konaklama imkanlarinin olmamasi ya da

yetersiz olmasi, kampiisteki kisisel gereksinimlerinin (engelli lavabosunun olmamasi, yemek yiyecek mekana
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ulasamama vb.) karsilanmamasi, kiitiiphaneye ve bilgiye erisimlerini saglayacak yeterli alt yapinin olmamasi
sayilabilir. Bunbury (2020) ise yapisal eksiklerinin yani sira tiniversitedeki personelin engelli genclere davranis,
onlara uygun egitim materyallerinin mevcudiyeti ve genglerin bu materyallere erisimi de 6nemlidir. Ayrica
dersin isleyisi ve ¢ikular degerlendirilirken 6grencilerin engel durumlar: ve engel ttrlerini kapsayacak sekilde
farkliliklar dikkate alinmast genglerin {iniversite egitimine devam etmelerini etkilemektedir. Bunburynin
(2020) caligmasindakine benzer sekilde Kendall'in (2018) calismasinda da engelli genglerin Gniversite yagaminda
geleneksel egitimin ¢n plana cikug ve farkliliklarin yeteri kadar dikkate alinmadii ifade edilmistir. Ozellikle
6gretim Gyeleri ve ilgili diger personel belirli erisim ve iletisim ihtiyaclari olan engelli 6grencilere yardim saglama
ve alternatif degerlendirme yéntemlerini benimseme konusunda isteksizdirler (Riddell ve ark., 2005).

Bagimsiz yagam icin gerekli olan barinma, ulasim ve okul alt yapisinin engelli gencler acisindan elverisli
olmamasi (Holloway, 2001; Hurst, 2014, 5.136) gibi sorunlar nedeniyle engelli gengler egitimlerini stirdiirme
konusunda sorunlar yasayabilirler. Engelli gencler kiitiiphaneye erisim konusunda engelli olmayan akranlarina
gore daha ¢ok zaman harcamaktadirlar. Dolayisiyla yasadiklar: bu sorunlar onlar i¢in tiniversite egitimini daha
stresli bir stre¢ haline getirebilmektedir (Holloway, 2001). Bagimsiz yasamin bir diger unsuru barinmayla
ilgilidir. Universite yurtlarinin engelli gengler icin erigilebilir olmamasi, engellilere uygun barinma alanlarinin
olmamas: gibi nedenlerle engelli bireyler egitimlerini stirdiirmede sorun yasamaktadirlar. Ancak bu ve buna
benzer bariyerler gencin bagimsiz yasama gecisinin ¢ntinde bariyer olusturabilir (Hurst, 2014, 5.136). Ayrica
engelli gencler Gniversite yasaminda akademik acidan basarili olamayabilirler, sosyal butiinlesmede sorun
yasayabilirler ve kendilerine y6nelik olumsuz tutum ve davranislarla karsi karsiya kalabilirler (Burcu, 2020, 5.113).
Bu durum ise onlarin yetiskinlige gecis stirecini daha giiclestirmekte ve uyum sorunlari yagamalarina neden
olabilmektedir (Paul, 2000). Crow (2003, 5.136) bu sorunlar1 engelli genclerin yeti ve yetenek eksikligi tizerinden
degil, engellilige yonelik hakim bakislardan biri olan sosyal model tizerinden agiklamaktadir.

Engelli genclerin damgalanma ve bagkalarinin kendilerini nasil algilayacagi kaygisi tasiyabilmekte ve bu nedenle
de engel durumlarini aciklamakta isteksiz davranabilmektedirler (Osborne, 2019; Shaw, 2017). Diger yandan
dersler konusunda engelleri nedeniyle kolaylik talep ettiklerinde engelli olmayan akranlari tarafindan dismanca
ve Otekilestirilen bir tavir gérmektedirler. Bunun nedeni olarak ise engelli genclerin ihtiyaclarn ve haklari
konusundaki farkindalik eksikligi tizerinden aciklanmistir. Bu tarz bir bakis acist engelli genclerin tniversite
ortamindaki ‘Otekilegtirilmenin’ ve ‘diglanmanin’ 6rnegini olusturmaktadir (Shpigelman ve ark., 2022). Engelli
genclerin ¢cogu engel durumlarina ek olarak 1k, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum gibi farkli nedenlerden dolay1
ayrimciliga maruz kalabilmektedirler. Bu durum ise onlarin tiniversite egitimine devam etmelerinde ve akademik
basarilarinda yeni bir bariyer olusturmaktadir (Pérez-Esteban ve ark., 2023).

Engelli genclerin egitimde edindigi teorik ve pratik bilgilerin onlarin sosyal yasama uyumunda kolaylastirict
bir etkisi vardir. Dolayisiyla bu durum onlarin toplumsal yasamla bitinlesmesini desteklemek bakimindan
6nemlidir. Bu agidan engelli gencler icin egitimin katkilarindan biri toplumda kendilerine atfedilen ‘aciz)
‘yetersiz’, ‘hasta’ gibi tanimlamalardan uzaklagmalarini saglamakur (Burcu, 2020). Bagka bir amact ise engelli
bireylerin ‘bagkalarina muhta¢ olmadan’ yagamlarini stirdiirme olanaginin saglanmast ve béylelikle toplumsal
yasamla biittinlesmelerinin yolunu a¢gmakur (Burcu, 2004). Dolayisiyla bunu bagarmanin ¢ntindeki engelleri

ortadan kaldirmada 6nemli bir baslangi¢ ve aslinda dontim noktas: kapsayici egitimi hedeflemek olabilir.
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Egitim bireyin sosyal etkilesim ag1 icinde sosyal gelisiminde ve ozellikle kimliginin olusmasinda 6nemlidir.
Egitimin en temel islevlerinden biri engelli bireyin sosyal yasama uyumlu hale gelmesini saglamakur (Burcu,
2004). Egitim ve engellilik arasindaki ilgi bu yéntyle dikkat cekicidir. Egitimin toplumda ‘engellilik dilini’
6greten bir stire¢ oldugu soylenebilir (Burcu, 2020, s.111-112). Burcu'nun (2020, s.111) belirttigi gibi engelli bireyi
toplumsal alanda gortinmez kilan bariyerler toplumsal yasam icinde insa edilmektedir. Dolayisiyla asil sorun
engelli bedene sahip olmaktan ziyade toplumsal yasamda bu bireylere yénelik olusturulan bariyerlerdir. Engelli
genclerin kapsayici egitime dahil olmalar miifredatta olumlu gelismeler olarak kabul edilebilir ancak engelliligi
aciklayan teorisyenlerin (Shakespeare ve Watson, 2010; Oliver, 1990 ve 2013; Thomas, 1997) ifade ettigi gibi asil
sorun bireyin engelli bedene sahip olmasindan ziyade toplumun engelli bireylerin ihtiyaclarini ve beklentilerini
kargilamasindaki organizasyonsuzluktur. Bu durum engelli bireylerin toplumsal yasamin her alaninda
kargilasuklar: ényargs, ayrimcilik, damgalanma ve dislanma gibi pek ¢cok problemi beraberinde getirmektedir.
Gortildugi gibi engelli genglerin yitksekdgretime dahil olmalar bir¢ok calismada (Méndez ve ark., 2023; Polo
Sanchez ve ark., 2017) bagimsiz yasama istegini yasamlarina aktarma firsatinin énemli bir yolu oldugu vurgusu
yapilmistir. Diger yandan bu genclerin ytiksekogretime dahil olmasi barinma, erisilebilir olmayan binalar ve ders
materyalleri gibi sorunlardan etkilenmektedir (Burcu, 2004; Ozfindik ve ark., 2020; Pouya ve Kocaaslan, 2020;
Tutal, 2018). Ulusal literatiirdeki calismalara benzer bir durum uluslararas: literatiirde yapilan calismalarda
(Groce, 2004; Liasidou, 2014; Holloway, 2001; Morgado ve ark., 2016; Paul, 2000) da mevcuttur. Yitksekdgretim
firsatlarina erisimlerinde engelli birey agisindan kampiislerin erisilebilirlik durumu ve engelli akranlarindan
olumsuz tutum ve davraniglar gérmeleri yiksekogretim firsatlarindan yararlanmalarinda etkili olabilmektedir.
Diger yandan engelli genclerin yiiksekdgretime dahil olduklarinda hem ulusal (Bahadir ve ark., 2016; Eker,
2023; Seving ve Cay, 2017) hem de uluslararast (Bunbury, 2020; Holloway, 2001; Hurst, 2014, s.136; Kendall,
2018) literattirde gorildigi gibi pek ¢ok yapisal ve sosyal sorunlarla karsilagmaktadirlar. Bu sorunlarin baginda
bagimsiz yasam i¢in gerekli barinmanin, ulasgimin ve okulun yapisinin yeterli olmamasi, kiitiiphaneye ve
bilgiye erisimlerini saglayacak yeterli alt yapinin olmamast sayilabilir. Bunlarin yaninda literatiirde engelli
gengler yiiksekogretimde akranlarinin, 6gretim tyelerinin ve diger {iniversite personelinin olumsuz tutum ve
davranislariyla karsilasabilmektedirler (Osborne, 2019; Shaw, 2017; Shpigelman ve ark., 2022).

Goruldugu gibi engelli gencler genclik donemi 6zelliklerinden bagimsiz yasama istegini yasamlarina
aktarmalarinin 6nemli adimlarindan biri olan yiiksekogretime déhil olma ve bunu strdirme hususunda
bircok bariyerle karsilasmaktadirlar. Engelli genclerin ytksekogretim firsatlarina erigimlerini ve strdiirmelerini
destekleyici yonde diizenlemeler yapilmas: bu genglerin kapsayici egitim 6zelinde haklarindan yararlanmalart
agsindan oldukea énemlidir. Ancak bu séylemin uygulamada karsiligin bulmada sinurh kaldigr séylenebilir.
Cunkd mevcut sinirhlik Oliver (2014, s. 31) ve Barnes’in (1991) ifade ettikleri gibi toplum, politika, uygulama ve
kisisel deneyimlerin birbirini destekleyici yénde hareket etmesinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Diger yandan
engelli bireylerin kapsayici egitim kapsaminda bir insan haklart meselesi olarak gériilmesi gerekliligi ortaya
cikmugtr.

Engelli genclerin gecis streclerinde (Universiteye gecis, yetiskinlige gecis vb.) yasadiklari dislanmanin

niteligini anlamak ve sosyal icermeyi desteklemek i¢in hangi eylemin gerekli oldugunu belirlemek bir politika
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6nceligi haline gelmistir. Pek cok sosyal politika meselesinde oldugu gibi engelli genglerin tniversitede
yasadiklar ‘sorunun’ nasil insa edildigini anlamada engelliligi tniversiteye gecis stireci baglaminda anlamak
ve anlamlandirmak gerekmektedir (Riddell, 2009, s. 81). Zira engelli gencler bu siirecte siklikla ayrimciliga,
damgalanmaya ve ayrimciliga maruz kalmakeadirlar (Kauffman ve ark., 2022). Her ne kadar engelli genclerin
{iniversite egitimine erisimlerini tesvik edici politikalar benimsenmis olsa da toplumda engellilik farkindaligina
yonelik bilinclenmeye ihtiyac vardir. Universitelerin engelli gencler icin gercek anlamda kapsayict bir egitimi
desteklemesine yonelik ilerlemeler olsa da bu genclerin yiiksekdgretime erisimi ve kaulimlarini tegvik edici
egitimsel ve evrensel erigsim stratejilerinin uygulanmasi agisindan hala esitsizliklerin oldugunu soylemek
mumkindtr (European Commission, 2021).

Engelli genclerin genclik déneminin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden olan bagimsiz yasami yasamlarina yansitma
cabasinin gostergesi olarak ytksekégretim gelmektedir. Bu ¢aligma ile engellilik ve genclik sosyolojinin kesigimi
olan engelli genclerin ytksekogretime dahil olma ve bu egitimi stirdiirme asamalarinda yasadiklari sorunlarin
ulusal ve uluslararast literatiirdeki durumuna bir bakis saglanmistir. Ayrica bu bakigla bu konularda mevcut
diizenlemeler ile uygulama arasindaki mevcut durumun ortaya konulmasi bu calismanin katkilarindandur.

Bu noktada hem tniversitede gorevli personelin hem de engelli olmayan 6grencilerin engelligin ¢ok yonla
dogasinin dikkate almasi gerekmektedir. Diger bir ifadeyle engelli genclerin ihtiyaclarini belirlemeye yénelik
anlayislar gelistirmek, olumlu tutumlar olusturmak ve engelli genclerin uluslararasi yasalarda ve sézlesmelerde
6ngortlen haklarindan yararlanmalarini saglamak ancak engellilige yonelik farkindaligi artnrmakla agilabilir.
Bu tlr bir egitimin zorunlu ve sistematik olarak verilerek tlke capinda engelli farkindalig: girisimlerinin
uygulanmasi yoluyla, kademeli olarak ve tiim vatandaglar1 kapsayacak bi¢imde yayginlagtirilmasi gerekmektedir.
Yiiksekogretimkurumlarinininsanlar etkileyen coklu vekesisimsel ayrimeiligi dikkate almasi gerekmektedir. Yani
ytksekogretimle ilgili olarak ‘yiiksekégretimde kapsayic 6gretim ve dgrenimde’ personelin kapsayici ortamlarin
ve uygulamalarin gelistirilmesini tegvik etmeyi iceren farkliliklarini dikkate alan anlayis benimsenmelidir. Ctinkd
daha 6nce deifade edildigi gibi engelli gen¢lerin yasadiklari bu sorunlar toplumun genelindeki engelli bireye daha
6zelde engelli gence bakisini yansitmaktadir. Boyle bir anlayis basta ytiksekogretimdeki personelin, 6grencilerin
ve egitimcilerin olmak tizere toplumun her kesimini kapsayan bir model gelistirilmesiyle mimkiindir.

Engelli genglerin egitimde ya da toplumsal yasamlarinda zorluklarla karsilagsuklarinda hak ve ézgurltkleri son
yillarda yapilan calismalarda daha ¢ok dikkat cekmekrtedir. Asil mesele bu genglere egitimde firsat esitliginin yazil
olarak saglanmasidir. Bu da engellilikle iliskili esitsizlikleri ortadan kaldiran gerekli desteklerin saglanmasini
iceren politikalar gelistirilmesi ile mtimkindiir. Ayrica bu genglerin toplumsal yasama katilimlarinda ve genglik
doneminin 6zelliklerinden biri olan bagimsiz birer birey olmalart ile bu cercevede tniversite egitimine dahil
olmalar1 ve tamamlamalari noktasinda kapsayici egitim anlayisinin politikalarda daha somut adimlar atilmasinin
6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica daha once ifade edildigi gibi bu y6nde hem ulusal hem de uluslararast
diizeyde dtzenlemeler yapilmis olsa da uygulamada bu genclerin hem yiiksekégretime dahil olma hem de
ytksekogretimi tamamlama asamalarinda yasadiklart sorunlarin devam ettigi gortilmekeedir. Bu kapsamda
engelli genclerin toplumda bagimsiz birer birey olmalari agisindan kapsayict egitime yonelik politikalarda bu

genclerin yasadiklari sorunlarin tespit edilmesini iceren bir modelin gelistirilmesine ihtiyag vardir.
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The Education of Young People with Disabilities: Inclusive
Education for Their Inclusion and Retention

Hiilya Eker*

Youthisadevelopmental stage marked by social characteristics such as openness to change, rapid transitions
into adult roles, critical thinking, increased responsibility, and the cultivation of independent behavior;
however, these traits manifest themselves uniquely for young people with disabilities, influencing their
experiences and transitions in distinctive ways (Burcu, 2020, p.116). The transition to adulthood for young
people with disabilities is often more challenging and stressful than for their non-disabled peers, primarily
due to the additional disadvantages and barriers they face (Winn & Hay, 2009). During their transition
to adulthood, young people with disabilities encounter numerous social risks, including unemployment,
inadequate access to health services, poor housing conditions, and increased vulnerability to violence and
domestic abuse, which can persist throughout their life (McLaughlin, 2023). The basis of these risks may
be the inability to access or effectively utilize the right to education.
This situation in education for young people with disabilities creates barriers to full inclusion and makes
them disadvantaged compared to their non-disabled peers. Given the benefits that university education
provides, access to educational opportunities is crucial for promoting social justice (Salmi, 2017). To
ensure equal opportunities and enable young people with disabilities to benefit from higher education,
it is essential to implement the principles of inclusive and universal education. University policies and
practices should align with the needs of the disabled by fostering an environment where the right to
quality education is upheld and full participation of all young people is guaranteed. Inclusive education
values diversity and promotes accessible educational initiatives that accommodate various learning styles

while proactively addressing potential needs and challenges (Morina, 2017). Therefore, it is sociologically
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important to examine the barriers to inclusion and the completion of inclusive education, particularly in
higher education for young people with disabilities, as this is essential for nurturing their ability to lead
independent lives.

This study focuses on the inclusion of young people with disabilities in higher education and the challenges
they encounter throughout their educational life. Specifically, it examines their access to higher education
through the lenses of rights-based and inclusive approaches. Discussions regarding the access of young
people with disabilities to educational opportunities and their continuation in education are one of the main
focuses of inclusive education. As a concluding point, the study evaluates the visibility of the challenges
faced by these individuals in accessing and maintaining their education through inclusive education
practices. In recent years, there has been increasing attention on the rights and freedoms of young people
with disabilities as they encounter challenges in both their educational and social lives. The primary issue
is to ensure equal educational opportunities for young people with disabilities through the development
of policies that provide necessary supports to eliminate disability-related inequalities. Additionally, the
inclusive education approach emphasizes the need for more concrete policy measures to enhance the
participation of these individuals in social life and foster their independence -an essential characteristic of

youth- while facilitating their inclusion and completion of university education in this context.
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