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Ozet

Bu arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarmin Bireysel Calgi Egitimi dersine yonelik tutumlar: ile basari
yonelimlerinin karsilagtirilarak incelenmesi amaglanmistir. Bununla birlikte, bu ama¢ dogrultusunda s6z konusu
tutum ve yonelimlerin cinsiyet, sinif, mezuniyet alani, bireysel calg1 (yayli-san-iiflemeli-mizrapli), ¢alg1 basar1
durumu ve genel akademik not ortalamasina (GANO) gore degisimleri saptanmigtir. Arastirma sonuglarina gore,
Ogretmen adaylarinin 6grenme yonelimi puanlarmin cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilik gostermedigi,
smif biiylidiikce 6grenme yonelimi puanlariin azaldigl, 6grenme yonelimi yiiksek olan dgretmen adaylarmin
akademik basarilarinin ve ¢alg: dersine yonelik tutumlarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Performans yaklasma
ve performans kaginma yonelimi puanlarinin ise, cinsiyet, sinif, mezuniyet alani, bireysel calg1 ve galg1 basar1
durumu degiskenlerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica, performans kaginma yoneliminin
Ogretmen adaymin akademik basarisi ve galgi dersine yonelik tutumuyla negatif yonde iligkili oldugu
belirlenmistir.
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Giris

Motivasyon 6grenme 6gretme siirecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran; bireyin bilgi, kavramsal-
teknik beceri ve yaraticiligini etkileyen ve davranisi icin istekli hale gelmesini saglayan en 6nemli
faktorlerden biridir (Akbaba, 2006; Giirdogan, 2012). Gerek egitim gerek psikoloji arastirmalarinda
basar1 motivasyon kaynaklarinin neler oldugu sorusuna cevap aranmis; Ogrencilerin akademik
davraniglarina yonelik konularin yam sira, basari diizeylerinin yiikseltilmesi, performans
diizeylerinin ve becerilerinin artirilmasi gibi konularda pek ¢ok arastirma yapilmistir (Akin ve Cetin,
2007). Bu arastirmalar aracilifiyla bireyin O0grenme calismalarma yonelik 6lgiit ve standartlar:
inceleyen ve 6grenmeye yiiklenen anlami saptamaya calisan basar1 yonelimleri teorisi gelistirilmistir.
Basar1 yonelimleri teorisi, motivasyona yonelik arastirmalarda yeni ve 6nemli bir ¢alisma alan1 olarak
karsimiza ¢ikmakta (Midgley, Kaplan, Middleton ve Maehr, 1998; Akin ve Arslan, 2014) ve 6grenme

yonelimi ve performans yonelimi olmak iizere iki baslik altinda incelenmektedir.

Ogrenme yonelimini benimseyen 6grenciler, yeni bilgiler 6grenmeye merakli ve kendilerini
gelistirmeye ag¢ik olmakla birlikte, yeteneklerini gelistirmek icin ¢aba harcamakta ve hatalarini
O0grenmenin bir parcasi olarak gormektedirler (akt. Akin ve Arslan, 2014). Yapilan arastirmalar ile
Ogrenme yoneliminin algilanan yetenek, derin biligsel stratejiler kullanma, goreve ilgi duyma, basariy1
bireysel ¢abaya atfetme ve zor durumlar karsisinda azimli olma gibi bir¢ok uyumlu degisken ile
pozitif; 6z-engelleyici stratejilerin kullanilmas: ve acizlikle negatif iligkili oldugu ortaya ¢ikmustir (akt.

Akin ve Cetin, 2007).

Performans yonelimini benimseyen Ogrenciler ise, Ogrenme yOnelimini benimseyen
ogrencilerin aksine, sosyal karsilastirmalar ile ilgilenme, ¢alismalarini ¢evresindekileri referans alarak
ve onlardan daha iyi yapmaya calisma, yeteneklerini digerlerine kamnitlamaya c¢abalama,
performanslariyla ilgili negatif degerlendirme almaktan kaginma gibi Ozelliklere sahiptiler ve bu
ylizden zarar gormemek icin zorlayic faaliyetlerden uzak durmaktadirlar (Akin ve Cetin, 2007; Akin
ve Arslan, 2014). Bu yonelim, Meece, Blumfeld ve Hoyle (1988) tarafindan yapilan bir arastirmaya
gore, 0grenme icin gerekli cabay1 sergileyememe, ylizeysel biligsel stratejiler kullanma, yardim arama
davranisindan kaginma, negatif duygulanma ve basarisizlig1 yeteneksiz olmaya atfetme gibi uyumsuz
degiskenlerle pozitif iligskili bulunmustur. Ayrica, Lemyre, Roberts ve Ommundsen’in (2002)
tarafindan yapilan baska bir arastirmada performans yonelimli 6grenciler igin en iyi bagarinn,
digerlerinin basarisiz oldugu 6grenme gorevlerini yerine getirebilmek veya bir isi minimum ¢abayla

basarabilmek oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Elliot ve Church'un (1997) yapmus oldugu arastirmada da Ogrenme yonelimi basar

motivasyonuyla; performans kaginma yonelimi basarisiz olma korkusuyla; performans yaklasma
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yonelimi ise her iki durumla da iliskili bulunmustur. Yetenekleri konusunda endiseleri olan
Ogrencilerin, basariy1 bir meydan okuma olarak gordiiklerinde yaklasma yonelimini, tehdit olarak

algilamalarinda da kaginma yonelimini benimsedikleri sonucuna varilmistir.

Ogrenme yonelimli ve performans yonelimli 6grencilerin genel ozelliklerinden bazilari

karsilastirmali olarak Tablo 1’de 6zetlenmistir (akt. Arslan, 2011):

Tablo 1. Ogrenme ve performans yonelimli 6grencilerin karsilagtirilmast

Ogrenme Yonelimli Ogrenciler Performans Yonelimli Ogrenciler

Ders materyalini 6grenme istekleri ve Pekistireg elde etmek veya cezadan kaginmak amaciyla dissal
igsel motivasyonlar: yiiksektir. motivasyona sahiptirler.

Yetenegin uygulama ve ¢abaya bagh
olarak gelistigine inanirlar.

Oz diizenlemeli 6grenme ve
davranigini daha ¢ok gosterirler.

Yetenegin degismedigine inamirlar.

Daha az 6z diizenleme gosterirler.

Dogru kavrama saglayan 0grenme
stratejilerini kullanirlar.

Ogrenme diizeylerini iist diizeye Yeteneklerini gostermelerini saglayacak gorevleri tercih eder,
¢ikaran gorevleri tercih ederler. yeteneksiz goriinmelerini saglayacak gorevlerden kagarlar.
Performanslarini kendi ilerlemelerine

Ezbere 6grenme stratejilerini kullanirlar.

gore degerlendirirler Performanslarini bagkalarinin performanslariyla kiyaslarlar.

Hatay1 6grenme siirecinin faydali bir =~ Hatay1 basarisizligin ve yeteneksizligin bir isareti olarak
boliimii olarak goriirler. goriirler.

Ulkemizde de son yillarda basar1 yonelimine yonelik arastirmalar, egitimcilerin ve
arastirmacilarin ilgisini c¢ekmekte ve bu alanda c¢alismalar yapilmaktadir. Ornegin, t¢ farkl
programda 6grenim goren ve 149 6gretmen adayi ile yiiriitiilen bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin
basari yoOnelimleri ile yapilandirmaciliga iliskin goriisleri arasindaki iliskinin tespit edilmesi
amaclanmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogretmen adaylarinin oOgrenme yonelimlerinin
performans yonelimlerine gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmis ve bu sonug 6gretmen adayinin
olumsuz elestirilerden kaginmak ve kendi yeteneklerini ispatlamaya ¢alismak yerine, ihtiyaglar1 olan

bilgi ve becerileri kazanmak amaciyla derslere katildig1 seklinde yorumlanmustir (Arslan, 2011).

Psikolojik Danisma ve Rehberlik boliimii 6grencileri ile yiiriitiilen bir arastirmada, kendilik
algisi, 6z-yeterlik inanglar1 ve stresle basa ¢ikma tarzlarinin basar1 yonelimi bi¢imlerini ne derece
yordadiginin belirlenmesi amaclanmistir. Performans yoneliminin yani sira 6grenme yonelimini de
yaklasma ve kag¢inma olarak iki alt boyutta inceleyen bu arastirma sonucunda, dgrenme/yaklasma
yonelimine sahip olan Ogrencilerin 6grenme/kaginma yonelimine sahip Ogrencilere gore kendilik
algilarinin daha olumlu, 6z-yeterliklerinin yiiksek, daha ¢ok sosyal destek arayan bireyler olduklar:

ortaya ¢ikmustir.

Performans/yaklasma yonelimi yiiksek olan Ogrencilerin 6z-yeterliklerinin diisiik oldugu;

performans/kaginma yonelimine sahip olan Ogrencilerin kendilik algilarinin olumsuz, 6z-
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yeterliklerinin diisiik oldugu; genel olarak performans yonelimi 6grenme yoneliminden yiiksek olan
Ogrencilerin sorunlarla kac¢inarak basa ¢ikmaya calisan kisiler olduklari sonucuna varilmaistir.
Arastirmada elde edilen veriler 1siginda ayrica kendilik algisi, 0z-yeterlik ve stresle basa ¢ikma
tarzlarinin basar: yonelimi bigimlerinin birer yordayicist oldugu goriilmiistiir (Odaci, Berber Celik ve

Cikrikci, 2013).

Izci ve Kog (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada, pedagojik formasyon egitimi alan
ogrencilerin basar1 yonelimlerine yonelik tutumlari ile bu tutumlarin cinsiyet, brans, mezun olduklar1
lise tiirii gibi degiskenler acgisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, basari
yonelimlerinin alt boyutlar1 olan 0grenme yonelimi, performans yaklasma, performans kag¢inma
puanlarinin cinsiyet, brang, mezun olunan lise tiirii degiskenlerinin diizeylerine gore degismedigi
buna karsin Ogrencilerin performans yaklasma ve performans kaginma yonelimlerinin akademik

basari algisina gore degistigi sonucuna ulasilmistir.

Yapilan baska bir arastirmada da farkli iiniversitelerde 6grenim gormekte olan sinif 6gretmeni
adaylarinin basar1 yonelimlerine iliskin algilarinin belirlenmesi ve bu algilarinin cinsiyet, smuif,
Ogretim kurumu gibi degiskenler acisindan degisiklik gosterip gostermediginin tespit edilmesi
amaclanmustir. ki farkli iiniversitede, 1.ve 4. siuflarda Ogrenim goren 400 Ogrenciyle yiiriitiilen
arastirma sonuglarina gore, 6grenme yonelimi ve performans-yaklasma yoneliminin 6grencilerin
bagarilar iizerinde performans kaginma yonelimine gore daha yiiksek bir etkiye sahip oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin O0grenme yOnelimi ve performans yaklasma yonelimi ortalamalari arasinda kiz
ogrenciler ve 1. siif dgrencileri lehine anlamli bir farklilasma oldugu belirtilmistir. Ogretim
kurumlar1 degiskeni agisindan bakildiginda, 6grenme yonelimi ve performans yaklasma yonelimi
agisindan anlamli fark bulundugu, fakat performans kaginma yonelimi yoniinden anlamli bir farklilik

bulunmadig; tespit edilmistir (Kiictikoglu, Kaya ve Turan, 2010).

Miizik egitiminin performansa dayali siiregleri igerdigi diisliniildiigiinde, ortaya cikan
driinlerin seyirciye/alictya sunulmasi veya &grencinin performansina yonelik olarak egitim siireci
sonunda bir komisyon oniinde ya da bir konser performansiyla degerlendirilmesi, 6grencilerdeki
basari motivasyonu kaynagimin hangi yone egilim gosterecegi konusunda merak uyandiric
olmaktadir. Miizik egitiminin genel kapsamina bakildiginda, miiziksel isitme egitimi ve ses egitimi ile
birlikte calg1 egitimi de bir performans alani olarak ilk siralarda yer almakta ve miizik egitimi iginde
onemli bir yer tutmaktadir (Ucan, 2005). Ulkemizde mesleki miizik egitim veren tiim kurumlarda
oldugu gibi miizik 6gretmenligi egitimi veren Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Boltimii
Miizik Egitimi Ana Bilim Dallarinda da ¢alg1 egitimi yer almaktadir. Sekiz yariyil boyunca programda

yer alan bu dersler; birinci yartyildan yedinci yariyila kadar “Bireysel Calg1 Egitimi” adiyla, sekizinci
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yariyilda ise “Bireysel Calgi Egitimi ve Ogretimi” adiyla okutulmaktadir (Yiiksek Ogretim Kurulu,
2007).

Bireysel Calgi Egitimi (BCE) dersleri ile miizik 6gretmeni adayimin meslek hayati boyunca
kullanacag calgisina ait 6gelerin 6grenilmesi, ¢algi calmaya iliskin bilgi ve becerilerin 6grenilmesi ve
gelistirilmesi, belli teknik diizeyde olan ve miizikal becerileri kapsayan ulusal ve evrensel boyuttaki
eserlerin seslendirilmesi, c¢algi Ogretim yontemleri ve bu yontemlerin nasil uygulanacagimin
Ogrenilmesi amaclanmaktadir (Topoglu ve Erden, 2012). Bu derslerin yariyill sonundaki
degerlendirilme asamasinda farkli uygulamalar oldugu bilinse de genel uygulamanin 6grencilerin bir

komisyon karsisinda performans gostermesine dayandig: sdylenebilir (Uslu ve Tirgil, 2013).

Bireysel calg1 dersinin miizik 6gretmenligi programindaki 6nemi gz oniinde bulundurularak
s6z konusu derse yonelik tutumlari inceleyen arastirmalar yapilmigtir. Ornegin, Gergin (2010)
tarafindan yapilmis bir arastirmada, Bireysel Calgi I dersine yonelik 6grenci tutumlarinin ve
basarilarinin bireysel ¢alg1 se¢im yontemi, mezun olunan lise tiirii, devam edilen iiniversite ve cinsiyet
degiskenleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin ders basarilari
ile ¢alg1 se¢im yontemi bakimindan anlamli fark bulunmus, calgisimi kendi istegi dogrultusunda
belirleyen 6grencilerin, galg1 basarisinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigtir. Buna
ragmen, Ogrencilerin ders tutumu ile ¢alg1 se¢im yontemi arasinda anlaml bir fark bulunamamustir.
Ayrica 6grencilerin derse yonelik basar1 ve tutumlarinin mezun olunan lise tiirii, devam edilen

iiniversite ve cinsiyet degiskenlerinin diizeylerine gore degismedigi tespit edilmistir.

Bes ayr1 iiniversiteden 295 6gretmen adayi ile yapilan baska bir arastirmada, miizik 6gretmeni
adaylarinin bireysel calg1 dersine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda, miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel calg1 derslerine yonelik olumlu tutum sergiledikleri
ortaya ¢ikmis, bu tutumlarin 6grencilerin 6grenim gordiikleri {iniversitelere gore degismedigi
belirlenmistir. Arastirma ile ayrica, 6gretmen adaylarinin neredeyse tamaminin bireysel ¢alg: dersinin
gerekliligine inandig1, calgilarini gelistirdik¢e kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve boylece ruhsal

ac¢idan rahatladiklar: gibi sonuglara ulasilmistir (Yalginkaya, Eldemir ve Sonmezoz, 2014).

Bu calismada miizik Ogretmeni adaylarinin BCE dersine yonelik tutumlar: ile basari
yonelimlerinin karsilastirilarak incelenmesi ve s6z konusu tutum ve yonelimlerin cinsiyet, smnif,
mezuniyet alani, bireysel calg1 (yayli-san-iiflemeli-mizrapli), ¢algt basar1 durumu ve genel akademik
not ortalamasi (GANO) degiskenlerinin diizeylerine gore degisimlerinin saptanmasi amaglanmaistir.

Arastirma kapsaminda cevap aranan sorular sunlardr:
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1. Miizik 6gretmeni adaylarinin, Bireysel Calgi Egitimi Dersine Yonelik Tutum (BCEDYT) ve
Ogrenme Yonelimi (OY) — Performans Yaklasma Yénelimi (PYAY) — Performans Kaginma
Yonelimi (PKAY) puanlari cinsiyet, sinif, mezuniyet alani, bireysel calgi, calg: basar1 durumu

degiskenlerinin diizeylerine gore farklilasmakta midir?

2. Miizik O0gretmeni adaylarimin, GANO, BCEDYT, OY, PYAY, PKAY puanlar1 birbirleriyle
iligkili midir?
Yontem

Arasgtirmanin Modeli

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel tarama modeli degiskenler
arasinda birlikte degisimin varligini ve bu degisimin derecesini belirlemeyi amaglamaktadir (Karasar,
2005). Arastirma kapsaminda BCEDYT ve basari yonelimleri puanlar ile cinsiyet, sinif, mezuniyet
alani, bireysel calgi, calg1 basar1 durumu ve genel akademik not ortalamas: degiskenleri arasindaki

iligkiler incelenmistir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin galisma evrenini 2016-2017 6gretim yili Giiz déneminde Uludag Universitesinde
egitim goren miizik 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Calisma evreni; arastirmacinin érneklem icin
katilimcr segebilecegi, ulagilmas: miimkiin olan ve evrenin biitiin niteliklerini temsil eden kiigiik bir
aragtirma evreni modelidir (Ozen ve Giil, 2007; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Toplam 112 goniillii
ogrenciden olusan orneklemde 1. sinufta 31 (8 erkek, 23 kadin), 2. simifta 23 (9 erkek, 14 kadin), 3.

sinifta 30 (13 erkek, 17 kadin) ve 4. sinifta 28 (11 erkek, 17 kadin) 6grenci bulunmaktadir.
Veri Toplama Araglan

Arastirmada Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin bireysel calgi dersine yonelik
tutumlarimi saptamak amaciyla Topoglu ve Erden tarafindan gelistirilen “Bireysel Calgi Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Olgek 16 olumlu, 11 olumsuz olmak iizere toplam 27 maddeden
olusan tek boyutlu bir yapiya sahiptir. Maddelerde 5'1i Likert derecelendirmesi kullamilmistir. Olgegin
yapr gegerliginin belirlenmesi i¢in yapilan faktor analizi sonucunda KMO 6rneklem uygunluk
katsayis1 0,95; madde faktor yiikleri ise 0,49 ve 0,84 arasinda bulunmustur (Topoglu ve Erden, 2012).

Bu arastirmada ise Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,97 olarak hesaplanmustir.

Ogrencilerin basar1 yonelimlerini saptamak amaciyla Akin ve Cetin (2007) tarafindan
gelistirilen “Basar1 Yonelimleri Olgegi” kullanilmustir. Olgek 51i Likert derecelendirmesine sahip 17
maddeden ve 3 boyuttan olusmaktadir. Olgekte grenme yonelimi boyutu igin 6, performans-

yaklasma yoOnelimi boyutu igin 6, performans-ka¢ginma yonelimi boyutu i¢in ise 5 maddeye yer
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verilmistir. Olgegin faktor yiikleri 0,42 ile 0,81 arasinda hesaplanmistir. Cronbach alfa giivenirlik
katsayisi her bir alt boyut i¢in sirasiyla 0,83; 0,86 ve 0,74 olarak bulunmustur (Akin ve Cetin, 2007). Bu
arastirma icin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 ise sirayla 0,89; 0,87 ve 0,85 olarak

bulunmustur.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogrencilerin bireysel calgi dersine yonelik tutum ve basari yonelimlerini lgmek igin adi
gecen Olgekler ile birlikte arastirma kapsaminda olusturulan kisisel bilgi formu (Simuf, Cinsiyet,
Bireysel Calgi, Bireysel Calg1 Notu, Lise Mezuniyet Alani, GANO) 6grencilere verilmistir. Goniillii
ogrencilerden elde edilen veriler SPSS 23.00 paket programina girilmistir. Verilerin analizinde t-testi,

tek yonlii varyans analizi, Mann-Whitney U testi ve Pearson korelasyon analizi kullanilmistir.
Bulgular ve Yorum

BCEDYT ve Basar1 Yonelimleri Olceginden Elde Edilen Puanlarin Farkli Degiskenlere

Gore Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarinin BCEDYT puanlar1 ve Basar1 Yonelimleri Olgeginin alt boyutlari olan
OY, PYAY ve PKAY puanlarmin Cinsiyet, Mezuniyet Alan1 ve Calg1 Basar1 Durumu degiskenlerine
gore karsilastirilmasina iliskin t-testi ve Mann-Whitney U testi sonuglar: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. BCEDYT, OY, PYAY ve PKAY puanlarinin cinsiyet, mezuniyet alani ve calg: basart durumu
degiskenlerine gore farklarini belirlemeye yonelik t-testi ve Mann-Whitney U testi sonuclar

Cinsiyet Mezuniyet Alam .
Kiz (n=71) Miizik (n=94) — %ilf(lnzgri i‘f:gi‘;)
Erkek (n=41) Diger (n=18)
t Cohen W Cohen t Cohen
(df=110) d d (df=110) d
BCEDYT 1,380 0,271 762,0 -0,215 3,736* 0,712
(0)% 0,548 0,108 975,0 0,252 1,907 0,364
PYAY 0,277 0,054 1014,5 0,335 -0,870 -0,166
PKAY -1,420 -0,278 881,0 0,117 -1,446 -0,276

*p <0,01. ** Medyan degerinin iistiinde alan &grenciler “Ust” diger 6grenciler “Alt” olacak sekilde iki
gruba ayrilmistir. BCEDYT = Bireysel Calg1 Egitimi Dersine Yonelik Tutum. Oy = Ogrenme Yonelimi.
PYAY = Performans Yaklagsma Yo6nelimi. PKAY = Performans Kaginma Yonelimi.

Tablo 2’de goriildiigli lizere, 6gretmen adaylarimin BCEDYT, OY, PYAY, PKAY puanlari,
cinsiyet ve mezuniyet alan1 degiskenlerine gore farklilik gostermemektedir. S6z konusu puanlar calg:
basari durumuna gore incelendiginde ise, BCEDYT puanlarinin farklilik gosterdigi anlasilmaktadir,
t(110) = 3,736; p < 0,01. Etki biyiikliigii (Cohen d = 0,712) g6z oniinde bulunduruldugunda calgi
dersinde basaris1 yiiksek olan 6grencilerin s6z konusu derse yonelik tutumlarinin da énemli dlgiide
yiiksek oldugu sdylenebilir. OY puanlarina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli olmasa da etki

bityiikliigii (Cohen d = 0,364) gbz Oniine alinarak calgi basarisi yiiksek olan &grencilerin OY
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puanlarinin da yiiksek oldugu diisiiniilebilir. PYAY ve PKAY puanlarinda calgi basar1 durumuna

gore farklilik g6zlenmemistir.

Ogretmen adaylarinin BCEDYT puanlar1 ve Basar1 Yonelimleri Olgeginin alt boyutlar1 olan
OY, PYAY ve PKAY puanlarinin bireysel calgi ve sinif degiskenlerine gore kargilagtirilmasina iliskin
ANOVA sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. BCEDYT, OY, PYAY ve PKAY puanlarinin bireysel calg: ve sinif degiskenine gore farklarini
belirlemeye yonelik ANOVA sonuglar

Varyans Kaynagi S5 af  MS F p w? Anlaml Fark

BCEDYT Bireysel Calgt 0,504 3 0,168 0,263 0,852 0,000
Residual 69,004 108 0,639

oy Bireysel Calgi 1,888 3 0,629 1,290 0,282 0,008
Residual 52,705 108 0,488

PYAY Bireysel Calgi 0,439 3 0,146 0,166 0,919 0,000
Residual 95,196 108 0,881

PKAY Bireysel Calg1 10,660 3 3,554 5,696 0,001 0,112 yayli < mizrapl
Residual 67,39 108 0,624

BCEDYT Smif 5,581 3 1,860 3,143 0,028 0,054 4<1
Residual 63,926 108 0,592

oY Smf 5,097 3 1,699 3,707 0,014 0,068 3<1, 4<1
Residual 49,496 108 0,458

PYAY Smf 0,212 3 0,071 0,080 0,971 0,000
Residual 95,423 108 0,884

PKAY Smf 1,023 3 0,341 0478 0,698 0,000

Residual 77,028 108 0,713

BCEDYT = Bireysel Calg1 Egitimi Dersine Yonelik Tutum. Oy = Ogrenme Yonelimi. PYAY =
Performans Yaklagsma Y6nelimi. PKAY = Performans Kaginma Y6nelimi.

Tablo 3 incelendiginde BCEDYT, OY ve PYAY puanlarinin bireysel calg1 degiskenine gore
degismedigi goriilmektedir. PKAY puanlar1 ise bireysel c¢algi degiskenine gore farkhilik
gostermektedir, F(3, 108) = 5,696, p = 0,001. Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamh
farkliligin yayli ve mizrapli calgilardan kaynaklandigi, mizrapli c¢algi Ogrencilerinin PKAY

puanlarinin yayh ¢alg1 6grencilerinden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadair.

S0z konusu puanlar sinif degiskenine gore incelendiginde ise PYAY ve PKAY puanlarinin
tiim siniflarda benzer bir goriiniim sergiledigi soylenebilir. BCEDYT puanlarina bakildiginda siruf
diizeyleri arasinda farklilik oldugu, F(3, 108) = 3,143, p = 0,028, anlamli farkin 4. sinif puanlarinin 1.
sinif puanlarindan daha diisiik olmasindan kaynaklandigi anlagilmaktadir. OY puanlari da sinuf
degiskeni acisindan farklilik gostermektedir, F(3, 108) = 3,707, p = 0,014. Bonferroni testi sonucunda 1.
siniflarin OY puanlarinin hem 3. hem de 4. sinif OY puanlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Bu bakimdan o6grencilerin simiflar1 ilerledik¢e hem c¢algr dersine yonelik tutumlarinda hem de

ogrenme yonelimlerinde diisiis oldugu séylenebilir.
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GANO, BCEDYT ve Basar1 Yonelimleri Olgeginin Alt Boyutlar1 Olan OY, PYAY ve PKAY

Puanlarinin Birbiriyle liskileri

Genel Akademik Not Ortalamasi, Bireysel Calg: Egitimi Dersine Yonelik Tutum ve Basar1
Yénelimleri Olgeginin Alt Boyutlar1 olan OY, PYAY ve PKAY Puanlarinin korelasyonlarina iliskin

degerler Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. BCEDYT, OY, PYAY ve PKAY Puanlarinin birbirleriyle karsilagtirilmasina yonelik Pearson
korelasyon analizi sonuglar

GANO BCEDYT (€)% PYAY PKAY
GANO - 0,039 0,229* -0,101 -0,186*
BCEDYT - 0,310** 0,136 -0,239*
oy - 0,163 -0,235*
PYAY - 0,340**

PKAY -

*p <0,05 * p<0,01. BCEDYT = Bireysel Calg: Egitimi Dersine Yonelik Tutum. oY= Ogrenme
Yonelimi. PYAY = Performans Yaklagsma Yonelimi. PKAY = Performans Kaginma Yonelimi.

Tablo 4 incelendiginde OY - GANO ve OY - BCEDYT puanlar1 arasinda pozitif yonde
korelasyon oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grenme yonelimi yiiksek Ogrencilerin akademik
basarilarinin ve ¢alg1 dersine yonelik tutumlarinin da yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. PKAY
— GANO, PKAY - BCEDYT ve PKAY - oY puanlar: arasinda negatif yonde; PKAY — PYAY puanlan
arasinda ise pozitif yonde iligki vardir. PKAY puaninin basarisizlik korkusunun bir yansimasi oldugu
diistintildiigiinde bu durum, basarisizlik korkusunun akademik basariy1 ve ¢algi derslerine yonelik

tutumu olumsuz etkiledigi seklinde yorumlanabilir.
Tartisma ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin grenme yonelimi puanlari cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
bu puanlarin kiz 6grenciler lehine oldugu ancak farkin anlamli olmadig1 belirlenmistir. Benzer sekilde
Izci ve Kog (2012) ve Kiiciikoglu, Kaya ve Turan (2010) tarafindan yapilan calismalarda da bu
puanlarin kiz 6grenciler lehine oldugu fakat istatiksel olarak anlaml bir farkin olmadig goriilmiistiir.
Odaci, Berber ve Cikrikar (2013) ise 0grenme yonelimini, 6grenme yaklasma ve 6grenme kaginma
olarak iki baglik altinda incelemistir. Ogrenme yaklasma yonelimi puanlarmnin cinsiyete gore
degismedigi ancak 6grenme ka¢inma yonelimi puanlarinin kiz 6grenciler lehine yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Buradan yola ¢ikarak daha biiyiik bir 6rneklem grubuyla ¢alisildiginda 6grenme yonelimi
puanlarmin kiz Ogrenciler lehine anlamli farklilik gosterecegi diisiiniilebilir. Ogrenme yonelimi
puanlar1 smif degiskenine gore incelendiginde 1. sinif Ogrencilerinin puanlarinin 3. ve 4. siuf
Ogrencilerinin puanlarindan yiiksek oldugu, baska bir ifadeyle smif biiylidiikge 6grenme yonelimi

puanlariin azaldig goriilmiistiir. Kiigiikoglu, Kaya ve Turan (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da
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1. sinif 6grencilerinin OY puanlarinin 4. sinif 6grencilerinden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Odaci,
Berber ve Cikrik¢i'nin (2013) yapmis oldugu calismada ise 1. sinif 6grencilerinin 6grenme yaklasimi
puanlarmin 2., 3. ve 4. sinf 6grencilerinden yiiksek oldugu, Ogrenme ka¢inma puanlarinin ise 2. smnif
ogrencilerinin lehine oldugu belirlenmistir. Buradan yola ¢ikarak 6grenme yonelimi puanlarmin
kiigiik simiflarda daha yiiksek oldugu diisiiniilebilir. Ogrenme y6nelimi puanlarinin mezuniyet alani,

bireysel calg1 ve ¢alg: basarisina gore degismedigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin performans yaklagsma yénelimi puanlarinin cinsiyet, simif, mezuniyet
alani, bireysel calg1 ve calg1 basaris1 degiskenlerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu
durum daha &nce yapilan caligmalarla da paralellik gostermektedir (Izci ve Kog, 2012; Odaci, Berber
ve Cikrik¢i, 2013). Kiiciikoglu, Kaya ve Turan (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise PYAY
puanlarinin kiz 6grencilerde daha yiiksek oldugu, smif degiskeni agisindan da 1. smiflarin 4.

siniflardan daha yiiksek puana sahip oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin performans kaginma yodnelimi puanlarinin cinsiyet, sinif, mezuniyet
alan1 ve calg1 basarisi degiskenlerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu durum daha 6nce
yapilan calismalarla da paralellik gostermektedir (Izci ve Kog, 2012; Odaci, Berber ve Cikrikgi, 2013).
PKAY puanlarinin bireysel calgi degiskenine gore degistigi, mizraph calgt 6grencilerinin PKAY
puanlarinin yayli calgi 0grencilerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alanyazinda PKAY
puanlarimi bireysel calg1 degiskenine gore inceleyen baska bir arastirmaya rastlanmamistir. Ancak Izci
ve Kog¢ (2012)'un Giizel Sanatlar, Fen-Mat ve Sosyal alanlardaki formasyon ogrencileriyle yaptigi
calismada Ogretmen adaylarinin PKAY puanlar1 arasinda s6z konusu alanlara gore bir farklilik
olmadig) tespit edilmistir. Farkli branslardaki 6gretmen adaylarinin PKAY puanlari arasinda anlamh
fark bulunamamisken, miizik 0gretmeni adaylarmnin bireysel calgi degiskenine gore farkli PKAY

puanlarina sahip olmas: dikkat ¢ekicidir.

Ogretmen adaylarinin BCEDYT puanlarinin, beklenildigi tizere, calgidaki basari durumlarina
gore degismekte oldugu ve calgi dersinde basarili 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢algi basarisi yiiksek olan 6grencilerin 6grenme yonelimi puanlarinin
da ayni sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Gergin (2010)’in yiiksek lisans tezinde
de calg: basarisi ile derse yonelik tutum arasinda pozitif yonde anlaml iliski oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen adaylariin BCEDYT puanlarimin sinif diizeyine gore degistigi, son sinif 6grencilerinin

puanlarinin 1. sinif 6grencilerinden daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Ogrenme yonelimi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin akademik bagarilarinin ve calgi dersine

yonelik tutumlarimin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, Performans ka¢inma yoneliminin
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O0gretmen adayimin akademik basarisi ve ¢algi dersine yonelik tutumuyla negatif yonde iligkili oldugu

tespit edilmistir.

Ogretmen adayimin bireysel ¢algisin1 meslek hayati boyunca etkili ve verimli kullanabilmesi
oldukca onemlidir. Bireysel calgi dersi basarisinin bu derse yonelik olan tutumla iliskili oldugu
goriilmiistiir. Ayrica arastirmada bireysel calgi dersine yonelik tutumun 6grenme yonelimi ile pozitif
yonde performans kaginma ile negatif yonde korelasyonlu oldugu bulunmustur. Bu durum goz
ontinde bulundurularak 6grencinin 6grenme merakini artiracak bigimde ders islenmesine dikkat

edilmesi ve 6grencinin basarisiz olma korkusunun 6niine gegilmeye calisilmasi 6nerilebilir.

PKAY puanlarmin mizraph ¢algi calan 6grencilerde yayli calg1 galan dgrencilere gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak aragtirmadaki 6rneklem grubunun Uludag Universitesi Miizik
Egitimi Ana Bilim Dal1 6grencileriyle sinirli olmasi, bireysel ¢algiya yonelik sonuglarin tiim miizik
Ogretmeni adaylarina genellenebilmesini engellemektedir. Bu nedenle basar1 yoneliminin calgi
degiskenine gore farklilasma durumunun tespitine yonelik olarak daha biiyiik gruplarla calisilmasi

onerilebilir.
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