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Ozet

Matematik dersi giintimiiz diinyasinda ¢ok 6nemli bir yere sahip olmasina karsilik &grenilmesi en zor olan
derslerin basinda gelmektedir. Matematigin 6grenilmesinde ve 6grenciler tarafindan sevilmesinde, matematik
Ogretmenlerinin etkisinin biiyiik oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, dgretmen davranislarinin
matematik basarisi tizerindeki etkisinin 6grenci goriisleri baglaminda incelenmesidir. Nitel tiirdeki arastirmada
“6rnek olay” deseni kullanilmistir. Calismada “6rnek olay” olarak 6gretmen davranislarinin matematik basarisi
tizerindeki etkisi, 6grenci goriisleri baglaminda incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-
ogretim yili iginde Istanbul/Bayrampasa’da bulunan bir ortaokulun sekizinci smif 6grencileri olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda goriisme tekniginden yararlanilmis ve goriismelerde yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilmistir. Elde edilen veriler “igerik analizi” teknigine dayali olarak degerlendirilmis ve sonuglar:
raporlastirilmigtir. Arastirma bulgular1 analiz edildiginde en ¢ok vurgu yapilan kavramlarin kisilik haklarina
saygili olma, takdir etme/cesaretlendirme, eglenceli ve esprili olma, sicak ve i¢ten davranma, adil olma, farkli
yontem ve teknikleri kullanma oldugu goriilmiistiir.
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Giris

Matematik dersi tiim diinyada egitim-6gretimin en énemli derslerinden biridir (Ozdemir ve
Giir, 2011). Her iilkenin her diizeydeki egitim kurumunda matematik 6gretiminin gerekliligi ve 6nemi
tartisilmaz bir kani olarak yerlesmistir (Berkant ve Gengoglu, 2015). Genel egitim sistemi igerisinde
¢ok Onemli bir yere sahip olan matematik, yasadigimiz diinyay: anlamamizda ve bulundugumuz
cevreyi gelistirmemizde bagvurdugumuz gizemli bir potansiyeldir (Erdem ve Geng, 2014). Matematik
¢ok 6nemli olmasina ragmen diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de matematik dersinin
zor ve anlasilmaz olduguna dair genel bir karu hakimdir ($Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel,
2015). Birgok 6grenciye gore matematik, onlarin hayatini zehir eden sikici derslerden, anlasilmas: zor
problemlerden, basarili olamadiklar1 sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacag: bir kabustan

ibarettir (Soylu ve Soylu, 2006).

Yapilan merkezi sinavlardaki matematik ortalamalar: incelendiginde matematik basarisinin
istenen diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Matematik bagarisimin diisiik olmasinin ve Ogrenciler
tarafindan sevilmemesinin bir¢ok nedeni olabilir. Bu nedenlerden biri de olumsuz o6gretmen
davraniglaridir. Tiirkiye’de genel olarak simiflardaki Ogrenci sayisinin fazlaligi, Ogretmenlerin
ogrencilere yonelik olumsuz tutum ve davranislar1 6grencilerde matematik korkusu olusturmakta ve
beraberinde basarisizlig1 getirmektedir (Yildirim, 2006). Bekdemir (2007), ogretmenlerin olumsuz
tutum ve davranislarinin Ogrencilerin matematik basarilarini etkiledigini belirtmis sert, kaba,
asagilayict davramiglara sahip Ogretmenlerin Ogrencilerde matematik kaygisi ve korkusu
olusturdugunu ifade etmistir. Matematik dersini sevmeyen, matematik korkusu yasayan,
matematiksel islemlerde kendini yetersiz goren insanlarin bu durumu gec¢misteki matematik
Ogretmenleri ile iligskilendirdikleri gortilmiistiir (Oflaz, 2011). Ayrica, Toluk-Ucar, Pigkin, Akkas ve
Tasc1 (2010) ilkogretim Ogrencileri ile yaptiklar: ¢alismada ogrencilerin matematigi sevilmeyen ders,
canavar, hesaplamalar, sayilar ve islemler olarak yorumladiklarini ve matematik 6gretmenlerine karsi
olumlu duygular beslemediklerini belirtmislerdir. Matematik bagarisiin arttirilmasinda,
ogrencilerdeki matematik korkusunun yok edilmesinde en temel gérev matematik 6gretmenlerine
diismektedir. Bu nedenle matematik Ogretmenleri, gerek ders icindeki gerekse ders disindaki

davranislarinin 6grenciler tizerinde nasil bir etki biraktig1 konusunda dikkatli olmalidirlar.

C)grencﬂerin matematik basarisini etkileyen faktorler {izerine bir¢ok calisma yapilmustir.
Ancak yapilan calismalarda 6grencilerin gortiislerine yeteri kadar yer verilmemistir. Bu ¢alismada
O0gretmen davranislarinin 6grencilerin matematik basarisini nasil etkiledigi, hangi tiir davranislarin
Ogrencinin matematik dersine kars1 olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesine neden oldugu 6grenci

goriisleri baglaminda tespit edilmesi amaglanmistir.
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Tiirkiye’de Ogrencilerin biiyiik bir kismu matematik dersini anlasilmaz ve zor bulmakta,
matematiksel islem gerektiren durumlarda kaygilanmakta ve bunun sonucunda matematik dersine
kargi olumsuz tutum gelistirmektedirler (Onal, 2013). Matematik dersine kars1 gelistirilen bu olumsuz
tutum daha ilkokulun ilk yillarinda baglamakta ve {ist siniflara dogru artarak devam etmektedir
(Baykul, 2005). Ogrenciler daha okulun ilk yillarindan itibaren &gretmenin olumsuz yaklagimi,
matematiksel islemleri yapamama endisesi veya smavlarda yasadiklar1 basarisizliklar gibi bir¢ok
nedenden dolayr matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirmekte bunun sonucunda da
matematik korkusu yasamaktadirlar (Basar, Unal ve Yalcin, 2002). Ogrencide olusan matematik
korkusu zamanla bagarisizi§1 beraberinde getirmekte, basarisizlikta dongiisel olarak korku diizeyini
daha ¢ok arttirmaktadir (Keklik¢i ve Yilmazer, 2013). Toplumumuzda ise matematigi sadece zeki olan
insanlarin yapabilecegine dair yanlis bir inang vardir (Ozsoy ve Yiiksel, 2007). Bu nedenle matematik
dersinde bagarili olamayan, matematiksel islemleri yapamayan bir 6grenci kendisinin yeteri kadar
zeki olmadigini dahi diisiinebilmektedir (Giimiis, Acar ve Ozdemir, 2015). Yiiksel ve Sahin (2008) 4.
ve 5. smifta okuyan 249 Ogrenci iizerinde yaptiklari calismada, matematik Ggretmenini seven
Ogrencilerin matematik kayg diizeylerinin matematik 6gretmenini sevmeyen dgrencilere kiyasla daha
diisiik oldugunu belirlemislerdir. Yine Bekdemir, Isik ve Cikili (2004) yaptiklar1 arastirmada
Ogrencide olusan matematik korkusunun nedenleri arasinda ogretmen faktoriiniin ilk sirada

oldugunu belirlemislerdir.

Ogrencilerin matematik bagarilarini etkileyen, dgrencide matematik korkusunun olugsmasina
neden olan bir¢ok faktor vardir ve bunlar siirekli birbiriyle etkilesim halindedir. Thomson, Lokan,
Lamb ve Ainley (2003)’e gore matematik 0gretimini etkileyen faktorler; 6grenci tutumu (matematige
yonelik tutum, korku), 6grencinin 6zellikleri (cinsiyet, aile yapisi, bireysel yetenekler, sosyo ekonomik
durum), 6gretmen Ozellikleri (yas, cinsiyet, tecriibe, matematik hakkindaki diisiincesi) ve okul etkeni
(btiyiikliik, teknolojik imkanlar, yardime: kaynaklar) seklinde siralamaktadir (Akt: Savas, Tas ve
Duru, 2010).

Hotaman (2012) ise iyi bir Ogretmenin kisilik Ozelliklerine dair yaptig1 calismada bir
O0gretmenin sekiz temel kisilik 6zelligi {izerinde durmaktadir. Bunlar; (1) iletisimyetenegi yiiksek,
coskulu ve sosyal bir kisilik, (2) hosgoriilii ve sabirl bir kisilik, (3) agik fikirli, esnek ve uyarlayict bir
kisilik, (4) sevecen, anlayisli ve esprili bir kisilik, (5) yiiksek basar1 odakls, iddiali ve ¢aliskan bir kisilik,
(6) cesaretlendirici, tesvik edici ve destekleyici bir kisilik, (7) demokrat bir kisilik ve (8) yeniliklere ve

degisime acik, entelektiiel bir kisilik 6zelligi olarak siralanabilir.
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Demirel (2010) ise 6gretmen niteliklerini; alan hakimiyeti, 6gretme-6grenme siirecini yonetme,
ogrenci kisilik hizmetleri, kisisel ve mesleki 6zellikler olmak {izere dort ana baslik altinda toplamaistir.
Simseker (2005)in Tiirkiye'nin farkli illerinde 8. simif oOgrencileriyle yaptigi calismada lider,
yardimci/arkadas ve anlayish Ogretmen davramislari ile &grencilerin matematige karsi tutumlar
arasinda pozitif bir iliski bulunmus ve bu 6gretmenlerin 6grencilerinin matematik dersinde daha
basarili oldugu belirlenmistir. Yine aymi calismada belirsiz, memnuniyetsiz, nasihat verici ve
kati/disiplinli 6gretmen davramislari ile 6grencilerin matematige kars: tutumlar: arasinda negatif bir
iliski bulunmus ve bu 6gretmenlerin 6grencilerinin matematik basarisinin diger 6grencilere gére daha

diisiik oldugu belirlenmistir.

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanli$1 vasitasiyla hazirladig: ortaokul
matematik dersi 6gretim programlarinda Tiirkiye’deki tiim Ogrencilere, yasamlarinda ve sonraki
egitim hayatlarinda ihtiya¢ duyabilecekleri her tiirlii matematiksel bilgi, beceri ve tutumlar:
kazandirmay1 amaglamaktadir (MEB, 2013). Milli Egitim Bakanlifi’'min matematik egitimi icin 6n
gordiigli genel amaclar incelendiginde; (1) matematiksel kavramlar1 anlayabilme ve kavramlar arasi
iliskileri hem giinliikk hayatinda hem de diger disiplinlerde kullanabilme, (2) matematikle ilgili
alanlarda ileri egitim alabilmek i¢gin gerekli matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilme, (3) problem
¢ozme siirecinde kendi kendine diislince iiretme, akil yiiriitme ve bunlar ifade edebilme, (4)
matematiksel diisiincelerini mantikli bir gsekilde agiklayip, paylasabilmek icin matematiksel
terminolojiyi ve dili dogru bir sekilde kullanabilme, (5) tahminde bulunma ve zihinden islem yapma
becerilerini etkin bir sekilde kullanabilme, (6) problem ¢6zme siirecinde stratejiler gelistirebilme ve
bunlar1 giinlitk hayattaki problemlerin ¢dziimiinde uygulayabilme, (7) kavramlari farkli temsil
bigimleri ile ifade edebilme, matematige yonelik olumlu tutum ve 6zgiiven gelistirebilme, (8) sistemli,
sabirli, dikkatli olabilme ve sorumluluk hissetme, (9) arastirma yapma, bilgi tiretme ve tirettigi bilgiyi

kullanma (MEB, 2013) becerilerini kazandirmay1 amagladig1 anlasilmaktadir.

Bu dogrultuda ortaokul matematik 6gretim programlar: degerlendirildiginde; matematiksel
bilgi ve kavramlarin kazandirilmasmin yani sira, matematigin etkili bir sekilde 6grenilmesi ve
kullanilmasina yonelik bazi temel becerilerin gelistirilmesinin de 6ngoriildiigii anlasilmaktadir. Bu
beceriler; problem ¢6zme, matematiksel siire¢ becerileri (iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme),

psikomotor beceriler, bilgi ve iletisim teknolojileri ve duyussal beceriler olarak siralanabilir.

Duyussal becerilerde; Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutuma sahip olmalari,
Ozgiiven gelistirmeleri, matematiksel degerleri kazanmalar1 ve 6z diizenleme becerilerini kullanmalari
onemlidir. Bu yiizden 6grencilerin matematigi hissedilebilir, yararli ve ugrasmaya deger bir alan
olarak gormeleri gerekmektedir. Ayrica matematigi Ogrenmeye istekli olmalar1 ve matematikle

ugrasmaktan zevk almalar1 matematik dersindeki basarilarini arttirmaktadir.
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Bununla birlikte, Tiirkiye’de yapilan merkezi sinavlar ve uluslararas: 6grenci degerlendirme
smavlar1 (PISA, TIMSS) incelendiginde matematik dersindeki basarinin istenilen seviyede olmadig:
actkca goriilmektedir. Tiirkiye’de 2010-2012 yillarinda uygulanan seviye belirleme sinavlarina ait

sayisal bilgiler (Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5) tablolar halinde gosterilmektedir.

Tablo 12010 Yil: 8. Sumiflar Seviye Belirleme Sinavi Test Sayisal Bilgileri

. . Fen Sosyal Yabanc
Dersler Tiirkge Matematik Bilimleri Bilimler Dil
Soru Sayis1 23 20 20 20 17
Test Ortalamasi 13,01 5 7,08 6,67 9,67
Test Ortalamas: Ytizdesi 56,57 25,00 33,8 48,35 34,35

(MEB, 2010)
Tablo 1 incelendiginde matematik dersindeki basarimin oldukga diisiik oldugu goriilmektedir.
2010 yilinda 8. simif Ogrencilerinin biiyiik ¢ogunlugu temel matematiksel becerileri kullanmay:

gerektiren matematik sorularinin ¢éziimiinde yetersiz kalmistir.

Tablo 2 2011 Yili 8. Sumiflar Seviye Belirleme Sinavi Test Sayisal Bilgileri

N . Fen Sosyal Yabanci
Dersler Tiirkce Matematik Bilimleri Bilimler Dil
Soru Sayist 23 20 20 20 17
Test Ortalamasi 10,6 3,19 7,13 9,1 5,23
Test Ortalamasi Yiizdesi 46,08 15,95 35,65 46,55 30,76

(MEB, 2011)

Tablo 2'nin incelenmesinden de anlasilabilecegi gibi 2011 yilindaki SBS'de matematik
dersindeki basar1 bir dnceki yila gore oldukga azalmistir. 20 soruluk matematik testindeki ortalama

3,19 ile diger derslerin oldukca gerisinde kalmustir.

Tablo 3 2012 Yili 8. Sumiflar Seviye Belirleme Sinavi Test Sayisal Bilgileri

. . Fen Sosyal Yabanci
Dersler Tiirkce Matematik Bilimleri Bilimler Dil
Soru Sayis1 23 20 20 20 17
Test Ortalamasi 11,27 4,39 6,22 9,67 4,51
Test Ortalamas: Yiizdesi 49,00 21,95 31,10 48,35 26,52

(MEB, 2012)
Tablo 3 incelendiginde, matematik dersindeki basari bir 6nceki yila gore (2011) kiiciik bir artis
gostermesine ragmen istenilen seviyede degildir. 2012 yilinda son kez uygulanan SBS’de 20 soruluk

matematik testinde ortalama 4,39 olmustur.
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Tablo 4 2011 Yil: 7. Sumiflar Seviye Belirleme Sinavi Test Sayisal Bilgileri

N . Fen Sosyal Yabanci
Dersler Tiirkge Matematik Bilimleri Bilimler Dil
Soru Sayis1 21 18 18 18 15
Test Ortalamasi 9,85 411 5,41 7,94 4,33
Test Ortalamas: Yiizdesi 46,90 22,83 30,05 27 44 28,86

(MEB, 2011)
Tablo 4 incelendiginde 7. siniftaki matematik basarisinin 8. sinifla paralellik gosterdigi dikkat
¢ekmektedir. 18 soruluk matematik testindeki ortalamanin 4,11 oldugu ve matematik basarisinin diger

derslerin gerisinde kaldig: goriilmektedir.

Tablo 5 2010 Yili 6. Sumiflar Seviye Belirleme Sinavi Test Sayisal Bilgileri

. . Fen Sosyal Yabanca
Dersler Tiirkge Matematik Bilimleri Bilimler Dil
Soru Sayis1 19 16 16 16 13
Test Ortalamasi 8,65 4,66 7,85 8,20 5,83
Test Ortalamasi Yiizdesi 45,53 29,13 49,06 51,25 44,85

(MEB, 2010)

Tablo 5 incelendiginde 6. siuf matematik basarisinin da oldukg¢a diisiik oldugu
goriilmektedir. 2010 yilinda 6. siuf ogrencilerinin 16 soruluk matematik testindeki ortalamasi 4,66
olmustur. Tablolar incelendiginde tiim simf seviyelerinde matematik dersindeki bagar1 istenilen

seviyelerden oldukga uzaktir.

Milli Egitim Bakanlig: ilkogretimden ortadgretime geciste 2013 yilindan itibaren “Temel
Ogretimden Orta Ogretime Gegis Smav1” (TEOG) adiyla yeni bir smav sistemi uygulamaya
baglamistir. Bu smav sekizinci sinifin birinci ve ikinci doneminde c¢oktan se¢meli test olarak
uygulanmaktadir ve sadece sinava kadar olan kazanimlar: 6l¢gmektedir. Milli Egitim Bakanligi, TEOG
smnavina ait sayisal verileri yaymlamama karar1 almasmna ragmen bu smmavlarda da matematik

bagarisinin istenilen seviyede olmadig1 tahmin edilmektedir.

Matematik bagarisinin ortadgretime gegis sinavlarinda oldugu gibi yiiksekogretime gegis
sinavlarinda da istenilen seviyede olmadigi goriilmektedir. Son iki yilda OSYM tarafindan yapilan

sinavlarda (YGS) matematik ortalamalar1 Tablo 6 ve Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 6 2015 Yili YGS Sayisal Bilgileri

Dersler Tiirkece Sosyal Bilimler =~ Matematik . Fen .
Bilimleri
Soru Sayisi 40 40 40 40
Test Ortalamasi 15,08 10,70 5,20 3,90
Test Ortalamas: Ytizdesi 37,70 26,75 13,00 9,75
(OSYM, 2015)
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Tablo 6 incelendiginde matematik dersindeki basarinin fen bilimleri dersinden sonra en
diisiik ders oldugu goriilmektedir. Matematik dersindeki basar1 ortalamanin oldukg¢a altinda

kalmustir.

Tablo 7 2016 Yil: YGS Sayisal Bilgileri

Dersler Tiirkce Sosyal Bilimler =~ Matematik . fen .
Bilimleri
Soru Sayisi 40 40 40 40
Test Ortalamasi 19,10 10,75 7,89 4,69
Test Ortalamasi Yiizdesi 47,75 26,88 19,72 11,74
(OSYM, 2016)

2016 yilinda 40 soruluk matematik testindeki ortalama 7,891 olmustur. Matematik testindeki

ortalama bir 6nceki yila gore kiigiik bir artis gostermesine ragmen oldukga diisiik kalmistir.

Ayrica yapilan uluslararas: sinavlarda da matematik bagarisinin ortalamanin altinda oldugu
dikkat c¢ekmektedir. Ekonomik i@birligi ve Kalkinma Tegkilat1 (OECD) tarafindan 2000 yilindan
itibaren baglatilan ve diinyanin en kapsamli egitim arastirmasi niteliginde olan Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA)'nin temel hedefi, 6grencilerin belirli bilgileri 6grenip 6grenmedigini
tespit etmek degil, bilgi ve becerilerini gercek ortamlarda hangi oranda kullanabildiklerini ve giincel
sorunlarin ¢6ziimiinde bu kazanimlara ne derecede hakim olduklarini belirlemektir (Savran, 2004). Bu
ama¢ dogrultusunda ii¢ yilda bir yapilan PISA’ya 2003 yilindan itibaren katilan Tiirkiye'nin tiim
sinavlarda OECD ortalamasinin altinda kaldig1 gériilmektedir. Ornegin 2012 yilinda yapilan PISA’da
65 iilke arasindan 448 puanla 44. sirada, 2009 yilinda yapilan PISA’da 445 puanla 41. sirada yer
almistir (MEB, 2012). PISA’dan alinan sonuglar Tiirkiye’deki ogrencilerin temel matematiksel

becerileri yeterli diizeyde kazanamadigin gostermektedir.

Uluslararas: Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) IEA'nin dort yilda bir yaptigi TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study - Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi), tiim
diinyada altmistan fazla iilkenin katildigi Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri basarilarin
degerlendiren bir arastirmadir. TIMSS, egitim sistemlerindeki performanslarin daha iyi anlasilmasi ve
bu konudaki uzmanlara yon vermesi amaciyla yapilmakta olup, matematik ve fen alaninda iki ayr1
egitim seviyesindeki 6grencilerin bilgilerini kargilagstirmaktadir (Olgiioglu, 2015). Ornegin, 2011 de
yapilan sinavda Tiirkiye 8. sinif diizeyinde 452 basar1 ortalamasi ile 42 iilke arasinda 24. sirada, 4. sinif
diizeyinde ise 469 puanla 35. sirada yer almaktadir. Tiirkiye’'nin yapilan sinavlarda TIMSS 6lgek orta
noktasmin (500 puan) altinda oldugu goriilmektedir (MEB, 2011).
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Sonug olarak egitim sisteminin farkli egitim kademelerinde 6grenim goren Ogrencilerin
matematik alanindaki bu basarisizliklarinda matematik 6gretmenlerinin 6nemli 6lciide sorumlulugu
bulunmaktadir. Matematik basarisi ve 6gretmen yeterlilikleri konusunda yapilan ve problem durumu
igerisinde ifade edilen arastirmalar incelendiginde, 6gretmen davranislarinin 6grencilerin matematik
basarilar: {izerindeki bu etkisi kolayca gozlenebilmektedir. Bu nedenlerden dolay1 bu arastirmada,
Ogrenci goriisleri dogrultusunda 8. smif Ogrencilerinin matematik basarisini etkileyen 6gretmen

davraruslarinin neler oldugu sorusu temel problem olarak incelenmektedir.
Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden 6rnek olay calismasi kullanilmistir. Bogdan ve
Biklen (2007) ornek olay calismasimni, belirli bir olayin detayli olarak incelenmesi seklinde
tanimlamaktadir. Calismada “Ornek olay” olarak “Ogretmen davranislarinin matematik basarisi

iizerindeki etkisi” 6grenci goriigleri baglaminda incelenmisgtir.
Calisma Grubu

Bu arastirmanin  ¢alisma  grubunu, 2015-2016 egitim Ogretim  yili  icinde,
Istanbul/Bayrampasa’da bulunan birortaokulda &grenim goren on Ogrenci olusturmaktadir. Bu
okulun secilme nedeni nitel arastirmalarda g¢alisma grubunun belirlenmesinde basvurulan kolay
ulagilabilirlik ilkesidir (Yildirim & Simsek, 2005). Katilimcilar 8. smifta 6grenim goren ve matematik
dersinde bagarili olan Ogrenciler arasindan rastgele secilmislerdir. Sekizinci siniflarin tercih
edilmesinin sebebi ise diger smuf diizeylerine gore daha uzun siire matematik 6gretmenleriyle
etkilesim igerisinde bulunmus olmalaridir. Katilimcilar bes kiz ve bes erkek 6grenciden olusmaktadir.

Katilimcilarin yas ortalamasi on bestir.
Veri Toplama Araglarn

Arastirma nitel yonteme dayali olmasi nedeniyle veri toplama siirecinde 6grencilerle birebir
goriismeler yapilmigtir. Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerinden etkilenmemesi icin odak grup
goriismesi yerine birebir goriismeler tercih edilmistir. Goriismelerde veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu temel olarak bes acik-ucglu sorudan
olusmaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin i¢ diinyasina girebilmek ve onlarin bakis agisin1 ayrintilh
bir sekilde anlayabilmek icin form igerisinde alternatif sorulara da yer verilmistir. Her bir soru i¢gin es
anlamli bes alternatif soru ile birlikte 6grencilerin bakis agilarini tam olarak ortaya koyabilmek igin
“neden?, ni¢in?, nasil?, 6rnek verebilir misin?” tarzindaki ayrinti, actklama ve aydinlatma tiirii sonda

sorular1 da goriisme formunda yer almis ve gerekli durumlarda kullanilmistir. Gortisme formunun
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kapsam gecerliligi i¢cin uzman goriislerine bagvurulmus ve elde edilen bilgiler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmigtir. Goriisme Oncesinde Ogrenciler calisma hakkinda bilgilendirilmis ve
kimliklerinin gizli kalacag: ifade edilmistir. Goriismeler her bir 6grenci icin ortalama kirk bes dakika
siirmiistiir. Ayrica arastirmanin gegerliliginin artirilmasi i¢in hem goriismeler not edilmis hem de

katilima teyidine bagvurulmustur.
Verilerin Analizi

Nitel veriler icerik analizi yontemiyle, ¢dziimlenerek sonuglari raporlastirilmistir. Igerik
analizi; kaliplari, temalari, 6nyargilar: tespit etmek amaciyla belirli bir materyalin dikkatlice, ayrintili
ve sistematik olarak incelenmesi ve yorumlanmasidir (Aydin, 2015).. Goriisme formlar: ayrintil bir
sekilde analiz edilerek katilmcilarin {izerinde en ¢ok durdugu kavramlar ve en 6nemli temalar ortaya

¢ikarilmistir.
Bulgular

Goriigme formlar: analiz edildiginde tiim katihmcilarin 6gretmen davraniglariin matematik
basarisi tizerinde etkili oldugu konusunda hemfikir olduklar1 gériilmiistiir. En ¢ok {izerinde durulan
kavramlar; kisilik haklarina saygili olma, takdir etme/cesaretlendirme, eglenceli ve esprili olma, sicak

ve i¢ten davranma, adil olma, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmadir.
Tema 1: Kisilik Haklarina Saygil1 Olma

Gortisme formlar1 analiz edildiginde katilimcilarin tamami Ogretmenin hakaret etmesi,
bagirmasi1 veya kiigiik diisiirmesinin matematik basarilarini diisiirdiigiinii, derse kars: ilgilerini
azalttigini, kisilik haklarina saygili olan 6gretmenlerin ise matematik basarilarini arttirdigini ifade

etmiglerdir. Katilimcilardan biri bu durumu su sekilde ifade etmisgtir:

Besinci siniftaki matematik 6gretmenimiz her seye asir1 bagiriyordu. Matematigi sevsem bile o
derse girmek iskence gibi geliyordu. Zamanla matematige olan ilgim azald1 ve notlarim diismeye

basladi. Daha sonra dersimize baska bir 6gretmen geldi ve ben tekrar basarili olmaya basladim.

Bagka bir katillma altina simmif matematik dersinde diisiik notlar almasinin sebebini su sekilde

actklamigtir:

Ogretmenimiz derste stirekli bagirip hakaret ediyordu. Siz yapamazsmniz, salaksiniz,
galismiyorsunuz gibi ciimleler kuruyordu. Bu nedenle matematik dersini o sene hi¢ sevemedim ve

konular1 6grenemedigim i¢in de siavlardan ¢ok diisiik notlar aldim

Benzer sekilde katilimcilardan bagka biri altina siniftaki notlarimin diismesinin nedenini su sekilde

agiklamigtir:
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Matematik dersini seven bir 6grenciydim. O sene 6gretmenimiz degisti ve ilk sinavdan diistik not
aldim. Matematik 6gretmenim bana soyle dedi “Senin adam olmayacagin belliydi hi¢ sasirmadim.”

O giinden sonra altinc sinifta tiim matematik sinavlarinda sinifin en diisiik notu benim oldu.
Bagka bir katilima kisilik haklarina saygili olunmasini gerektigini su sekilde agiklamistir:

Matematik 0gretmeninin bize nazik davranmasi, yaptigimiz hatalarda hosgoriilii olmasi, hakaret

etmemesi basarimizi arttirir. Ciinkii kimse sevmedigi bir 6gretmeninin dersini dinlemek istemez.
Bagka bir katilimciya gore;

Bence matematik dersinde basarili olup olmamamiz matematik 6gretmenimize bagli. Bize hakaret
etmeyen, bagirip c¢agirmayan, konulari anlamadigimizda kizmayan bir O0gretmen basarimizi

arttirir.

Bagka bir katilimci ise matematik 6gretmenin sorular1 anlamadigini sdyleyen 6grencilere kars: daha

hosgoriilii olmasi gerektigini su sekilde ifade etmistir:

Bazen ¢oziilen sorulari anlayamiyorum ve defalarca anlattirmam gerekiyor. Boyle durumlarda

O0gretmenimizin kizmadan, asagilamadan tekrar anlatmasi benim bagarimai arttiriyor.

Katilimailarin goriigleri incelendiginde kaba, asagilayici, 6grencileri rencide eden 6gretmen
davranislarinin 6grencilerin matematik basarisi {izerinde ¢ok biiyiik etkiye sahip oldugu ve bu etkinin
uzun yillar siirdiigii goriilmektedir. Ozellikle kiz dgrencilerin matematik dgretmeninin olumsuz
davramslarindan ¢ok fazla etkilendikleri dikkat ekmektedir. Ogretmenlerin sinif disiplinini saglamak
adina 0grencilere zaman zaman bagirmas: 6zellikle de hakaret etmesi 6grenci tizerinde tamiri ¢ok gii¢
olan psikolojik zararlara yol agmaktadir. Ogrencinin dersi dinlememe, etkinliklere katilmama, bagka
bir seyle mesgul olma ya da diger 6grencilerin dinlemesini engelleme gibi uygunsuz davraruslari
pedagojik yontemlerle ¢oziilmeye calistimalidir. Ogrenci uygunsuz davranis sergilediginde,
davranigin yanlishgna degil de 6grencinin kisiligine odaklanmak Ogrencide “Ogretmenim beni

sevmiyor” duygusu olusturabilir.
Tema 2: Takdir Etme/Cesaretlendirme

Gortisme formlar1 analiz edildiginde 6gretmenin takdir edici, cesaretlendirici ve 0grenciyi
motive eden sozlerinin, Ogrencilerin matematik basarisi iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.
“Matematik Ogretmeninizin hangi davranislar: sizi derse karsi motive eder?” sorusuna 6grencilerin
biiyiik bir kismi takdir edilmek ve cesaretlendirilmek cevabini vermislerdir. Katilimcilardan biri bu

durumu su sekilde agiklamistir:

Ogretmenimizin bize “Siz yaparsiniz, akilli ¢ocuklarsiniz, biraz ¢alisin basarirsiniz” gibi ciimleler
sOylemesi beni derse karsi motive ediyor. Boyle zamanlarda hemen eve gidip ders calismak

istiyorum.
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Baska bir katiimcar takdir edilmesinin derse katilmasini arttirdigini su sekilde ifade ediyor;

Soru ¢ozmek igin tahtaya kalktigimda 6gretmenim bana iltifat ediyor, beni tebrik ediyor. Soruyu
¢ozemezsem bile yardimct oluyor. Bu nedenle derste soru ¢6zmek icin siirekli parmak

kaldiriyorum.
Baska bir katilimar ise;

Ogretmenimizin bizi motive etmesi ¢ok hosuma gidiyor. Béyle zamanlarda kendimi gok daha iyi

hissediyorum. Daha fazla soru ¢ozmek ve ders ¢alismak istiyorum.
Baska bir katilimc1 ise merkezi sinavlarda basarili olmasinin nedenini su sekilde ifade etmistir:

Matematik 6gretmenimizin bizi cesaretlendirmesi TEOG'ta tiim sorulari dogru yapmami sagladi.
Bu sayede kendime hep gilivendim ve matematikten hi¢ korkmadim. Girdigim smnavlarda

matematik sorularini rahatlikla yapabildim.
Yine benzer bir sekilde baska bir katilimci;

Derste 6zellikle kimsenin ¢6zemedigi sorular1 ¢dzdiigiimde takdir edilmek ¢ok hosuma gidiyor. Bu

nedenle daha fazla galisiyorum ve sorular1 herkesten 6nce ¢oziiyorum.

Ogrenci goriisleri analiz edildiginde takdir edici, cesaretlendirici dgretmen davranslarinin
Ogrencilerin matematik basarisin1 arttirdigy goriilmiistiir. Takdir edilmenin, onure edilmenin,
cesaretlendirilmenin veya o&diillendirilmenin Ogrenciler tarafindan ¢ok Onemsendigi dikkat
cekmektedir. Matematik dersinin 6grenilmesi diger derslere gore daha zor oldugundan 6grencinin
cesaretlendirilmesi, motivasyonunun arttirilmast ve uygun davranislarinin o&diillendirilmesi

onemlidir.
Tema 3: Eglenceli ve Esprili Olma

Aragtirmada kullanilan goriisme formlar1 analiz edildiginde “Hayalinizdeki matematik
Ogretmenini anlatiniz” sorusunda katilimcilardan sekizi eglenceli ve esprili 6gretmene, ikisi ise geng

Ogretmene vurgu yapmislardir. Katilimcilardan biri bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Matematik dersi zaten zor bir ders bu nedenle matematik 6gretmeni eglenceli ve giiler yiizlii

olmali. Arada fikra anlatmali ¢iinkii ¢ok sikildigimda dersten hic bir sey anlamiyorum.
Basgka bir katilimci1 hayalindeki matematik 6gretmenini su sekilde anlatiyor;

Bana gore matematik 6gretmeni dersi eglenceli hale getirmeli konular: esprili bir sekilde anlatmali
ve derste giilmemize izin vermeli. Ciinkii matematik 6gretmeni sikici olursa derste ¢ok sikiliyoruz

ve anlatilan konular1 tam anlayamiyoruz.

Matematik dersinde ¢ok sikildigini belirten baska bir katilimci ise hayalindeki matematik 6gretmenini

su sekilde belirtmistir:



Matematik 6gretmeni konular: esprili bir sekilde islemeli. Sikildigimizda fikra anlatmali, bulmaca
sormali ya da sarki sOylememize izin vermeli. Ciinkii eglenerek isledigimiz konular daha gok
aklimizda kaliyor. Ayrica matematik dersi sadece sinifta islenmemeli 6zellikle giizel havalarda

bahgede de islenebilir.
Yine bagka bir katilimci sOyle cevap vermistir:

Bana gore matematik 6gretmeni geng, bilgili, eglenceli, derste siirekli espri yapabilen, 6grencileri

giildiirebilen, 6grencilerle arkadas gibi olan, onlarla dalga gegmeyen biri olmalidir.

Katilimcilar ¢ok sert ve asir1 disiplinli Ogretmenlerin derslerinde ¢ok sikildiklarins,
matematiksel ~ problemlerin  ¢6ziimiinde yanhs yapmaktan korktuklarim1i ve  konuyu
ogrenemediklerini, bunun aksine eglenceli ve esprili olan Ogretmenlerin derslerini daha ¢ok
sevdiklerini ve daha basarili olduklarini ifade etmislerdir. Yerinde ve &lc¢iilii bir mizah etkili bir
matematik 6gretiminin vazgecilmezlerindendir. Ayni zamanda mizah disiplin problemlerini en aza
indirir ve Ogrencide giliven duygusu olusturur. Bu nedenle etkili bir matematik Ogretiminde

ogrencileri derse motive etmek igin dersi eglenceli hale getirmek kritik 6neme sahiptir.
Tema 4: Sicak ve igten Davranma

Gortisme formlar1 analiz edildiginde katihmcilar sicak ve icten davranan Ogretmenlerin
dersini daha ¢ok sevdiklerini, kendilerine soguk davranan ogretmenlerin dersinde ise sikildiklarini,
kendilerini rahat hissetmediklerini bunun da matematik basarilarini etkiledigini ifade etmislerdir.
Ogrenciler kendilerine ismiyle hitap eden, samimi davranan, deger veren matematik dgretmenlerinin

dersinde daha basarili olduklarini belirtmiglerdir.
Katilimcilardan biri bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Matematik 6gretmenimiz bize karsi sicak davranmali, bizimle yakindan ilgilenmeli, en énemlisi de
derste oglum-kizim demek yerine adimizla seslenmeli. Ciinkii altinci smiftaki matematik

O6gretmenimin ismimi bilmemesi bana 6nemsenmedigimi hissettirmisti.
Bagka bir katilimci ise matematik dersinde basarili olmasinin nedenine su sekilde agiklamistir:

Matematik Ogretmenimiz bize arkadas gibi davraniyor. Teneffiislerde ya da okul disinda
gordiigiinde bizimle muhabbet ediyor. Bize deger verdigini hissettiriyor. Ogretmenimi bu nedenle
¢ok seviyorum ve matematige daha fazla ¢alistyorum. Cok ¢alistigim icin de matematik dersinde

¢ok basariliyim.
Bagka bir katilimar ise;

Matematik 6gretmenimizin bizi 6nemsemesi ve bize deger vermesi basarimizi arttirir. Bana sicak
davranan, ders disinda gordiigiinde en azindan giiliimseyen bir matematik 6gretmenin dersinde

daha basarili olurum.
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Katilimcilardan bir digeri ise 6gretmenin sadece dersi anlatip ¢itkmamasini, 6grencilerin sorunlari ile
de ilgilenmesi gerektigini su sekilde ifade etmistir:

Matematik 6gretmenimizin bizimle iletisimi ¢ok iyi olmali. Bizimle dostca iliskiler kurabilmeli, bir

sorunumuz oldugunda bizi dinlemeli. Ders disinda da bizimle ilgilenmeli.

Katilima goriisleri analiz edildiginde matematik 6gretmeninin 6grencilere sicak davranmasi,
onlar1 Onemsedigini hissettirmesi onlarin basarilar1 {izerinde etkili oldugu, soguk Ogretmen
davraniglarinin ise matematik basarilarini diisiirdiigii goriilmektedir. Ogretmenin dgrencilere karsi
arkadasca davranmasi, onlara bireysel olarak deger vermesi ve matematigi anlamalari i¢in ¢abalamasi
ogrenci iizerinde olumlu bir etki birakmakta ve derse karsi pozitif bir tutum gelistirmesini
saglamaktadir. Ayni1 zamanda 6grenciler kendilerine dostca yaklagan, deger veren ve arkadas canlist

olan 6gretmenlerin dersinde daha az disiplin problemleri ¢ikarmaktadir.
Tema 5: Adil Olma

Gortisme formlar1 analiz edildiginde katihmcilardan sekizi matematik basarisini etkileyen
ogretmen davramslarindan biri olarak “adil olma”y1 ifade etmislerdir. Herkese esit davranan,
Ogrenciler arasinda ayrim yapmayan, not verirken adil olan 6gretmen davranislarinin basarilarinm
etkiledigini belirtmislerdir. Katilimcilara gore adil olan matematik 6gretmenleri daha ¢ok sevilmekte

bu da matematik bagarisini arttirmaktadir. Katilimcilardan biri bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Matematik 6gretmenim hep ayni kisileri tahtaya kaldirtyor. Cozebildigim sorularda parmak
kaldirsam dahi beni kaldirmiyor. Herkesi esit sayida tahtaya kaldirmiyor. Bu nedenle artik ben de

parmak kaldirmiyorum. Hatta dersi bile dinlemiyorum.
Baska bir katilimei not verilirken adil davranilmasinin 6nemini su sekilde ifade etmistir:

Matematik 6gretmenim performans notu verirken adil davranmiyor. Derse ¢ok katilmayan,
Odevlerini tam yapmayan o&grencilere yiiksek puan veriyor. Bu durumda hakkimin yendigini

diistiniiyorum ve matematik ¢alisma istegim kagiyor.
Basgka bir katilimciya gore ise;

Matematik 6gretmeni ders ¢alisanla ¢alismayan iyi ayirt etmeli. Calismayan 6grencilerin yiiksek

not almasi benim ¢alisma istegimi azaltiyor. Bana gore herkes hak ettigi notu almal.

Katilimcilara gore matematik basarisini etkileyen faktorlerden biri de Ogretmenin adil
olmasidir. Bu nedenle etkili bir matematik 6gretimi i¢in gerek sinif kurallarmnin uygulanmasinda
gerekse smavlarin degerlendirilmesinde tiim oOgrencilere esit davranilmasi Onemlidir. Tarafl
Ogretmen davranislari 6grencilerin matematik basarisin1 olumsuz etkilemekte ve motivasyonlarin

bozmaktadir.
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Tema 6: Farkl1 Ogretim Yontem ve Tekniklerini Kullanma

Gortisme formlar1 analiz edildiginde 6grencilerden yedisi matematik 6gretmeninin derste
farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak dersi monotonluktan ¢ikarmasinin basarilari
tizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica baz1 6grenciler matematik 6gretmeninin konulara
hakim olmasinin Oneminden bahsetmislerdir. Katilimcilardan biri bu durumu su sekilde ifade
etmistir:

Matematik 0gretmenim derste siirekli tahtaya soru yaziyor ve bizden ¢6zmemizi istiyor. Dersler

hep ayni sekilde geciyor ve ben derste ¢ok sikiliyorum. Derste farkl: etkinlikler yapsak, en azindan

akill1 tahtay1 kullansak ders daha eglenceli hale gelebilir.
Baska bir katilimcy;

Matematik Ogretmeni dersi siirekli ayni sekilde anlatmamali. Bence matematik siirekli soru

¢6zmekten ibaret degildir.
Baska bir katilima ise matematik dersini ¢cok sevmesinin nedenini su sekilde ifade etmistir:

Ogretmenimiz siirekli farkli etkinlikler yaptiriyor. Derste yarismalar diizenliyoruz, grup caligmast
yapiyoruz ya da legolarla etkinlikler yapiyoruz. Bu yiizden derste hi¢ sikilmiyorum ve konular

daha kolay 6greniyorum.

Gortisme formlar1 incelendiginde katilimcilar, farkli yontem ve teknikleri kullanan
ogretmenlerin dersinde daha basarili olduklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle etkili bir matematik
dgretimi icin 6ncelikle smifin derse hazir olmasini saglamak gerekmektedir. Ogrencilerin ilgisi konuya
cekilmeli, eski bilgileri ile Ogrenecekleri konu iligskilendirilmeli ve Ogretim materyallerine yer
verilmelidir. Ayrica 6grencilere soru sorularak derse aktif katilimlarinin saglanmasi énemlidir. Ciinkii
iyi sorular 6grencinin derse ilgisini arttirir ve konularin ne diizeyde 6grenildigi hakkinda ipucu verir.
Etkili bir matematik 6gretimi i¢in 6gretmenlerinin dersi sikiciliktan kurtarmasi, farkli etkinliklere yer
vermesi, Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamasi matematik basarisi acgisindan kritik bir 6neme

sahiptir.

Ayrica goriisme formunda yer alan “Matematik dersinde basarili olmanizda tek etken
Ogretmeniniz mi? Nedenleriyle anlatimiz” sorusuna katilimclardan yedisi evet derken, ficii
Ogretmenle birlikte ailesinin de etkili oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan biri bu durumu su

sekilde agiklamigtir:

Bana gore basarili olmamda ya da basarisiz olmamda tek etken matematik 6gretmenimdir. Ciinkii,
matematik 6gretmenimi sevince derse daha ¢ok katilmak istiyorum. Odevlerimi yapiyorum. Derse
olan ilgim artiyor. Eger sevmezsem derse olan ilgim azaliyor. Ders dinlemiyorum ve hi¢ matematik

calismiyorum. Bu nedenle de basarim diisiiyor.
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Bagka bir katilimar ise;

Matematik O0gretmenini sevmeyen bir 0grenci dersi dinlemez. Bu nedenle matematik dersinde

basarili olmamin tek nedeni 6gretmenimdir.
Baska bir katilimci ise ailenin 6nemine dikkat ¢ekerek su sekilde agiklamistir:

Bana gore matematikte basarili olmamin nedenlerinden biri de ailemdir. Ciinkii; ailemin bana

glivenmesi anlamadigim konularda yardim etmesi benim basarili olmami sagliyor.

Katillmcilarin  sorulara verdikleri cevaplar genel olarak analiz edildiginde &gretmen
davraniglarinin  6grencilerin  matematik bagsarilarmi  dogrudan etkiledigi, olumlu &gretmen
davraniglarinin bu basariy1r pekistirerek devam ettirdigi, olumsuz Ogretmen davranislarinin ise
matematik basarisim engelledigi goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiikk bir kisminin matematik

dersindeki basarilarini tamamen 6gretmene dayandirmalari ise dikkat cekmektedir.
Tartisma ve Sonug

Gilintimiizde evrensel bir dil olan matematik, bir¢ok bilim icin vazgecilmez bir alandir. Bilim
ve teknolojideki gelismeler matematik bilen insanlarin 6nemini gittikce arttirmaktadir. Ulkelerin refah
seviyesinin artmasi etkili bir matematik 6gretimine baglidir. Matematik birey ve toplum igin ¢ok
onemli olmasina ragmen iilkemizde matematik dersi 6grenciler tarafindan sevilmeyen ve 6grenilmesi
en zor olan derslerin basinda gelmektedir. Ayrica 6grencilerin biiyiik bir kisminin matematiksel islem
yapmayt gerektiren problemleri ¢ozmekten kagindigi ve matematik dersinden korktugu da

bilinmektedir.

Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen, 6grencide matematik korkusu olusturan en
onemli faktorlerden biri 6gretmen davranislaridir. Matematik 6gretmeninin sinif igindeki ve disindaki
davraruslar1 Ogrencilerin matematik basaris1 {izerinde dogrudan etkilidir. Yapilan benzer
aragtirmalarda; Ogrenme-Ogretme ortaminda Ogrenci bagarisimi etkileyen en Onemli ve kritik
degiskenin 0gretmen davranislart oldugu ortaya konmustur (Sevik, 2014; Sisman, 2014). Kizildag
(2009)'a gore Ogretmenlerin destekleyici davraniglar1 6grencilerin akademik basarisini arttirmaktadir.
Sadik (2002) ise 6gretmenin cana yakin, hosgoriilii ve sempatik davraniglar gostermesinin 6grencilerin

istenilen davranislar1 kazanmasinda biiyiik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmen davrarnislarinin matematik basarisi {izerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan
bu arastirmada, katilimclar ile birebir derinlemesine goriismeler yapilarak &grencilerin
diislincelerinin nedenleri ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Aragtirma sonuglart matematik
Ogretmeninin sinif igindeki ya da simf disindaki davranislarinin 6grencilerin matematik basarilar

tizerinde dogrudan etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilara gore; matematik 6gretmeni
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gliler yiizlii, esprili, eglenceli, takdir edici, cesaretlendirici, adil, samimi, sicak ve icten olmals,
ogrencilere hakaret etmemeli kotii s6z sOylememeli ve sesini yiikseltmemelidir. Matematik
Ogretmenin olumlu davranislart 6grencileri giidiillemekte, matematigi sevmelerini saglamakta ve
basarilarini artirmaktadir. Olumsuz davranislari ise 6grenciyi dersten sogutmakta, 6grencinin derse
olan ilgisini azaltmakta ve basarisini diistirmektedir. Bu nedenle matematik dersindeki basarinin

arttirllmasinda matematik 6gretmenlerine biiyiik gorev diismektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerle yapilan birebir goriismelerden elde edilen sonuglara gore

matematik 6gretmenleri;

o Ogrencilere kars1 giiler yiizlii, esprili, sevecen ve sabirli olmals,

o Ogrencilerin sorunlariyla yakindan ilgilenmeli ve 6grenciye deger vermeli,

o Ogrencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamals,

e Matematik problemlerinin ¢6ziimiinde 6grenciyi cesaretlendirmeli,

e Derste 6grencilerin ilgisini ceken yontem ve tekniklere yer vermeli,

o Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamali,

o (Ogrencilerin motivasyonunu yiiksek tutmali,

o Istenmeyen &grenci davramislarinda &grencilerin kisiligi {iizerinde degil davraniglarmin
yanlishig: {izerinde durmals,

e Biitiin 6grencilere esit davranmali, degerlendirme ¢alismalarinda adil olmalidir.

Sonug olarak, egitim-0gretim ortaminin en Onemli iki Ogesi olan Ogretmen ve Ogrenci
arasindaki iligkinin kalitesi, 6grencinin matematik bagarisi {izerinde dogrudan etkilidir. Matematik
Ogretmenleri basarili bir matematik 6gretimi i¢in hangi davramislarinin 6grenciler {izerinde nasil bir
etkiye sahip oldugunun farkinda olmasi1 ve 6grencilerle olan iligskisini bu ¢ercevede diizenlemesi

gerekmektedir.

Ayrica etkili bir matematik 6gretiminin matematik basaris: tizerindeki 6nemi yadsinamaz bir
gercektir. Etkili bir matematik Ogretimi icin de, Ogretmen davranislarinin matematik basarist
tizerindeki etkisinin ortaya ¢ikarilmasi énemlidir. Bu amagla farkli egitim kademeleri ve farkli simif

seviyelerinden 6grencilerle de goriisiilerek bu arastirmanin kapsami genisletilebilir.
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Investigating the Effects of Teacher Attitudes on the Mathematics Achievement in the Context of 8th

Grade Students’ Perspectives

Mathematicsis one of the world's most important lesson in the field of education. The
necessity and importance of teaching mathematics in educational institutions at all levels have been
established as an indisputable notion in each country. Mathematics, which has a very important place
in general education system, is a secret potential for us to understand the world and environment we
live in. Although the mathematicsis very important, it is dominated by a general belief that Math
subject is difficult and incomprehensible. According to many students, mathematics is a nightmare to
get rid of as soon as the school ends because it is boring, difficult to understand the problems and a

subject that students fail.

When national Math tests scores are analyzed, it appears that mathematics achievement is not
at a desired level. There are several reasons why mathematic achievement is low and it is not loved by
students. The first reason is teacher behavior. The excessive number of students in Turkey, teachers
whodo not use new teaching techniques , show negative attitudes and behaviors towards students
create fear of mathematics for students and this brings failure along. Many studies show that the
attitudes and behavior of teachers affect students’ achievement in mathematics and harsh, rude,
insulting behavior of teachers create anxiety and fear of mathematics. It comes out that the case of
students who do not like math subject and who feel incompetent is associated with former teachers of
mathematics. To improve math achievement and to destroy fear of mathematics, the main task falls on
mathematics teacher. Therefore, teachers of mathematics should be careful about the impacts of their
behavior on students, both inside and outside the class. Many studies have been conducted on the
factors that affect student achievement in mathematics. However, the opinions of students were not
given wide coverage. In this study, in line with the views of students, how teachers’ behavior affect
mathematics achievement and what kinds of behavior create positive or negative attitudes towards

mathematics class are investigated.

The study was conducted on qualitative methods and case study design was used as a
research design. In this study, in-depth views of students were examined as a "case" in terms of the
effects of teachers’ on math achievement. Study group consisted of students of a secondary school in
Istanbul/Bayrampasa, in 2015-2016 academic year. Convenience sampling technique was used in this
study. Participants, who were 8th grade math class students and consisted of 10 students who were
successful, were selected randomly among those who volunteer for research. The reason why 8th
graders were chosen as participants was that 8th graders interacted and spent time with teachers more

and longer than the other graders. 5 of participants were female and 5 of them were male and the
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average age was 15. In the process of data collection, interview technique with semi-structured
interview questions was used. The interviews lasted on average of forty-five minutes for each student.
Instead of using focus group interview, where students could affect their ideas, individual interviews
were preferred. Before the interview, students were informed about the study and it was said that
their identity would remain confidential. Content analysis approach was used in this study. The data,
obtained by in-depth analysis, revealed the most important themes and concepts on which most of the

participants focused.

When the interview forms were analyzed, it was found that all participants agreed that
teacher behavior affected students” mathematics achievement. The general concepts of the study were
being respectful to individual rights, appreciating/encouraging students, being fun and witty, being
warm and sincere, being fair and using different teaching methods and techniques. According to
participants; math teacher should be good humored, witty, funny, appreciative, encouraging, fair,
friendly, warm and sincere. He/she shouldn’t say bad words or shout at students. Mathematics
teachers’ positive behavior motivated students and helped them love math and be more successful.
Negative behaviors of teachers disheartened students from the course, reduced the student's interest

and lowered their success.

Results of the study revealed that the behavior of teachers inside or outside the classroom had
a direct impact on students' mathematics achievement. According to the results obtained from
individual interviews with participants, math teachers should be; (1) good humored, funny, caring
and patient, (2) concerned with students' problems and should put value on students, (3) should make
students have their positive attitudes towards mathematics, (4) should encourage students to solve
mathematical problems, (5) should catch students attention with teaching methods and techniques, (6)
should make students get involved actively in the classroom, (7) should keep students’” motivation
high, (8) should focus on the negative behavior not on the personality of students and (9) should treat

all students equally and should be fair in their assessment.

As a conclusion, the two most important factors in education and teaching are students and
teachers. The quality of the relationship between students and teachers has a direct impact on student
achievement in mathematics. To have a successful math class, math teachers should be careful about
their behavior and its results affecting students’ achievements. They should also regulate their
relations with students accordingly. In addition, the importance of effective mathematics teaching on

math achievement is an undeniable truth.



For an effective mathematics teaching, it is crucial to reveal the impact of teacher behavior on
mathematics achievement. In this context, the scope of this research can be expanded by conducting

other researches on different educational levels and students from different grade levels.
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