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Ozet

Kavramsal degisim metinleri, 6grencilerin kavram yanilgilarinin ve sebeplerinin neler oldugunu belirten ve bu
yanlis kavramalarin yetersiz oldugunu orneklerle birlikte agiklayip ortaya koyan metinlerdir. Bu arastirmanin
amaci, smif Ogretmeni adaylarmin fiziksel ve kimyasal degisim konusunda kullanilan kavramsal degisim
metinlerine kars1 tutumlarinin belirlenmesidir. Arastirma, Recep Tayyip Erdogan Universitesi 2009 yilinda Sinuf
Ogretmenligi Programi 1.sinifinda 6grenim goren 30 dgretmen aday ile gergeklestirilmisitr. Bu arastirmada
deneysel arastirma modelinin kontrol grupsuz son test deseni kullarilmustir. Veri toplama araci olarak,
Kavramsal Degisim Metni Tutum Olgegi (KDMTO) kullanilmistir. Ayrica kavramsal degisim metinleri ile ilgili
Ogretmen adaylarinin yazili goriisleri alinmistir. Veri analizinde 6gretmen adaylarinin tutum &lgegindeki her bir
maddeye iligkin ortalama puanlar1 hesaplanmistir. Yazili goriisler ise belli kodlar altinda smiflandirilarak nitel
olarak degerlendirilmistir. Calismada, tutum Slgeginden elde edilen bulgular 6gretmen adaylarmin kavramsal
degisim metinlerine karsi tutumlarinin oldukca yiiksek oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylarmn yazili
ifadelerinden elde edilen sonuglar da tutumun bu derece yiiksek olmasini destekler niteliktedir.
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Bu ¢alisma, ilk yazarin “Kavramsal Degisim Metinlerinin Sif Ogretmeni Adaylarinin Fiziksel ve Kimyasal Degisme
Konusunu Anlamalarina Etkisi” adl1 doktora tezinden alinmustir.
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Giris

Yapilandirmaci 6grenme teorisine gore, 6grenci yeni elde ettigi bilgileri daha 6nceden sahip
oldugu bilgiler ile karsilagtirarak anlamli hale getirmeye calismaktadir (Osborne ve Wittrock, 1983;
Bodner, 1986; Hand ve Treagust, 1991; Ayas, 1995). Bu teorinin 6grencilerin dnceki deneyimlerine
dayali bilgilerinin kavramsal gelisimlerinin saglanmasi siirecinde biiyiik 6nem tasidig1 arastirmacilar
tarafindan vurgulanmaktadir (Gilbert ve Osborne, 1982). Bu nedenle 6grencilerin 6n bilgileri ve varsa
yanlis kavramalar1 ciddi bir sekilde ortaya ¢ikarilmali ve bunlar dikkate alinarak ogretim
planlanmalidir. Ogrenci yeni kazandig: bilgileri, bu 6n bilgiler {izerine insa ettigi igin 6n bilgiler hatal
ise onlar {izerine inga edilen bilgilerin de hatali olabilecegi belirtilmektedir (Hewson ve Hewson,
1984). Ogrencilerin sahip olduklari bu hatali &n bilgilerin dogru bilgilerle degistirilmesi ise kavramsal

degisim olarak adlandirilir (Posner vd., 1982).

Anlaml bir 6grenme saglanmasinda, geleneksel yonteme dayali kavram 6gretiminden ziyade
yapilandirmaci yaklasima dayanan tekniklerin daha etkili oldugu sonucuna varilmistir (Koéseoglu ve
Kavak, 2001; Uzuntiryaki, Cakir ve Geban, 2001; Ozsevgec, Cepni ve (")zsevgeg, 2006). Ausubel (1968),
anlamli 6grenme ile geleneksel 6grenme arasindaki farki vurgulayarak, etkili ve anlamh kavram
Ogretimine baslamadan once, 6grencide neyin eksik oldugu degil, neyin var oldugunun bilinmesi

gerektigini belirtmistir.

Fen Ogretiminin etkili olmasi icin 6ncelikle kavram yanilgilarimin tespit edilmesi, sonra da
tespit edilen bu yamlgilar1 giderecek farkli yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir (Ozmen,
Demircioglu ve Ayas, 2001). Kavram yanilgilarini1 dikkate alan, 6grenci merkezli bir 6grenme ortam
hazirlayan ve etkili kavram ogretimini saglayan rehber materyallerin hazirlanmasinin gerekliligi
literatiirde belirtilmektedir (Ayas, 1993; Ayas, 1995; Costu, Karatas ve Ayas, 2003; Ozmen, 2002; Saka
ve Akdeniz, 2001). Ogrencilerde var olan yanilgilarin giderilmesini saglayan cagdas yaklasimlardan
biri, 6grenenin on bilgilerinin farkina varmasini saglayan ve kavramsal degisim yoluyla 6grenmeye

olumlu yonde etkisi olan kavramsal degisim yaklasimidir (Tekkaya, 2002).

Kavramsal degisim yaklasimi, 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesine ve bir¢ok
alanda anlamakta zorluk gektikleri kavramlar1 daha iyi 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Bu
yaklasimin temelini, Ogrenme ortamina Ogrencilerin getirdikleri kavram yanilgilarinin agiga
¢ikartilmasi ve bu yanilgilarin 6grenme ortaminda anlamli kavramlarla yer degistirerek kavramsal
degisimin Ogrenci zihninde saglanmasi olusturmaktadir (Davis, 2007). Kavramsal degisim

yaklasiminin uygulanmasina yonelik stratejilerden biri de kavramsal degisim metinleridir.
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Kavramsal degisim metinleri, 6grencilerde kavramsal degisim olusturarak anlamli 6grenmeyi
saglayan ve kavram yanilgilarimin giderilmesinde kullanilan baslica metotlardandir (Alvermann &
Hague, 1989; Beeth, 1998; Chambers ve Andre, 1997; Guzzetti et al., 1992; Hynd, Alvermann ve Qian,
1997; Mikkila, 2001; Tekkaya, 2002; Wang ve Andre, 1991). Kavramsal degisim metinleri, 6grencilerin
kavram yanilgilarinin ve sebeplerinin neler oldugunu belirten ve bu yanlis kavramalarin yetersiz
oldugunu orneklerle birlikte agiklayip ortaya koyan metinlerdir. Bu metinlerde oncelikle 6grencilerde
var olan kavram yanilgilarini aktif hale getirebilmek i¢in bir soruyla baglanir, 6gretilecek konuyla ilgili
ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 belirtilir ve yanilgilarin yetersiz veya yanlis olduklar:
acgiklamalar veya oOrneklerle ispat edilir. Boylece 0grencinin kendi bilgisinin yetersizliginin veya
yanhishgmin farkina varmasi saglanarak, 6grencide kavramsal degisim meydana getirilmeye caligilir.
En sonunda konuyla ilgili yeni bilimsel bilgiler aciklanarak 6rnekler verilir (Chambers ve Andre, 1997;
Geban ve Bayir, 2000; Hynd ve Alvermann, 1986). Kavramsal degisim metinlerinde gorsellige 6nem
verilmesi, Ozellikle Ogrenciler tarafindan kavranilmasi zor olan soyut kavramlarin resim ve
karikatiirlerle zenginlestirilerek somutlastirilmas: énemlidir. Kavramsal degisim metinlerinin daha
fazla 6rnekler, benzetmeler, sekiller icermesiyle ders kitabindan farklilagtirilmas: kavram yanilgilarim

gidermedeki etkisini daha da arttirmaktadir (Ozkan vd., 2001).

Kavramsal degisim metinleri ile ilgili yapilan calismalarda yanilgili kavramlardan olan
fiziksel ve kimyasal degisme konusunun dogrudan galisiimamis oldugu, baska konularda yapilan
calismalarin da daha ¢ok ortadgretim diizeyinde gergeklestirildigi literatiirde goriilmiistiir. Bunun igin
calisma, farkli bir orneklem grubu olan 6gretmen adaylar iizerinde gerceklestirilmistir. Ayrica
Ogrenci tutumlar ile ilgili, genellikle 6grencilerin ilgili konuyu anlama diizeyleri ile kavramsal
degisim metinlerine kars: tutumlari arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadigina iliskin ¢alismalara
literatiirde rastlanirken (Akkus, 2004; Onder, 2006; Yiiriik, 2000), ogrencilerin kavramsal degisim
metinlerine karsi tutumlarina yonelik sadece bir calisma bulunmaktadir (Yalvag, 1998). Fakat
kavramsal degisim metinleri ile ilgili Ogrencilerin basarilarinin tespit edilmesinin yaninda, bu
metinlere kars1 6grenci tutumlarinin bir Slgekle belirlenmesi veya bu metinlerin derste kullanimi
hakkinda goriislerinin alinmasi, metinlerin baska ortamlarda kullanisli olup olmayacaginin ortaya
¢ikmasinda 6nem arz etmektedir. Bu baglamda calismada, 6gretmen adaylarinin “fiziksel ve kimyasal
degisim” konusunun Ogretiminde kullanilan kavramsal degisim metinlerine karsi tutumlar:

incelenmektedir.
Yontem

Bu arastirmada deneysel arastirma modelinin kontrol grupsuz son test deseni kullanilmigtir.
Calisma grubuna fiziksel ve kimyasal degisim konusunda kavramsal degisim metinleri destekli 3

haftalik bir 6gretim yapilmistir. Fiziksel degisim ile ilgili 6rnek bir kavramsal degisim metni Ek 1’ de
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verilmistir. Daha sonra kavramsal degisim metinlerine kars1 6grenci tutumlarini él¢gmek igin bir tutum
Olcegi uygulanmistir. Ayrica Ogretimden sonra bu metinlerle ilgili 6gretmen adaylarinin yazili
goriisleri alinmustir. Bu goriisler, anketten elde edilen nicel bulgular: nitel olarak desteklemek igin
kullanilmistir. Boylelikle, yontem cesitlemesi yapilmistir. Yontem cesitlemesi, ayn1 arastirma sorusunu
yanitlamak amaci ile nitel ve nicel arastirma yontem ve tekniklerinin bir arada kullanilmas1 olarak

tanimlanmaktadir (Tiirniikld, 2001; Yildirim ve Simsek, 2005).

Nicel ve nitel verilerin birbirlerini destekleyerek kullanilmasi, arastirmanin gegerliligi ve
glvenirligini artirmaktadir (Creswell, 2003). Buna paralel olarak, degisik yontemlerin birlikte
kullanilmasinin toplanan verilerin ve bu verilere dayanarak yapilan ac¢iklamalarin dogrulugunun ve

gecerliginin saptanmasinda énemli oldugu ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Orneklem

Aragtirmanin rneklemini, Recep Tayyip Erdogan Universitesi 2009 yilinda Simif Ogretmenligi

Programi 1.sinifinda 6grenim goren 30 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Veri toplama araglar1

Ogretmen adaylarimin kullanilan kavramsal degisim metinlerine karst tutumlarini belirlemek
amactyla da Yalvag (1998) tarafindan gelistirilmis Kavramsal Degisim Metni Tutum Olgegi (KDMTO)
Ogretmen adaylarina uygulanmistir. KDMTO glivenirlik katsayis1 0,90 olan 25 maddelik 5 li likert
(Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum) tipi bir dlgektir.
Olgek kullanilmadan 6nce, dlgegi gelistiren yazarla iletisime gecilerek dlgegin kullanilmasi hususunda
gerekli izin alinmistir. KDMTO O0gretmen adaylarina uygulandiktan sonra SPSS ile tekrar faktor
analizi yapilarak giivenirlik katsayist 0,91 bulunmustur. KMO katsayisinin .60” dan yiiksek ve Barlet
Sphericitiy testinin anlamli ¢ikmasi 6lgege faktdr analizinin yapilmasinin uygun oldugu anlamina
gelmektedir. Olgegin ilk faktoriin %39'unu agikladig1 ve 6z degeri 9 oldugu igin dlgek tek boyutlu
olarak kullanilmistir. Tek faktorlii dlgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla, 6z degerin ise 1
yada daha biiyiik olmasinin yeterli oldugu literatiirde belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Buna gore
kullanulan o6lcekteki 8 ve 13. maddelerin giivenirligi diisiirdiigii icin madde toplam korelasyonuna
gore Olgekten cikarilmasina karar verilerek 6lcek 23 madde iizerinden degerlendirilmistir. Madde
toplam korelasyon sonuglarina gore, korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi
ayirt ettigi, .20- .30 arasinda kalan maddelerin zorunlu olmas1 durumunda teste alinabilecegi veya
maddenin diizeltilmesi gerektigi, .20’den daha diisiik maddelerin ise teste alinmamas1 gerektigi
belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk 2007, s.171). Kavramsal degisim metinleri ile yapilan 6gretimden sonra
bu metinlerin derste kullanilmasinin derse kattiklarina ve kendilerine ne kazandirdigina yonelik

Ogretmen adaylarinin yazili goriisleri alinmistir.
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Verilerin analizi

Kavramsal degisim metni tutum oOlgeginden elde edilen verilerin analizinde Ogretmen
adaylarinin tutum Olgegindeki her bir maddeye iliskin ortalama puanlari hesaplanmistir. Tutum
Olceginin maddelerinin aritmetik ortalamalarmmin degerlendirilmesinde Tablo 1’ de verilen sirurlar

kullanilmistir.

Tablo 1. Likert tipi dlcek icin puan araliklari

(5) Tamamen Katiliyorum 4.20-5.00
(4) Katiliyorum 3.40-4.19
(3) Kararsizim 2.60 - 3.39
(2) Katilmryorum 1.80 - 2.59
(1) Hi¢ Katilmiyorum 1.00-1.79

Likert tipi 6lgegin aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasinda, derecelendirme 6lgegi igin;
“Aralik Genigligi = (Dizi Genigligi) / (Yapilacak Grup Sayis1)” formiiliinden faydalanarak, 4/5 = 0.80

olarak puan araliklar1 belirlenmistir (Tekin, 1996).

Olgekte 6gretmen adaylarinin ortalama puanlari bulunarak bu puanlarin Tablo 1’ de hangi
araliga denk geldiklerine bakilarak analiz yapilmistir. Ayrica olumsuz maddeler ters kodlanarak
Ogretmen adaylarinin kavramsal degisim metinlerine karsi tutumlarinin genel ortalamas:
hesaplanarak denk geldigi araliga gore 6gretmen adaylarinin tutumlari yorumlanmistir. Literatiirde
likert tipi 6lgeklerde olumsuz maddelerin ters kodlama yapilarak da analize dahil edilebilecegi ifade
edilmekte ve ters kodlamanin yapildig1 ¢alismalar bulunmaktadir (Tezbasaran, 2008; Unal Coban ve

Ergin, 2010).

Kavramsal degisim metinleri ile ilgili 6gretmen adaylarindan alinan yazili goriigler ise, igerik
analizi kullanularak nitel olarak degerlendirilmistir. Nitel arastirmalarda igerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kodlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize edip diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim
ve Simsek, 2008:227). Bu amacla calismada igerik analizi yapilirken Ogretmen adaylarinin
goriislerinden yola ¢ikilarak belli tema ve kodlar belirlenmistir. Giivenirligi artirmak igin, 6grenci
notlar1 2 arastirmaci tarafindan bagimsiz sekilde kodlanarak sonuglar karsilastirilmis ve birbiri ile
uyumlu kodlamalarin yapildig goriilmiistiir. Bu sekilde, kodlamalarin 6n yarg: ve yanlis anlamadan
uzak, ortak bir bakis acisina gore yapilmasi saglanmistir. Ayrica ilgili 6gretmen aday1 goriislerinden

ornekler verilmistir.



Bulgular

Ogretmen adaylarinin tutum &lgegindeki her bir maddeye iliskin ortalama puanlari ve

standart sapmalar1 hesaplanarak Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin KDMTO ortalama puanlari ve standart sapmalari

ifadeler X(ort) S

1 Kavram degistirme metinlerini okumak eglenceliydi. 4,53 0,56

2 Kavram degistirme metinlerini ¢ok dikkatli okudum. 4,06 0,60

3 Diger konularda da benzer kavram degistirme metinlerinin 441 0.70
gelistirilmesini isterim. ’ ’
Kavram degistirme metinlerini okumak fiziksel ve kimyasal degisme

4 4,21 0,84
konusunu sevmeme yardimcr oldu.

5 Kavram degistirme metinleri beni korkuttu. 1,35 0,54

6 Kavram degistirme metinlerini okumak sikiciydi. 1,56 0,75

7 Kavram degistirme metinlerini anlamadan okudum. 1,47 0,56

8 Kavram degistirme metinlerini dikkatsizce okudum. 1,56 0,61

9 Kavram degistirme metinlerini birkag kez okudum. 2,88 1,15

10  Kavram degistirme metinleri gerekliydi. 4,09 1,00

11  Kavram degistirme metinlerini okumak ¢ok zordu. 1,56 0,82
Kavram degistirme metinlerini okuduktan sonra fiziksel ve kimyasal

12 .. . 4,44 0,70
degisme konusunu daha iyi anladim.
Kavram degistirme metinleri fiziksel ve kimyasal degisme konusundaki

13 4,35 0,85
basarimi arttirdi.

14  Kavram degistirme metinlerini hi¢ okumadim. 1,29 0,68

15 Ders. kitabinin yaninda kavram degistirme metinlerini okumak ilgimi 426 0,79
cekti.

16  Kavram degistirme metinlerini anlamakta zorluk ¢ektim. 1,56 0,66

17 Kavram degistirme metinlerini anlayana kadar okudum. 3,71 0,94

18  Kavram degistirme metinlerinde verilen yanilg: 6rnekleri ilgingti. 3,71 1,00

19  Kavram degistirme metinlerini kolayca okudum. 4,12 0,81
Kavram degistirme metinleri fiziksel ve kimyasal degisme konusunu

20 1,41 0,78
anlamamda yardimci olmad.

21  Verilen kavram degistirme metinlerini severek okudum. 4,29 0,76

” Kavram d‘e.glgtlrme metinleri konunun zor olan yerlerini 421 0,64
aciklayabiliyordu.

23  Kavram degistirme metinleri gereksizdi. 1,26 0,51

“Kavram degistirme metinlerini ¢ok dikkatli okudum.” maddesine cevap veren Ogretmen

adaylarinin ortalama puani 4,06; “Kavram degistirme metinleri gerekliydi.” maddesine cevap veren

976
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O0gretmen adaylariin ortalama puani 4,09; “Kavram degistirme metinlerini anlayana kadar okudum.”
maddesine cevap veren dgretmen adaylarinin ortalama puaru 3,71; “Kavram degistirme metinlerinde
verilen yanilg1 6rnekleri ilgingti.” maddesine cevap veren dgretmen adaylarinin ortalama puani 3,71;
“Kavram degistirme metinlerini kolayca okudum.” maddesine cevap veren Ogretmen adaylarinin
ortalama puani 4,12 dir. Bu puan ortalamalar: ile 6gretmen adaylarinin bu 6lgek maddelerindeki
olumlu fikirlere “Katiliyorum” kategorisine uygun cevaplari isaretledikleri goriilmektedir. “Kavram
degistirme metinlerini birka¢ kez okudum.” maddesine cevap veren 6gretmen adaylarinin ortalama
puani 2,88’dir. Bu puan ortalamas: ile Ogretmen adaylarinin bu Olgek maddesindeki fikre

“Kararsizim” kategorisine uygun cevabi isaretledikleri goriilmektedir.

“Kavram degistirme metinleri beni korkuttu.” maddesine cevap veren 6gretmen adaylarmin
ortalama puani 1,35; “Kavram degistirme metinlerini okumak sikiciydi.” maddesine cevap veren
Ogretmen adaylarinin ortalama puani 1,56; “Kavram degistirme metinlerini anlamadan okudum.”
maddesine cevap veren 6gretmen adaylarinin ortalama puam 1,47; “Kavram degistirme metinlerini
dikkatsizce okudum.” maddesine cevap veren 6gretmen adaylarmin ortalama puam 1,56; “Kavram
degistirme metinlerini okumak ¢ok zordu.” maddesine cevap veren dgrencilerin ortalama puam 1,56;
“Kavram degistirme metinlerini hi¢ okumadim.” maddesine cevap veren &gretmen adaylarinin
ortalama puaru 1,29; “Kavram degistirme metinlerini anlamakta zorluk ¢ektim.” maddesine cevap
veren Ogretmen adaylarinin ortalama puani 1,56, “Kavram degistirme metinleri fiziksel ve kimyasal
degisim konusunu anlamamda yardimci olmadi.” maddesine cevap veren Ogretmen adaylarinin
ortalama puaru 1,41; “Kavram degistirme metinleri gereksizdi.” maddesine cevap veren 6gretmen
adaylarinin ortalama puani 1,26’ dir. Bu puan ortalamalar: ile 6gretmen adaylarinin bu 6lgek
maddelerindeki olumsuz fikirlere “Hi¢ Katilmiyorum” kategorisine uygun cevaplar: isaretledikleri

goriilmektedir.

Genel olarak Tablo 2’ deki veriler degerlendirildiginde, dlgekteki olumlu maddelerin hepsi
“tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” kategorisine, olumsuz maddelerin hepsinin de “hig
katilmryorum” kategorisi altinda toplandigi dikkat ¢ekmektedir. Sadece bir maddede 6gretmen
adaylar1 kararsiz kalmiglardir. Olcekteki “Katilmiyorum” kategorisine uygun bir cevabin olmadig:

Tablo 2’ de goriilmektedir.

Ayrica olumsuz maddeler ters kodlanarak oOgretmen adaylarinin kavramsal degisim
metinlerine karsi tutumlarinin genel ortalamasi 4,27 olarak bulunmustur. Bu genel ortalama 6gretmen
adaylarinin  kavramsal degisim metinlerine karst tutumlarinin oldukca yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin bu metinlerin derslerde kullamimuyla ilgili alinan goriisleri

tutumun bu derecede yiiksek olmasini destekler niteliktedir.
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Ogretmen adaylarinin goriisleri, kavramsal degisim metinlerinin derse ve 6grenciye katkist

temas: altinda, metinlerin gorselligi, anlaml kaliciligy, ilgi cekiciligi acisindan gruplandirilarak Tablo

3’ de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Kavramsal Degisim Metinleri Ile ligili Goriisleri

Ogrenci Sayist

Tema Kodlar
N)

Ogrenci Ifadeleri

Gorsellik 27

Anlamh

Kalialik 2

Kavramsal Degisim Metinlerinin
Derse ve Ogrenciye Katkis

flgi Cekicilik 25

O5: Metinlerin gorsel olmast ve konularin Grneklerle
pekistirilmesi  anlamay1  kolaylastirmis  ve  kalicilig
saglamistir. Gorselligin konuyu anlamada her zaman etkili
olacagim diisiiniiyorum.

O12: Materyal tek kelimeyle siiperdi, bu konuyu hi¢ bu
kadar ayrimtili ve anlasilir gormemistim, bu bende uzun
stire kalict olmasini saglayacak. En giizeli, kullanilan
kavramlar daha agik oldugu icin anlamamu kolaylastirdi.

O23: Metinlerde oncelikle kendi fikirlerimizin ortaya
ctkarilmasi,  tartislmast  ve  sonrada  fikrimizin
dogrulugunu veya yanhshgim gérmemiz dersi daha ilgi
cekici hale getirdi ve ders daha zevkli gecti.

Tablo 3" e gore, 27 6gretmen aday1 kavramsal degisim metinlerinin resimlerle desteklenerek

gorsel olmasinin anlamayr kolaylastirdigimi belirtmiglerdir. “Gorsellik” konusunda 6gretmen

adaylarinin ifadelerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir.

O8: Resimler oldukca uygun halde sergilenmis, anlamamizi kolaylastirici nitelikte idi ve gorsel boyutta

ogrencinin 3renmesini saglamaktadir.

O14: Metinlerin renkli sekillerle siislenmesi, dikkat cekilmek istenen yerlere isaretlerin konulmas: iyi

olmus. Hafizada daha kalic1 oluyor.

020: Resimler zihnimizi dagitmadan dersin daha cekici islenmesini sagladi. Derse ilgisi olmayan

ogrencileri de derse cekebilir.

0O24: Dersin boyle islenmesi giizel, materyaldeki resimler, yazilar ilgi cekici, akilda kalict sekilde.

027: Ayrica resimlerle desteklenmesi, gorsel olmast akilda kalmast ve anlagilmas: agisindan iyi olmus.

Dersi gorsel boyuta tagyor.

Tablo 3" e gore, 29 6gretmen aday1 kavramsal degisim metinlerinin derslerde kullaniminin

anlamh kalicilig1 sagladigini belirtmislerdir. “Anlamli Kalicihik” konusunda &gretmen adaylarinin

ifadelerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir.



O4: Ifadeler cok anlagilird, konulart asamali olarak gordiigiimiiz icin daha kalici oldu.
O11: Hep karigtirdigim bir konu idi. Fiziksel mi? Kimyasal m1? Cok siikiir anlayabildim.

O16: Konunun aciklamasi, orneklendirilmesi akilda kalici ve giizeldi. En azindan artik mumun

yanmasi ve erimesi olayini ayirt edebilecegim.
020: Nerede yanls diisiindiigiimiizii anlamamizi ve eksikligimizi gsrmemizi sagladi.
023: Metinler gercekten cok giizeldi, konuyla ilgili bilmediklerimi 6grenmemi sagladh.

025: Metinler oldukga 6greticiydi, dgrencilerin kimya konularinda karsilastiklar: sorunlar ve bunlary

aciklamak iizerine kurgulanmug giizel bir kaynaktu.

028: Metinlerde aciklama yapilmadan 6nce bizim diigiincemizin sorulmasi, konuyla ilgili baska

dgrencilerin fikirlerinin aciklanmas: ¢ok mantikly olmus.

030: Metinler giizel ve yararli. Konudan sonra Grneklerle pekistirilmesi giizel, drneklerin olmas:
kavrama ve anlama agisindan iyi. Karsilasti§imiz olaylarin nedenini ve nasil oldugunu bilmiyorduk,

boylelikle 63renmis olduk.

Tablo 3" e gore, 25 6gretmen aday1 kavramsal degisim metinlerinin derslerde kullaniminn ilgi
cekiciligi sagladigini belirtmiglerdir. “Ilgi Cekicilik” konusunda 6gretmen adaylarinin ifadelerinden

bazi 6rnekler asagida verilmistir.

02: Materyalin renkli olmas: ve agiklamalarin ard: sira verilmesi de oldukca ¢ok hos bir uygulamayd,

daha cekici ve etkileyici olmus, derse beni bile cekti.

O7: Materyal siiperdi. Keske kimya derslerini hep bu sekilde isleseydik, simdi bu derste bu kadar zorluk

cekmezdim.
O14: Materyalin ilgi cekici olmasi cok giizeldi, metinler bulmaca gibi eglendirici ve zevk vericiydi.

019: Cok giizel bir ders calismast hazirlannug, bu tiir calismalarin diger konulara da uygulanmasim

diliyoruz.

026: Metinleri okumadan 6nceki diisiincelerimle metinleri okuduktan sonraki diisiincelerim arasmda

biiyiik degisiklikler oldu. Derse ilgi saglamak acisindan ok iyiydi.
Tartisma ve Sonug

Ogretmen adaylarina uygulanan tutum o&lgegi ile ilgili olarak Tablo 1’ deki bulgulara
bakildiginda, 6lgekteki olumlu maddelerin hepsi “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” kategorisi
alinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilari “Kavram degistirme

metinlerini okuduktan sonra fiziksel ve kimyasal deisme konusunu daha iyi anladim; Diger konularda da
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benzer kavram degistirme metinlerinin gelistirilmesini isterim; Ders kitabimin yaninda kavram degistirme
metinlerini okumak ilgimi cekti; Kavram degistirme metinleri gerekliydi.” seklindedir. Olumsuz maddelerin
hepsinin de “hi¢ katilmiyorum” kategorisi altinda toplandig: dikkat ¢ekmektedir. Bu kategoriye giren
ifadelerden bazilar1 “Kavram degistirme metinlerini okumak sikicryds; Kavram degistirme metinleri fiziksel ve
kimyasal degisme konusunu anlamamda yardimct olmadi; Kavram degistirme metinleri beni korkuttu; Kavram
degistirme metinlerini okumak ¢ok zordu; Kavram degistirme metinlerini anlamakta zorluk cektim.”
seklindedir. Sadece bir maddede Ogrencilerin kararsiz kaldiklar1 ve oOlgekteki “Katilmiyorum”
kategorisine uygun bir cevabin olmadig: Tablo 2’de goriilmektedir. Derslerde kullanilan kavramsal
degisim metinleri 6gretmen adaylari igin renkli, kendi diisiincelerini yazabildikleri, anlasilir, agiklayict
yonleriyle farkli bir materyal oldugu igin tutum 6l¢egindeki olumlu maddelere tamamen katildiklari,
olumsuz maddelere de katilmadiklan tespit edilmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin kavramsal
degisim metinlerine kars: tutumlarinin genel ortalamasinin (4,27) yiiksek ¢ikmasini saglamistir. Likert
tipi Olgegin smirlarmin 1 ile 5 arasinda degisti§i diisiiniiliirse, bu ortalama degerin iyi oldugu
sOylenebilir ve bu deger de 6gretmen adaylarinin kavramsal degisim metinlerine kars: tutumlarimin

oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tutum anketinden elde edilen bu bulgular, 6rnekleme uygulanan kavramsal degisim
metinlerinin, 6gretmen adaylarinin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu daha iyi anlamasini, bu tiir
materyallerin derslerde kullanilmasinin dersi severek derse karsi ilgilerinin artmasini sagladiginm
ortaya koymustur. Fiziksel ve kimyasal degisim kavramlari ile ilgili giinliik hayat durumlarindan yola
cikan, ogrencilerin kavram yanilgilarinin farkina varmalarini saglayan, renkli dikkat cekici kavram
degisim metinlerinin kullanimimin bdyle bir sonucun ¢ikmasinda etkili oldugu sOylenebilir.
Literatiirde de kavramsal degisim metinlerinin kullanildi1g1 ¢alismalarda daha ¢ok 6grencilerin derse
karsi tutumlar tizerine etkisi incelenmis ve c¢ogunlukla 6grencilerin tutumlarmin olumlu yonde
degistigi belirtilmektedir (Canpolat, 2002; Cerit Berber ve Sari, 2009; Cakir, Geban ve Yiiriik, 2002;
Demir, 2010; Gokge, 2002; Giilgicek, 2004; Ocak, 2000; Pabugcu, 2004; Sevim, 2007; Yesilyurt, 2002).
Ogrencilerin kavramsal degisim metinlerine karsi tutumlarina yénelik yapilan bir calismada elde
edilen bulgular bu calismadakine benzer ¢ikmistir (Yalvag 1998). Ayrica 6grencilerin ilgili konuyu
anlama diizeyleri ile kavramsal degisim metinlerine kars: tutumlari arasinda bir iliskinin bulunup

bulunmadigna iliskin ¢alismalar literatiirde bulunmaktadir (Akkus, 2004; Onder, 2006; Yiiriik, 2000).

Ogretmen adaylarinin bu metinlerin derslerde kullanimiyla ilgili goriisleri, tutumun bu
derecede yiiksek olmasini desteklemektedir. Ogretmen adaylarmmin metinlerin gorselligi, anlamli
kaliciligr ve ilgi gekici olmasi ile ilgili goriislerinden de anlasildig gibi, kavramsal degisim
metinlerinin, 6gretmen adaylarinin derse yonelik ilgi ve motivasyon saglamalarinda etkili oldugu ve

derslerde bu metinlerin kullanimimin anlamli 6grenmeye olumlu yonde etki etti§i sonucuna
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varilabilir. Aydin ve Balim (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, kavramsal degisim stratejilerine
dayali etkinliklerin, 6grencilerin bilgi ve kavramlar1 zihinlerinde anlamli olarak yapilandirmalarina
katki saglayacagi belirtilmistir. Literatiirde kavramsal degisim metinlerinin bilgisayarla
desteklenmesi, daha fazla 6rnekler, model, analoji, benzetimler ve sekiller icermesiyle ders kitabindan
farklilagtirilmas: kavram yanilgilarimi gidermedeki etkisini daha da arttirdigindan ve geleneksel
Ogretime kiyasla daha iyi Ogrenmeler sagladigindan bahsedilmektedir (Akbal, 2009; Akbas ve
Gengtiirk, 2011; Akyiirek ve Afacan, 2013; Altuntas Aydin, 2011; Baser ve Geban, 2007; Cetingiil ve
Geban, 2011; Cobanoglu ve Bektas, 2012; Demirci, 2011; Durmus, 2009; Ersoy, 2012; Giirefe vd., 2014;
Karakuyu ve Tiiysiiz, 2011, Kasap ve Ultay, 2014; Kaya, 2010; Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2001;
Ozmen, 2007; Sar1 Ay ve Aydogdu, 2015; Sevim, 2007; Unal, 2007). Fakat, literatiirde kavramsal
degisim metinlerinin derste kullanimi ile ilgili agik uglu olarak 6grenci diisiincelerine yer veren

herhangi bir ¢alismaya rastlanmadigindan nitel bulgularin literatiirle desteklenmesi saglanamamustir.

Bu ¢alismada, yukaridaki bulgular ve tartisma 1s1§1inda 6zetlemek gerekirse; calisma grubuna
uygulanan kavramsal degisim metinlerinin 6gretmen adaylarinin fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu daha iyi anlamalarini, bu tiir materyallerin derslerde kullanilmasinin dersi sevmelerini,
derse karsi ilgilerinin artmasini sagladigini ve anlamli 6grenmeye olumlu yonde etki ettigi sonucu

ortaya c¢ikarilmistir. Calismada ulasilan sonuglara dayali olarak asagidaki onerilerde bulunulmustur.

Kavramsal degisim metinlerinin kullanilmas: ile gerceklestirilen &gretimin, Ogretmen
adaylarinin kimya dersinde derse kars: ilgi ve tutumlarini arttirarak kavramsal degisimde etkili
sonuglar verdigi goz oniine alindiginda, kimyanin diger konulariyla ilgili olarak da farkli 6gretim
seviyelerine yoOnelik kavramsal degisim metinleri tasarlamip etkililigi arastirilabilir. Boylelikle
siniflarda bu kavramsal degisim metinlerinin kullanilmasina yonelik 6gretmenlerin ulasacag:
kaynaklara da katki saglanmis olunur. Ogretmenlerin hizmet ici egitim kurslariyla bu metinlerin
hazirlanmasi ve kullanilmasi konusunda bilgilendirilmeleri o6gretimin kalitesinin arttirilmasi
agisindan faydali olacaktir. Ayrica, 6gretmenler kitap, makale ve tezlerde hazirlanmis kavramsal
degisim metin Orneklerinden faydalanarak bunlar1 simif ortaminda Ogretim aktivitesi olarak

kullanabilirler.

Ogrencilerin Fen Bilimleri’ nin tiim alanlarinda temel kavramlarla ilgili gesitli 6n kavramlara
ve yanilgilara sahip olduklari literatiirde birgok calismada belirtilmektedir. Ogretim kademelerinde
dersler planlanirken, tespit edilen kavram yarnilgilarinin ya da literatiirde belirtilmis olast kavram
yanilgilarinin giderilmesine dikkat edilerek kavramsal degisimi gerceklestirecek, 6grencilerin derse
ilgilerini arttirict ve dersi sevdirici materyaller simif ortamina tasinmalidir. Kavramsal degisim
metinleri ile 6grencilerin giinliik hayattaki olaylarla iliskili yanilgilarla yiizlesmeleri, kendi bilgileri ile

dogru bilgiler arasindaki uyusmazliklarin farkina varmalar1 ve bunlar1 diizeltmeleri saglanabilir.
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Ek 1. Fiziksel Degisim ile ilgili Ornek Bir Kavramsal Degisim Metni

GAZLARIN SIVILASTIRILMASI

Evde kullandigimiz tupleri disinelim. Bu
tupleri hic salladiginiz oldu mu? igerisinde sivi

bir madde varmis gibi hissettiniz mi? Gercekten

icerisinde sivi bir madde mi var?

Diisiincenizi nedenleriyle birlikte bu kisma yazabilirsiniz.

Gazlarin sivilastiriimasi olayinda, gaz olan maddeler yiiksek basing altinda sadece hal

degisimine ugrayarak sivilastirilabilir.

iste buradaki olay, propan ve biitan gibi gazlarin tipin icine belli basingta sivilastirilarak
yerlestirilmesidir. Madde sivilastirildigi igin tlpl salladigimizda maddenin sivi oldugunu hissederiz.
Tlpln kullanirken ocagin diigmesi cevrildiginde basing farkindan dolayi sivilastiriimis madde gaz
haline gecerek borudan ocaga gelmekte ve yanma saglanmaktadir. Hepiniz ocaga gelen maddenin sivi

degil gaz halinde oldugunu fark etmissinizdir.

% O halde, gazlarin sivilastiriimasi olayinin
e 87 sadece bir hal degisiminden ibaret fiziksel bir
E degisme oldugunu soyleyebiliriz.

Bazi Ogrenciler maddelerdeki hal degisimleri sirasinda maddenin tanecikleri arasindaki
bosluklarin  degismedigini, buna karsin tanecik sayisinin  ve buyukliginin degistigini

disliinmektedirler.

Sizin bu konuyla ilgili diisiinceniz nedir?
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Diisiincenizi nedenleriyle birlikte bu kisma yazabilirsiniz.

Maddelerin halleri arasinda gecis vardir, bir maddenin kati halden sivi hale gegmesine erime,
sivi halden gaz haline gegmesine buharlagma, gaz halden sivi hale gegmesine yogunlagma, sivi halden
kati hale gegcmesine donma ve kati halden sivilasmadan direkt gaz haline gegcmesine siiblimlesme
denir.

K‘ATl E:::a SlVl B:ngnn?:: EGATZ

Siiblimlesme

Maddeler erirken ve buharlasirken disardan isi alir, yogunlasirken ve donarken disariya sl
verir. Sonug olarak hal degisimi olay! sirasinda maddenin fiziksel hali degistigi halde maddenin ig
yapisi degismemektedir.

Disandan ls1 Alif ———p»

Er| = Buharlasma

KATI = SVl < GAZ
{— iganya Isi Verir

Siiblimlesme
‘ 151 alir
Erime Buharlasma <
O 9O
OO o Y < o
OC) =) 2 o
KATI SIVI GAZ
Donma Yogunlasma (=]
-— raa—le = e
OO o OO o
QQ C‘) o
‘[ Is1 verir
Kiragilasma

N

O Halde, Erime, donma, buharlasma, yogunlasma gibi maddenin halinde meydana

gelen degisimler fiziksel degismedir.
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Attitudes of the Pre-Service Primary Teachers’ Towards the Conceptual Change Texts in

the Subject of Physical and Chemical Change
Introduction

In order for the science teaching to be effective, it is primarily required to identify the
misconceptions and then use different methods which will overcome all these misconceptions. One of
the contemporary approaches to resolve existing misconceptions in students is the conceptual change
approach which enables the learner to discover his/her prior knowledge and which has a positive
effect on learning through conceptual change. The basis of this approach is to reveal the
misconceptions that students bring to the learning environment and ensure the conceptual change
into students’” minds by replacing these misconceptions with meaningful concepts in the learning
environment. One strategy for the implementation of the conceptual change approach is using the
conceptual change texts. Conceptual change texts are one of the leading methods which ensure
meaningful learning by creating conceptual change into students’” minds and which are used to

remove the misconceptions.

From the studies related to conceptual change texts, it has been understood that the subject of
physical and chemical change leading misconceptions has not been studied directly, and the other
studies on different subjects have been mostly on the secondary education level. For this reason the
study has been carried out on pre-service teachers who are different sample groups. Moreover, in the
literature there are studies generally related to whether there is a relation between the understanding
levels of the students to related subject and their attitudes towards the conceptual change texts,
whereas there is only one study on the attitudes of the students towards the conceptual change texts.
In order to find out whether these texts will be useful in other settings, it is of great importance to
determine the attitudes of the students to these texts with a scale or to get opinions about using these
texts in the lessons. In this sense, in this study the attitudes of the pre-service teachers towards the
conceptual change texts used for teaching the subject of “physical and chemical change” have been

analyzed.
Method

In this study, the post-test design of experimental research group without control group has
been used. In the sampling, 3 weeks of teaching related to conceptual change texts on the subject of
“physical and chemical change” has been carried out. Then, in order to measure students' attitude
towards conceptual change texts an attitude scale has been applied. In addition, written feedbacks of
the pre-service teachers related to these texts have been received after the education. The study has

been conducted with 30 pre-service teachers, 1st grade students studying at Primary Education
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Program at Rize University. In order to determine the attitudes of the pre-service teachers towards the
conceptual change texts, Attitude Scale Toward Conceptual Change Text (ASCCT) has been applied to
the pre-service teachers. The ASCCT is 25-item five point Likert-Type scale whose reliability
coefficient is 0,90 (Totally Agree, I Agree, Undecided, Don’t Agree, Totally Disagree). After the
teaching carried out with conceptual change texts, written feedbacks of the pre-service teachers have
been received about what has been the benefit of using conceptual change texts to the lessons and to

themselves.

In the analysis of the data gathered from ASCCT, mean scores of the pre-service teachers on
each item has been calculated. In addition, the negative items have been reverse-coded, and by
calculating the overall average of the attitudes of the pre-service teachers towards the conceptual
change texts, the attitudes of the pre-service teachers have been evaluated according to the range it
corresponds. The written feedbacks from the pre-service teachers related to conceptual text change

have been evaluated qualitatively using content analysis.
Findings (Results)

When the data is evaluated in general, it draws attention that the affirmative items in the scale
are clustered under the categories of ‘Totally Agree’ and “I Agree” and the negative items are under
the categories of “Totally Disagree”. The pre-service teachers have been undecided on only one item.
It is seen that there is no answer appropriate for the category “Don’t Agree” in Table 2. Also, the
general average of the attitudes of the pre-service teachers towards conceptual change texts has been
found to be 4.27 by reverse-coding the negative items. This overall average indicates that pre-service
teachers’ attitudes towards conceptual change texts are quite high. Pre-service teachers’ views about

the use of these texts in lessons seem to support this attitude to be so high.

The views of the pre-service teachers are grouped in terms of the visuality of texts, meaningful
long lastingness and interestingness under theme of the contribution of conceptual change texts to the
lesson and students. According to this, 27 pre-service teachers have stated that visuality of the
conceptual change supported with pictures facilitates understanding. 29 pre-service teachers have
expressed that a using conceptual change text in lessons provides meaningful long lastingness and 25

pre-service teachers have expressed that it provides interestingness.

It has been confirmed that teachers completely agree with the positive items of the attitude
scale and disagree with the negative items because conceptual change texts used in lessons have been
different materials for teachers with the aspects of being colourful, understandable, explanatory and
suitable to reflect the teachers” own opinions. Because of these aspects, the overall average of pre-

service teachers’ attitudes towards conceptual change texts has been high (4,27).
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Conculusion and Discussion

These findings acquired by the attitude scale has showed that owing to the conceptual change
texts applied to sample, pre-service teachers comprehends the subject of physical and chemical change
more easily and these kinds of materials increase the attention to the lessons by ensuring the lessons to
be loved. Pre-service teachers’ opinions about using these texts in lessons support the attitude’s being
so high. As it is understood from the pre-service teachers’ opinions about the texts’ visuality,
meaningful long-lastingness and interestingness it can be concluded that conceptual change texts are
effective in increasing the interest and motivation of the pre-service teachers towards lessons and

using these texts has contributed to the meaningful learning.



