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OZET

Bu aragtirma, cografya egitiminde ¢oklu zekd kuramimnin 6grenci tutumlar tizerine etkisini
ortaya koyabilmek icin yapilmistir. Deneysel calisma, Ankara merkezinde bulunan ortadgretim 9.
smif seviyesindeki, birer adet deney ve kontrol grubu olarak olusturulmustur. Arastirmanin sagliklt
uygulanabilmesi i¢in ders 6gretmeni, 6grenciler ve rehberlik 6gretmeni ¢oklu zekd kurami hususunda
bilgilendirilmistir. Deney grubu ile ¢oklu zekd kuramu ilkelerine uygun olarak hazirlanmus ders
planlarindan hareketle 4 hafta boyunca “Dis Kuvvetler” konusu islenmistir. Deney grubu dgrencileri
icin olusturulan egitim-6gretim ortamlari, miimkiin oldugunca biitiin zekd alanlarini igine alan
etkinlikler, ¢esitli gorsel-isitsel ara¢ ve gerecler yardimiyla zenginlestirilmistir. Kontrol grubunda, diiz
anlatim ve soru cevap yontemleri kullanilarak, dersin 6gretmeni tarafindan, “Dis Kuvvetler” konusu
islenmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra, deney ve kontrol gruplarina tutum 6lgegi 6n test ve son test
olarak uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda, 9. smiflarda “Dig Kuvvetler” konusunda, tutum
6l¢eginde deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zekd Kuram, Cografya Egitimi, Tutum.

The Effects of Multiple Intelligences Applications on Students’ Attitudes
Towards Geography Course

ABSTRACT

The study was done in order to show the effect of multiple intelligence theory on students’
attitudes in geography education. The experimental research was constituted from one experimental
and control group with the level of 9th class of secondary school situated in the centre of Ankara. In
order to improve the reliability of the study, course teacher, students and guidance teacher were
informed about multiple intelligence theory. The subject of “Outside Forces” was taught to the
experimental group for 4 weeks according to the plans which was formed convenient to the principals
of the multiple intelligence theory. The experimental group learning environment was enriched with
activities which include all of the possible field of the intelligence and decorated with various of
audio-visual tools and materials. The subject was taught to control group by their teacher with the
methods of explanation and question-answer. Before and after the application, attitude scale was
applied as pre-test and post-test to experimental and control groups. At the end of the research, a
significant difference was determined in the favour of experimental group about the subject of “Out
Side Forces” in 9th classes.

Key Words: Multiple Intelligence Theory, Teaching Geography, Attitude.

GIiRiS
Giinlimiizde, egitim bilimcilerin en ¢ok tizerinde durdugu konu, egitimde meydana gelen teknolojik
gelismelere paralel olarak, 6gretmen merkezli 6gretim bi¢iminden daha ziyade, 6grenci merkezli &gretim

modelinin benimsenmesidir. Diger taraftan, kitle iletisim araglarinin, sosyal yasantimizin bir pargasi haline
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gelmesiyle, 6grenciler cografi olgu ve olaylari derste 6grendigi kadar okul disinda da 6grenmeye baslamislardir.
Bu teknolojik gelisim ve degisimlerin sonucu olarak; egitim bilimciler, geleneksel egitim yontemlerinin eksik
yonlerini gorerek, “Giiniin kosullarina goére daha iyi bir egitim ve 6gretim nasil yapilir?” sorusunu
cevaplamaya ¢alismislar ve bunun i¢in de egitimle ilgili ¢esitli kuramlar ve goriisler ortaya atmislardir.

Ogrenciye kazandirilacak ve bir davrams modeli haline getirilebilecek &nemli beceriler, ancak planls,
amacli ve devinimsel egitim-6gretim modelleri, kuramlar1 ve yaklasimlar: ile saglanabilir. Coklu zeka da bu
dogrultuda cografya egitiminde kullanilabilecek énemli bir kuramdir. Birey, yasadigi ¢evreyi gozlemleyerek,
konusarak, dinleyerek, diisiinerek, temas ederek, mantik ¢ercevesinde muhasebesini yapar ve anlar. Kisinin
cevresiyle iligkisi ve iletisimi neticesinde agiga ¢ikan bu islemler, ayn1 zamanda ¢oklu zekd kuraminin temel
taglarini meydana getiren zeka alanlaridir.

Cografya, teorideki uzak diinyayi, pratik bir hale biirtindiirerek yakinlastirir. Cografyanin ¢ok 6nemli bir
rol oynadigi teorik ve pratik zemin arasindaki bu aligveris, insanin sahip oldugu zeka alanlarinin anlamli ve isler
kilinabilme siirecidir. Bu siirecin tastyicisi ise insandaki zekanin 6grenmeme durumuna diismeyecek derecede
oldugunu varsayan coklu zeka kuranudir. insamin egitimi esnasinda zeka alanlar1 arasindaki iliskinin, 6grenme
ortamini son derece kolaylastirma ve etkinlestirme siireci; diinyay1 insana yaklastiran ve insana diinyayi
kesfettiren cografya disiplini i¢inde essiz bir zemin bulabilecektir. Bu zemin, cografya egitimi ile insan ve diinya
arasindaki karanlig1 aydinlatan ve var olus boyunca siirecek ¢ok uzun bir yoldur. Gegmisle mukayese neticesinde
bugiinii goren ve yarimi gorecek insan, cografyanin ivmesi ile aydinlanacaktir. Zira cografya bir yoniiyle de
diinyanin ge¢misi, bugiinil ve gelecegi arasindaki esrarengiz dongiiniin kapilarini agan anahtardir.

Biitiin bu agiklamalar, Geika’nin (1905°den akt.: Oldroyd, 2004:206) vurguladig1 “Ge¢misin anahtarin
bugiinde aramak gerek.” ilkesinin cografya disiplini ile ne kadar alakali oldugunu da gostermektedir.

Coklu Zekd Kurami

Egitim diinyasinda basarisiz ya da 6grenemeyen dgrenci tabiri olduk¢a dogal ve olabilir bir durum haline
gelmistir. Egitimde esitlik ilkesi ile bireylerin ilgi istidat ve kabiliyetlerine gore egitilmesi ilkesini eksik
algilamaktan kaynaklanan bu yaklasim 6grencilerin derslere karsi ilgi ve tutumlarini dogal olarak olumsuz yonde
etkilemektedir.

Diinya tarihinde, yetersiz-basarisiz olarak nitelendirilen bireylerin farkli alanlardaki basarilarini
orneklendiren olaylara sik¢a rastlamak miimkiindiir. Zeka testleri baglangigta yagam boyu degismeyecek mutlak
sonuglart vermeleri amaciyla tasarlanmig olmalarina karsin, bu testlerin insan zekasini kapsamli bir sekilde 6l¢iip
6lgmedigi konusunda siipheler olugsmustur. Eren’in (2004) de belirttigi gibi diinyanin en iinli atletleri, en biiylik
miizisyenleri girdikleri 1Q sinavlarindan ¢ok diisiik puanlar almislardir. Boylesine diisiik 1Q puanlari ile bu
insanlara zeki diyemiyorsak, onlari kendi alanlarinda bu denli basarili kilan ne olabilir? Buzan vd.’ne gore
(1994) rahatsiz edici bir nokta ise “dahi” IQ suna sahip kisilerin ¢cogunun, kisisel, akademik ve mesleki
yasamlarinda bagarisizlikla karsilasmalaridir. Bu basarili ve basarisiz olarak nitelendirilen insanlarin zihinsel
yeterliligi, farkli ilgi ve beceri alanlar1 ile yeniden tanimlanabilir. Cilinkii her insanin kendini ifade ederken
kullandig1 dil farkhidir. Bir miizisyen kendini yaptig1 bestelerle, bir tiyatrocu kendini canlandirdig rollerle ya da

bir ressam ¢izgileriyle kendini ifade ederken farkl diller kullanir.
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Bireylerin basarisiz olarak degerlendirilmelerinin altinda yatan faktdr 6grenme hizlari, grenme dereceleri
ve Ogrendiklerini hatirlama siireleri bakimindan farkliliklar gosteren bireylerin ayni yontem ve tekniklerle
egitime tabi tutulup, aym 6lgme-degerlendirmelerden gecirilmeleridir. Bireylerin anlama yetenekleri ve problem
¢dzmek igin bilgilerini kullanma yollar1 da birbirinden farklidir. Ornegin, baz1 bireyler bedenlerini kullanmada
oldukca basarili iken bazilarmin muhakeme yetenekleri gelismistir. Tiim bunlar zekanin faktorleri olarak
nitelendirilmektedir.

Coklu zeka teorisi psikolojik bir teoridir ve bilimsel bir teoriyi egitimsel bir uygulamaya doniistiirmede
tek bir yol yoktur. Gardner, ¢oklu zeka teorisi'ni Roscha miirekkep testine benzetmektedir. Teoriyi siniflarinda
uygulamaya baglayan pek c¢ok egitimci zaman zaman kendi uygulamalarinin dogru oldugunu 6ne siirerek
catismaya diiserler. Egitim bilimcilerin teoriyi farkli ydntemlerle uygulamaya koyma gayretleri 6grenme
ortamlarindaki verimliligin yiikselmesi adina ¢ok dnemlidir. Coklu zeka teorisini uygulamada tek bir yontem
yoktur. Onemli olan egitimcilerin Coklu zekd teorisini hedeflerine ulasabilmede dogru bir ara¢ olarak
kullanabilmeleridir.

Gardner (1999:129-135) teorinin okullarda kullanilabilecegi ti¢ yontemi Onerir:

1- Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: Okullar, toplulugun ya da daha genis olarak toplumun deger verdigi
beceri ve yetenekleri gelistirmelidir. Bu arzulanan rollerden bazilarinin, okullarda genellikle hafife alman zekalar
da dahil olmak iizere, belirli zekalar1 vurgulamasi miimkiindiir. Ornegin topluluk ya da toplum, gocuklarin bir
miizik aletini galabilmesi gerektigine inaniyorsa o zaman bu amaca yonelik olarak miizik zekasini gelistirmek
okulun bir degeri haline gelir.

2- Bir kavrama, konu alanina ya da bilim dalina degisik yontemlerle yaklagsmak gereklidir. Okullarin, zamanin
o6nemli bir boliimiinii temel kavramlara, iiretici diisincelere, gerekli sorulara harcamalar1 ve 6grencilerin bu
fikirleri, fikirlerin tasidiklar1 anlamlar1 tam olarak kavramalarina olanak tanimalar1 gerekmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin gereginden fazla konuyu ylizeysel anlamalarindan (ya da anlamamalarindan) ¢ok daha anlamlidir.
Bunun i¢in de bu konulara ya da kavramlara, degisik yollardan yaklagilmalidir. Mutlaka sekiz zekanin
kullanilmas1 gerekmiyor, ama islenen konuya egitim biliminde uygunlugu kanitlanmis yaklagimlara
bagvurularak deginilebilir. Cok boyutlu zeka teorisinin ulastig1 nokta budur.

3- Egitimin bireysellestirilmesi: Insanlarin tiimiiyle ayni olmadigi, aynmi tiir zihne sahip olmadifi, eger
zihinlestirmedeki ve giiglli, yanlardaki bu farkliliklar, yadsinacak ya da goz ardi edilecek yerde dikkate alinirsa,
egitimin bireylerin ¢ogu i¢in ¢ok etkin bir islevi olacaktir. Gardner insan farkliliklarmin her zaman ciddi olarak
ele alinmasinin, ¢ok boyutlu zeka perspektifinin -teori ve pratikteki- 6ziinii olusturduguna inanmaktadir.

Coklu zeka teorisi, ayn1 zamanda Ogretmenlerin dgrencileri hakkindaki goriislerini, beklentilerini veya
deger yargilarini etkileyerek siiftaki 6grenme-6gretme siirecine olumlu katkilar saglamaktadir. Denilebilir ki,
bir 6grencinin entelektiiel gelisimi, bir okuldaki 6gretmenlerin, o dgrencinin sahip oldugu zihinsel kapasitesi
veya zeka potansiyeli hakkindaki beklentileri ile dogru orantilidir (Cooper vd. 1984’den akt.: Saban, 2004:62).
Yani 6grenciler, 6gretmenlerinin kendileri hakkinda sahip olduklar1 beklentiler ¢ergevesinde davranirlar.

Ogrenme-ogretme siireci planlama, uygulama ve degerlendirmeden olusan dinamik bir modeldir.
Degerlendirme siirecinde bircok 6grenci, ¢oktan se¢gmeli ve agik uclu test sorularindan olusan klasik Slgme

"

araglarina dair " Bildigim soruyu dogru ifade ederek cevaplayamadim.", "Soruyu anlayamadim." tarzindaki
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ifadeleri sik¢a kullanir. Bu ag¢idan, ¢oklu zekd yaklasimina dayali degerlendirme 6grencilerin kendilerini ifade
etmeleri agisindan ¢ok ¢esitli ve esnek yollar sunar (Vialle, 1997).

Birgok insanin kafasindaki smif kavrami, 6grencilerin arka arkaya dizili olan siralarda oturdugu ve
Ogretmenin de yazi tahtasinin Oniinde 6grencilere belli bir konu hakkinda bilgi sundugu bir diizeni ¢agristirir.
Tabii ki, bu bir sinifi organize etmenin bir yolu olabilir, ancak asla tek yolu veya en iyi yolu degildir. Coklu zeka
teorisine dayali sinif ortami iki boyutta ele alinarak incelenebilir: (1) smiftaki ekolojik ¢evre ve (2) siniftaki
Ogrenme alani. (Saban 2004:75-81)

Her 6grenci zevk aldig1 yolla konuyu 6grenir. Sinif i¢inde zengin bir 6§renme ortanmu hazirlanir. Dersin
sonunda farkli 6gretim araclari ile hazirlanan ¢alismalar biitiin 6grencilere sergilenir. Dersin sonunda yapilan bu
calisma eksik ogrenmeleri de pekistirir. Yani bir konu birgok agidan ele alinmis ve 6grenilmis olur (Kildan,
2004:6).

Cografya Egitiminde Coklu Zeka Kurami

Cografya egitimi, 0grencinin yasadiglt g¢evre iginde potansiyel olarak mevcut olan fiziki ve beseri
unsurlari, degerleri; gegmisten gelecege, amagli ve doniigiimlii olarak tasiyabilmesini, en verimli sekilde ve zarar
vermeden degerlendirebilmesini, onlari korumasini ve sevmesini amac¢ edinen bir disiplindir. Cografya
egitiminin ana hedefleri ¢ercevesinde, bireyin ¢evresini goézlem, konusma, dinleme, diisiinme, temas, analiz,
sentez, mukayese vb. iglemlerle algilayip anlamlandirmasi; ¢oklu zekd kuraminin gergeklestirmeye calistigi
6grenme modelinin isleyisiyle birebir paralellik gostermektedir.

Ogrencinin, cografyanin kavramsal ve kuramsal cercevesini kavrayarak, cografi bilgiyi olusturabilmesi
i¢in farkli arastirma ve sunum tekniklerini merkezinde kendisinin yer aldigi bir egitim 6gretim ortaminda hayata
gegirmesi gerekmektedir. Ogrenci, cografya egitimi ile yasadi§1i cevrenin temel unsurlarim taniyabilir,
cografyanin igeriginde yer alan iliskileri sorgulayabilir; bu isleyisin siirekliligini ve degisimini kavrayabilir;
diinyaya ait mekansal degerlere sahip ¢ikar, ekosistemin igleyisinde kendi yerini bulabilir ve isleyisi koruyabilme
sorumlulugunu kazanabilir; ¢evresinde yer alan, canli ve cansiz degerlerin uyumlu birlikteligini ve bunun
devamliligin1 fark ederek, tasarruf bilincini gelistirir ve planlamanin 6nemini anlar.

Coklu zekd kuramimin uygulandigr egitim kurumlarinda hemen her yer, 6grenme ortami olarak
kullanilabilir. Kiitiiphaneler, koridorlar, okul bahgeleri, laboratuarlar vb. her yer 6grenmek i¢in bir ortamdir.
“Coklu zeka kuraminin uygulanmasi ile okul, duvarlar Otesi diinyalara taginir”
(http:\\kastamonu.meb.gov.tr/2005). Bu c¢ergevede cografyanin laboratuari olan mekan olgusu, ¢oklu zeka
teorisinin uygulama alanlar1 ile cografya derslerinin uygulama alanlar1 arasindaki, ortak paydalarindan bir
baskasini olusturmaktadir. Ogrencinin derse yonelik olumsuz tutum gelistirmesinde etkili olan egitim-6gretim
ortamindaki rutinlik ve sikicilik bu yaklasimin etkisiyle asilmis olacaktir.

Aragtirmanin verilerinin elde dildigi uygulama dersinin planlari hazirlanirken Eren (2004:160), tarafindan

hazirlanan planlama sorularindan faydalanilmistir:
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Zeka Alanlan Planlama Sorular

Sozel-Dilsel Konugma ve yazi dilindeki kelimeleri, kavramlar1 veya sézciikleri nasil

kullanabilirim?

Mantiksal-Matematiksel |Sayilari, hesaplamalari, mantig1, muhakemeyi, siniflandirmayi veya elestirel

diistinmeyi nasil biittinlestirebilirim?

Gorsel-Mekansal Gorsel araglari, renkleri, resimleri, sekilleri, figiirleri, diyagramlari, zihin

haritalarin1 veya metaforlart nasil kullanabilirim?

Miiziksel-Ritmik Miizigi, ritmi, melodiyi veya gevredeki sesleri, 6grencinin 6grenmesini

destekleyen unsurlar olarak nasil kullanabilirim?

Bedensel-Kinestetik Viicudu, organlari veya el becerilerini kullanmay1 gerektiren 6grenme yagantilarini

nasil gelistirebilirim?

Kisilerarasi - Sosyal Ogrencileri paylasmaya, isbirlikci calismaya ve birbirlerinden 6grenmelerini

saglayacak etkinliklere nasil yonlendirebilirim?

Kisisel - I¢sel Ogrencilerin kisisel duygularimi uyandirmak, kisisel hatiralarii canlandirmak ve

onlara 6grenme siirecinde segenekler sunmak igin neler yapabilirim?

Doga-Varoluscu Dogayi, canli ve cansiz varliklari, ekolojik ¢evre bilincini ve doga olaylarini nasil

entegre edebilirim?

Ornek Ders Plant

Dersin Adi: Cografya Simf: 9 Ogrenme Alani: Dogal Sistemler

Konu: Taslarin Coziilmesi, Toprak Olusumu ve Tiirkiye’deki Bagka Toprak Cesitleri, Yer Go¢meleri ve
Kaymalar, Tiirkiye’deki Yer Gogmeleri ve Kaymalar, Toprak Erozyonu, Toprak Erozyonunu Olusturan
Etkenler, Tiirkiye’de Toprak Erozyonu ve Toprak Korunmasi

Onerilen Siire: 45°+45

Kazanimlar: Dis kuvvetlerin olusum siireclerini agiklar, Dis kuvvetleri, farkli sekillerin olusumuna etkileri
acisindan siiflandirir.

Kazamlmas1 Beklenen Beceriler: Harita, gozlem, cografi sorgulama, zamani algilama, kanit kullanma
becerileri.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Tartisma yontemi, anlatma yontemi, soru-cevap teknigi, beyin
firtinas1 teknigi, egitsel oyunlar, sinif dis1 6gretim teknikleri (gézlem, goriisme, proje, 6dev), kavram haritasi
(strateji), analoji, grup calismasi yontem ve tekniklerinin ¢oklu zekd kuramina uygun olarak uygulanmasi
Kullanilan Egitim Teknolojileri Arac, Gerecler ve Kaynakca: Tepegdz, asetat, projeksiyon, bilgisayar, yazi
tahtasi, tahta kalemi, haritalar, grafikler, tema posterleri, konu ile ilgili gazete haberleri, fotograflar, ders
kitaplari.

Demirel, 0.(2005), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati., Cografya Dersi Ogretim Programi.
(2005). Ankara: Gazi Kitabevi.

Diger Derslerle Kurulan Baglantilar: Matematik dersi (siitun ve pasta grafik), Miizik dersi (sloganlarin cingil

haline getirilmesi)
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Anlatilan bilgilerin 151831nda, ¢oklu zeka kurami dogrultusunda 9. siif Cografya dersi i¢in hazirlanmig 6rnek bir
ders plani agsagida gosterilmistir:

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Sozel/Dilsel:

e Oprencinin kendini bir toprak ¢esidi olarak diisiinmesi ile analoji yapilmasi .

Erozyonla ilgili hikdye (metin) okunmasi.

Erozyonla ilgili sunu yapilmasi (Tema Bagkanini simgeleyen sapka ile birlikte).
e Derste gecen kavramlarla ilgili bir sdzciik bankasinin olusturulmast.
Mantiksal/Matematiksel:

¢ “Diinyada i¢ ve dis kuvvetlerin savagimin sebep ve sonucu nelerdir?” sorusunun yoneltilmesi ile beyin
firtinasinin yapilmasi.

e Sifrelerin olusturulmasi ve ¢oziilmesi.

e Uygun olan konularda benzer ve farkliliklarin bulunmas:.

e Ulkemizdeki toprak gesitlerini gdsteren haritanin hazirlanmasi.

e Ulkemizdeki erozyonun mevsimlere dagilisin1 gdsteren grafiklerin okunusu.

e Topragin olusumu ile ilgili zaman ¢izelgesi olusturulmasi.

e Cevaplara uygun sorular olusturulmasi.

Gorsel/Mekansal:

e Kavram haritalarinin kullanilmasi

e Toprak cesitleri ile ilgili tablolarin hazirlanip karsilastirilmalarin yapilmasi.

Konu ile ilgili asetatlarin kullanilmasi.

Flas kartlarinin kullanilmasi.

Toprak haritasinin yorumlanmasi.

Doga/Varoluscu:

e Tas koleksiyonunun tanitilmasi.

e Dogadan seslerin dinlenilmesi.

e Yakin ¢evrede konu ile ilgili olarak gelisen bir doga olayinin izlenmesinin istenmesi (gozlem).
e Konu ile ilgili olarak bu zeka grubunda yer alan iinlii birisi hakkinda rapor hazirlanmasi (Hayrettin Karaca).
Miiziksel/Ritmik:

e Konu i¢in hazirlatilan sloganlarin cingil haline getirilmesi.

e Dogadan sesler iceren fon miiziginin kullanilmas.

Bedensel/Kinestetik:

e Bilgi kartlarinin hazirlanmasi.

e Onceden belirlenen kavramlarla ilgili sessiz film oynanmas1

Kisilerarasy/ Sosyal:

e Konularla ilgili haber, resim, karikatiir, fotograflarin vs. bulundugu bir panonun hazirlatilmasi.

e Par¢a tamamlatma oyunu oynanmast.
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Kisisel/I¢sel:
e 1 dk diisiinme etkinligi yapilmasi.
e Ogrencilerin kendilerine dnceden verilen konu ile ilgili sunu yaptirilmast.
e Ogrencilerin, derste yapilanlarla ilgili hosuna giden ve gitmeyen yonleri anlattig1 giinliik yazma etkinliklerinin
gerceklestirilmesi
Ol¢me Degerlendirme
Ders kapsaminda yapilan tiim etkinliklerin dosyalanmig halde sunulmasi.
Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢gme degerlendirme.
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me degerlendirme.
Coktan segmeli test.
AMAC

Cografya dersinde “coklu zeka teorisine” dayali 6gretim goren deney grubundaki dgrenciler ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandigt kontrol grubundaki 6grencilerin dersteki tutumlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Coklu zekd kuramina gore hazirlanan dgretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunun cografya dersi ile ilgili tutumlari arasinda anlamli farklilik var
midir?

2. Coklu zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun, uygulama
oncesi ve sonrasinda tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Coklu zekd kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunun, uygulama sonrasinda tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml farklilik var midir?

Calisma Grubu

Calisma grubunu Ankara ili, Kegioren Lisesi, dokuzuncu smif 6grencilerinden 70 kisi olusturmaktadir.
Random (tesadiifi) metodu kullanilarak, dokuzuncu siniflar i¢inden, 9-C sinift kontrol, 9-D sinifi ise deney grubu
olarak belirlenmistir.

YONTEM

Bu aragtirmada elde edilen veriler analiz edilirken, aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde,
frekans, aritmetik ortalama, t-testi (bagimli ve bagimsiz) kullanilmigtir. Anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul
edilmistir.

Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarin1 6lgmek iizere Demirkaya tarafindan Askar (1986)’dan
yararlanilarak gelistirilen likert tiirii tutum 6lgegi kullanilmigtir. Giivenirlik katsayist 0,91 olan 20 maddelik
olgek, “Cografyadan hoslanirim.” ya da “Cografya dersi beni huzursuz eder.” gibi olumlu ve olumsuz
climlelerden olusmaktadir. Aragtirmada kullanilan tutum 6lgegi ile elde edilebilecek en yiiksek toplam puan 100,
en az elde edilebilecek toplam puan 20°dir. Olgekte yer alan “kararsizim” segenegi isaretlenerek elde
edilebilecek toplam puan ise 60’tir. Tiim bunlar dikkate alindiginda 60’1 ilizerindeki puanlar cografya dersine
yonelik olumlu tutumlarin, 60’1n altindaki puanlar ise cografya dersine yonelik olumsuz tutumlarin gostergesi
olarak goz 6niinde bulundurulmustur (Demirkaya; 2003:151-152).

Verilerin toplanmasi esnasinda agagidaki iglemler yapilmustir:
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1. Uygulamalar baglamadan 6nce, deney grubu dgretmen ve dgrencileri, rehber 6gretmen “coklu zeka
kurami1”n1 tanitan bir seminerle bilgilendirilmistir.

2. Sinf ortamn ¢oklu zekd uygulamalarma yonelik olarak diizenlenmistir. Ogrenciler smifta “U”
seklinde oturtulmus, sinifa diziistii bilgisayar, projeksiyon makinesi, tepegdz, pano, afis, harita vb.
arag geregler arastirmaci tarafindan getirilmistir.

3. Uygulamalar baglamadan once deney ve kontrol gruplarina tutum o&lgegi On-test olarak
uygulanmuistir.

4. Kontrol grubunda, yeryiiziiniin bicimlenmesi (dis kuvvetler) iinitesi dersin 6gretmeninin planladigt
sekilde ve 6gretmen merkezli (diiz anlatim, soru-cevap) yontemlere uygun olarak islenmis ve bu
grubun ¢alisma programina miidahale edilmemistir.

5. Coklu zekd yaklasimma uygun yontem, teknik ve aktivitelerden olusan g¢alisma planlari her
uygulamadan oOnce deney grubunun Ogretmenine sunulmus ve Ogretmen bilgilendirilmistir.
Hazirlanan ders planlart dogrultusunda 6gretmen ve aragtirmaci tarafindan deney grubunda ders
islenmistir.

6. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama siiresince katildiklari etkinlikler arastirmaci tarafindan
gozlenmistir. Egitim 6gretim ortamini zenginlestirmek amaciyla ders esnasinda dgrencilere 6zgiin
gorsel materyaller sunulmustur. Ayrica her dersin sonunda Ogrencilere her zeka grubuna hitap
edecek sekilde hazirlanan ev Odevleri verilmistir, geri gelen ddevler degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler sonucunda etkinliklere katilimi, basar1 diizeyi ve ev 6devlerini yapmadaki istikrari
yiiksek olan 6grenciler ddiillendirilmistir.

7. Arastirmaci, deney grubu Ogretmeni ile haftada bir kez toplantt yapmus, onceki haftanin geri
bildirimleri degerlendirilmis ve sonraki haftanin planlamasi yapilmustir.

8.  Konunun islenisi esnasinda uygulanan etkinlikler ile ev ddevi olarak verilen etkinliklerin sekiz zeka
tiiriinii de igermesine 6zellikle dikkat edilmistir.

9. Kontrol grubunda dersi isleyen 6gretmen ile her hafta gorisiilerek siire¢ takip edilmistir. Deney
grubunda ise uygulama tamamlanana kadar ayni iglemler siirdiiriillmiistiir.

10. Deneysel islem sonunda deney grubu ve kontrol grubundaki Ogrencilere tutum Olcegi tekrar
uygulanmistir.

Bu siirecten sonra elde edilen bulgular ve yorum asagidaki sekildedir.
BULGULAR ve YORUM

Ogrencilerin  cografya dersine yonelik ©n tutumlarinin  bulunduklar1 gruba gére farklilasip

farklilasmadigini incelenmis ve tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubunun Tutum On test Puanlarinin Farkliligi I¢in T-Testi Sonuglart

GRUP N X S t D

Deney 33 61,96 13,42 -,385 ,701
Kontrol 37 63,24 14,14
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Tablo 1’de goriildiigii gibi, deney grubu ile kontrol grubunun tutum 6n test puanlari arasinda anlamli
farklilik yoktur (teg= -,385;p>.05). Deney grubunun &n test puanlari ortalamasi 61.96 olarak gergeklesirken,
kontrol grubunun 6n test puanlari ortalamasi 63.24 olarak gerceklesmistir. Iki grup arasindaki kontrol grubu
lehine olan bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonug, 6rneklem olarak secilen iki grubun
cografya dersine yonelik sahip olduklart tutumlarin birbirleri ile denk oldugunu ve anlamli diizeyde
farklilasmadigini gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun, tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari
altmigin {izerinde oldugu i¢in uygulamalar 6ncesinde cografya dersine karst olumlu bir tutuma sahip olduklar
sOylenebilir.

Aragtirmanin ikinci amaci deney grubunun, uygulama 6ncesi ve sonrasinda tutum O6lgeginden aldiklari
puanlari incelemektir.

Tablo 2: Deney Grubunun Tutum On test ve Son test Puanlart I¢in T-Testi Sonuglari

GRUP N X S t p
Deney 33 73,72 13,70 2,594 ,012
Kontrol 37 65,78 11,91

Tablo 2°de goriildiigl gibi deney grubunun tutum 6n test ve son test puanlar arasinda anlaml bir farklilik
vardir (t s»= -3,351; p<.05). Deney grubunun 6n test puanlari ortalamasi 61.96, iken bu deger son test
sonrasinda 73.72 olarak gerceklesmistir. Deney grubunun her iki 0l¢iim ortalamalar1 arasinda goriilen bu fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Bu sonug; cografya dersinde ¢oklu zekd yaklagimi uygulandigi zaman
ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinda anlamli derecede bir artig gézlendigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Caligmada son olarak deney grubu ile kontrol grubunun, uygulama sonrasinda tutum dlgeginden aldiklar
puanlar incelenmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Son test Puanlarinin Farkliligi I¢in T-Testi Sonuglar

X N S r p t p
On Test 61,96 33 13,42 -,104 ,564 -3,351 ,002
Son Test 73,72 33 13,70

Tablo 3’te goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubunun tutum son test puanlari arasinda anlaml
farklilik vardir (tgg= 2,594; p<.05). Deney grubunun son test puanlar1 ortalamasi 73.72 olarak gerceklesirken,
kontrol grubunun son test puanlar1 ortalamasi 65.78 olarak gerceklesmistir. iki grup arasindaki deney grubu
lehine olan bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Sonug olarak, geleneksel 6gretim yontemleri dogrultusunda egitim géren kontrol grubundan ziyade ¢oklu
zeka yaklasimina uygun yontemlerle egitim géren deney grubunun tutumlarinda énemli bir degisiklik olmustur.
Cografya dersinin “Dig Kuvvetler” tinitesini dort hafta boyunca, ¢oklu zeka teorisine uygun egitim ortamlarinda
ogrenen bireyler daha fazla olumlu tutum gelistirebilmislerdir. Camphell (1989), Koehnecke (1995), Demirel ve
Sahinel (1999), Korkmaz (2001), Biimen (2001), Kaya (2002), Giines (2002), Yesildere (2003), Oflazoglu
(2003), Kuloglu (2005), Tasezen (2005), Demirci (2005), Oz (2005), Dilek (2006), Gazioglu (2006), Kara
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(2006), Altun (2006), Ucak (2006) ve Oran (2006) tarafindan yapilan caligmalarin sonuglar1 da, aragtirmanin
sonuglar1 ile uyum gostermektedir.
ONERILER

“Di1g Kuvvetler” konusunda oldugu gibi, giinliik hayatimizda bir ¢ok duyu orgamimizla gozlemleme ve
algilama sansina sahip oldugumuz cografya derslerinin icerigi, ¢oklu zeka teorisi ile egitim ortamlarinda
kendine en uygun gerceklestirme bicimlerinden birini yakalamuistir.  Ogretmenlerin bu gerceklestirme
bicimlerinin sebep, isleyis ve sonuglarinin farkinda olmasi gerekmektedir.

Ogretmen, ogrencinin anlamakta zorlandig1 konularda onun kendi zekd grubuna dair etkinliklere
katilmasini tesvik ederek cesaretlendirmelidir. Ayrica konunun ve siirenin elverdigi 6l¢iide her zekd grubuna
yonelik faaliyetlerde bulunulmasi, 6grencilerin farkli zekd gruplarn ile etkilesim hélinde olmalarina, aym
zamanda, sahip olduklar1 diger zeka alanlarini1 da gelistirmelerine neden olacaktir. Bdylelikle 6grenmekten keyif
alacak ve bu siireci fonksiyonel olarak hayatta kullanilabilir hale getirmeye ¢alisacaktir.

Cografya o6gretmenlerinin ¢oklu zekd yaklagimina dayali olarak egitim ve &gretim verebilmeleri icin
meslege baslamadan dnce veya sonra bu yaklagimi tanitan egitim siirecinden gegmis olmasi gerekmektedir.

Coklu zekad yaklasimi gerek ders programi gerekse egitim Ogretim ortami agisindan oldukga esneklik
gerektirmektedir. Bu baglamda ders programlarinin ve egitim Ogretim ortamlarinin bu gereklilige uygun
hazirlanmasi gerekmektedir. Ornegin, 6grenciler ve 6gretmen zamansal ve maddi kaygi, 6lgme degerlendirme ve
sadece sinifta 6grenme kaygisi duymamalidirlar. Sinif ortamlarinin Coklu zeka kuraminda tek bir 6gretim yoluna
bagl kalinmamali; konuya, zamana ve ortama bagli olarak en uygun yontemlerle islenise zenginlik katilmalidir.

Coklu zeka yaklasimina uygun olarak hazirlanan programlarin, ilkdgretimin ilk kademesinden itibaren
uygulanmasi Onerilmektedir. Cilinkii egitim bir bitiindiir. Farkli sekillerde, ozellikle de 6grenci merkezli
yontemlerle yetisen bir 6grencinin ortadgretimde boyle bir uygulamaya tabi tutulmasi d6grenci ve 6gretmende
adaptasyon problemi dogurmaktadir.
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