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Ortadgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersinin Problemleri: Sirnak ili
Ornegi

Siileyman KARACELIL

Ozet

Dogu ve Gilineydogu Anadolu bolgesinde yasanan sosyal-siyasal sorunlar
Ulke gindemini isgal etmektedir. Yasanan problemlerin merkezinde ¢ogu
zaman gengler bulunmaktadir. Genglerin yanhs yollara yonelisinin, ayrilikgi
ve sug¢ teskil eden eylemler igerisine girmelerinin dnlenmesinde din egitimi
asil unsurdur. Genglere hitap agisindan ortadgretim (lise) Din Kiltlrd ve
Ahlak Bilgisi dersi bu anlamda &nem arz etmektedir. iste bu makalede
Sirnak ili 6zelinde ortadgretim diizeyinde Dkab dersinin problemleri ders
O0gretmenlerinin gozlyle ortaya konulmaya calisilacaktir. Nitel arastirma
yontemlerinden “yari yapilandiriimis gériisme” metodunun uygulandigi bu
arastirmada 0Ozellikle bolgesel anlamda yasanan sikintilari ¢dzime ulastirma
acisindan Dkab mifredatinin yeterliligi meselesi ele alinacaktir. Ayrica Dkab
O0gretim programini degerlendirme, uygulamada karsilasilan zorluklari tespit
etme, elde edilen sonuglardan hareketle program yenileme ve gelistirme
calismalarina katki saglama bu arastirmanin amaclari arasindadir.

Anahtar kelimeler: Din, Ders, Mifredat, Egitim, Sirnak, Problem.

Abstract

The Problems of Religious Culture And Moral Knowledge Courses at High
School Level: The Example Of Sirnak Province

The social and political problems in East and South Eastern region come
into question nationally. Youth is usually in the center of these problems.
Religious education is very important and virtual element to prevent from
tendency to wrong directions, separatism and illegal activities. So, Religious
Culture and Moral Knowledge courses are the best way to reach the
solution of these issues. In this article, | will focus on the troubles of
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Religious Culture and Moral Knowledge courses at high schools in Sirnak
with the experience and approaches of its own teachers. This article, which
is performed “semi structured” interview method in, one of the qualitative
research methodologies will argue if Religious Culture and Moral
Knowledge courses’ curriculum is enough or not to solve the regional
problems. Assessment of this syllabus, finding out difficulties in practice,
contribution to effort for renovation and development with the results
taken are the main goals of this article.

Key words: Religion, Course, Syllabus, Education, Sirnak, Problem

Giris
«« |[kemiz, din egitimi ve 6gretimi agisindan Cumhuriyet doneminde (1924—

2011) birbirinden farkli tecriibeler yasamis neticede 1982 yilinda

anayasanin 24. maddesiyle Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi* dersi ilk ve
ortadgretimde zorunlu dersler statiisiinii koyulmustur. Buna gore “Din ve
ahlak 6gretimi devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiltird ve
ahlak ogretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler
arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak kisilerin
kendi istegine kiguklerin de kanuni temsilcilerinin talebine baghdir.” Dkab
derslerinin zorunlu ders haline geldigi donemden itibaren bu alanda yapilan
ve yapilmasi gereken, Dkab dersinin daha etkin bicimde nasil verilecegini
tartismaktir.

Din egitimi bilimi glinimiz sartlarinda modern, dindar, Allah’a igtenlikle
bagh iyi bir kul, iyi bir vatandas, lretken, donanimli ve kendine yeterli ayni
zamanda sorgulayici ve arastirici bir birey yetistirmek zorundadir.” Nitekim
“okullarda Dkab dersinin okutulmasinin amaci ¢ocuklara kendi dinlerine ait
temel bilgileri aktararak kendi kiltirlerine 6zgii dini gelenekleri dogru bir
sekilde 6gretmektir. Okul disinda ailenin imkanlari veya 6zel imkanlarla bu
bilgileri vermek mimkiin olmayacaktir; verildigi kabul edilse bile birgok

yanlisi beraberinde tasima potansiyelini barindiracaktir”.?

! Makalede bundan sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi yerine kisaltilmis hali olarak “Dkab”
kullanilacaktir.

% Halis Ayhan vd., Din ve Ahlék E§itim Ogretimine Yeni Yaklasimlar, Dem Yayinlari, istanbul
2004, s. 20.

3 Ayhan vd., Din ve Ahlék Egitim Odretimine Yeni Yaklasimlar, s. 51.
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Ogretmenler “resmi veya ozel bir egitim kurumunda cocuklarin ve
genglerin 6grenme vyasantilarina rehberlik etmek veya yon vermekle
gorevlendirilmis ve bu amacla yetistirilmis kimseler”* olarak tanimlanir. 12
Mart 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa gore
ogretmenlik; “Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini
tizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gérevlerini Tiirk
Milli Egitiminin amaclarina, temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle
yakimlidarler.”

Ogretmenler, dgrenci ile sirekli olarak etkilesimde bulunan, dersin
amaglari dogrultusunda Ogrencide davranis gelistirmekle sorumlu olan
kisilerdir. Ogretmenlerin &grenci Uzerinde 6grenmeyi gerceklestirmeleri
daha dogrusu istendik davraniglari gelistirmeleri sirecinde oncelikli sart,
ogrencileri tanimalari ve onlarin davranislarini incelemis olmalaridir.”

Ogretmenlerin; 6grencilerin yeni ve degisik yollarla &grenmesini
saglamakla sorumlu, egitim programinin amagclarini gergeklestirmek igin
egitilmis kimseler olmasi® ayni zamanda “belirlenen hedefe ulasma iddiasini
da tasimalar”* miinasebetiyle onlarin bakis agilariyla orta 6gretim Dkab
dersinin problem ve sorunlarini tespit etmek 6nem arz etmektedir.
"Ogretim etkinliginin gerceklestiriimesinde iki taraf vardir. Karsisindakine
bilgi, beceri ve davranis kazandirmayi amacglayan, 6greten taraf, diger yanda
ise bu bilgi beceri ve davranislari 6grenmek icin caba harcayan taraf.”’
Bilindigi gibi “6gretmenin temel gorevi etkili bir 6gretim ortami
diizenleyerek 6grenmeyi saglamaktir. Ogretmen bu gérevi yerine getirirken
o0gretim planini hazirlar, 6grencilere etkili 6grenme yasantilari diizenler ve
O0grenme slreci sonunda da hedeflere ulasma derecesini belirlemek
amaciyla degerlendirme vyapar.”® Degerlendirme islevi 6gretmenlerin
gorevlerindendir. “Degerlendirme secilen hedeflerin, 6gretim stratejilerine
dair amaclara ulasilip ulasiimadigina karar vermektir ve bu karari vermekle
sorumlu olan oOgretmenler degerlendirme unsurlarini da belirlemek
durumundadir.”” Burada biz de 6gretmenlerden yalnizca 6grenciyi degil de

! Tayip Duman, Tiirkiye’de Orta Ogretime Ggretmen Yetistirme, MEB Basimevi, istanbul 1991,
s. 6.

® Fatma Varis, Egitimde Program Gelistirme, Alkim Yayinlari, Ankara 1996, s. 86.

25 m. Cooper , “The Teacher as a Reflective Decision Maker” Classroom Teaching Skills,
Houghton Mifflin Company, Boston 2003, s. 2.

* Kerim Yavuz, Egitim Psikolojisi, Erciyes Univ. Yayinlari, Kayseri 1991, s. 33.

® Hakki Kiziloluk, “Egitimle llgili Temel Kavramlar” Ogretmenlik Meslegine Giris, Mikro
Yayinlari, Ankara 2002, s. 9.

® Miinire Erden-Yasemin Akman, Gelisim ve Ogrenme, Arkadas Yayinevi, Ankara 2001, s. 16-17.

’ Cooper, “The Teacher as a Reflective Decision Maker”, s. 12
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bir bitlin olarak dersin problemlerini degerlendirmelerini beklemis
olmaktayiz. Biz bu makalede 6gretmen basarisini 6lcmeyecegiz; bilakis
ogretmenlerin goziyle Dkab dersinin sorunlarini ve eksiklerini Sirnak ili
Ornegi Uzerinde tespite c¢alisacagiz. Bu sorunlarin tespitinde “din
o0gretiminde, 6grenmenin gerceklestiriimesinde pek ¢ok farkh unsur rol
oynamaktadir. Bunlarin basinda, dersin icerigi, 6gretmenin basarisi ve alan
bilgisi yeterliligi ile 6grenci ilgisi yer alir * gerceginden hareket edecegiz.

Bu arastirmanin amaci; Dkab o6gretmenlerinin gorisleri ¢ergevesinde
ortadgretim Dkab Ogretim programini; amag, icerik, 6grenme-0gretme
slreci agisindan degerlendirmek, uygulamada karsilasilan zorluklari tespit
etmek, elde edilen sonuglardan hareketle program yenileme ve gelistirme
calismalarina katki saglamaktir. Ayrica vyapilacak degerlendirmelerle
programin temel felsefesi ve uygulama ilkelerinin daha iyi anlasiimasina
yardimci olmak da amaglanmaktadir. Ancak bahsi gegen hususlarin her
birini ayrintili bicimde ele alarak degerlendirmek bir makale gercevesinde
mimkin olmayacagl icin daha ¢ok karsilasilan zorluklari ve problemleri
tespite yonelik hususlar sorgulanmistir.

Calismamizda tespitleri ortaya koyabilmek icin sahsi gézlemlerimizden
degil bizatihi din 06gretimi faaliyetlerinin igerisinde bulunan Dkab
o0gretmenlerinin gozlemlerinden istifade etmeyi tercih etmis bulunuyoruz.
Dolayisiyla elde edilen veriler, incelenen alan arastirmalarinin bulgulari ile
sinirlidir. Burada yapilan ¢alisma yeni bir alan arastirmasi olup, Dkab dersi
o0gretmenleri ile bire bir gorismek suretiyle bolgesel anlamda kendine has
ozellikleri ve sartlari olan Sirnak ili cercevesinde Dkab dersinin problemleri
tespit edilmeye c¢alisilacak, bu dogrultuda bir takim o6neriler dile
getirilecektir. Ozetle bu makalenin problemi sudur: “Ders &gretmenlerinin
goziyle Sirnak ili 6zelinde ortadgretimde yirttilmekte olan Dkab dersinin
problemleri nelerdir?”

Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, 6rneklemi, verilerin derlenmesi ve
¢o6zimlenmesi konulari ele alinmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmamizda “nitel arastirma yontemi” esas alinmistir. Nitel arastirma

! Mualla Selguk,“ilkdgretimde Din Dili ve Sembolik Anlatim”, Din Odretimi Dergisi, Eylil-Ekim
1991, Sayi 30, s. 82.
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“gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigl, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve butincil bir
bicimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi
arastirmadir.”* Arastirma icin tarama tiiriinde nitel bir arastirma deseni
yapilarak goérisme vyoluyla veri toplanmistir. “Goérisme teknigi, nitel
arastirmalarin yaninda nicel arastirmalarda da kullanilmaktadir. Ancak nitel
arastirmalarda goriisme kisilerin bakis agisini ortya cikarmayr amaglar. Bu
nedenle gorusllen kimselerin anlam dinyasini, duygu ve duslincelerini
anlamak, nicel gérismelerdeki gibi ylzeysel degil daha derin bilgi edinmek
asil amactir.”? Bu nedenle nitel gorismeler; egitimciler, siyaset bilimciler ile
sosyologlar ve diger sosyal bilimciler icin temel arastirma alanlari olarak
dikkat cekmektedir.

Nitel arastirma yontemlerinden olan “goériismeler” ile ilgili alanyazinda
farkl siniflandirmalar bulunmaktadir. M. Smith tarafindan goriismeler
“yapilandirilmis (structured)”, “yari yapilandirilmis (semi-structured)” ve
“vapilandirilmamis (unstructured) gérismeler” olarak siniflandiriimistir.?

“Yari yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci gorisiilene yoneltecegi
belli bash sorulari hazirlar. Ancak goriisme esnasinda soru sirasina uymak
zorunda degildir. Yeni sorular sorma geregini hissederse onlari da
gorisilene sorar.”® Onceden belirlenmis soru baslklar altinda agik uglu
sorularin olmasi, derinlemesine gortismeler gergeklestirilebilmesi igin
yanitlayicinin sorulari serbestce yanitladigi bir gorisme tiri olmasi
miinasebetiyle “yari yapilandiriimis gériisme” yénteminin, bu arastirmada
amaci gerc¢eklestirme acisindan daha islevsel olacagl distnilmistir. Bu
dogrultuda arastirmamizda, Sirnak ili 6zelinde Dkab dersinin problemlerini
tespite yonelik derinlemesine bilgi toplayabilmek amaciyla tarafimizca
gorisme tirlerinden “yari yapilandiriimis” goriismeler tercih edilmistir.

Katihmcilar

Arastirma, 2010-2011 o6gretim yili icerisinde Sirnak’da ortadgretim
kurumlarinda Dkab 6gretmeni olarak gorev yapan toplam 11 6gretmenin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Katihmcilarin  3’G  bayan 8’i erkektir.

1 Ali Yildinm-Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, Seckin Yayincilik,
Ankara 2008, s. 39.

2 . . . . .
Elif Kus, Nitel-Nicel Arastirma Teknikleri, Ani Yayincilik, Ankara 2003, s. 87.

3 Malcolm Smith, Research Methods in Accounting, SAGE Publications, London -Thousand
Oaks, New Delhi 2003, s. 128.

4 Smith, Research Methods in Accounting, s. 128; Burak Mil, “Nitel Arastirma Teknigi Olarak
Gorisme”, Nitel Arastirma, Detay Yayincilik, Ankara 2007, s. 8.
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Calismada gondllilik esasina dayall  olarak ilgili o6gretmenlerle
goérusilmustir. il diizeyinde kadrolu ya da sdzlesmeli calisan 6gretmenler
arastirmaya dahil edilmis, fakiilte mezunu olmayan Ucretli 6gretmenler ise
yeterli pedagojik formasyona sahip olmadiklari diisiincesiyle ¢alismaya dabhil
edilmemistir. il diizeyinde ortadgretim kurumlarinda mevcut toplam 20900
ogrenciye mukabil oldukca az sayida (18) Dkab 06gretmeni goérev
yapmaktadir. Bu 6gretmenlerin haricinde il genelinde 6gretmen ihtiyac
Ucretli ogretmenler, diger brans 6gretmenleri veya din gorevlileri ile
karsilanmaktadir. 11’i kadrolu 7’si sozlesmeli olarak goérev yapan
ogretmenlerden 1’i kadrosu lisede oldugu halde ilkégretim okulunda
gorevlendirme calismaktadir. Bunun yaninda 1 6gretmenin dogum izninde,
1 6gretmenin de izinli olmasi sebebiyle goérev yaptiklari ilcede kendileriyle
gorisilememistir. Ayrica 1 6gretmen de imam Hatip Lisesi’'nde gorev
yapmakta oldugu icin arastirmaya dahil edilmemistir. Dolayisiyla evrenimiz
kalan 14 oOgretmenden ibarettir. Bu 06gretmenlerden ancak 11’ine
ulasilabilmis diger 3’Gine ulasim gligligu ve farkl bazi nedenler gergevesinde
ulasilamamistir.

Cizelge 1. Katihmcilarin dagilimi

Cinsiyet | Kadrolu | Sozlegmeli Hizmeti | Hizmeti Hizm(iti .

0-2 yil 2-4yil | 5yilve listii
Bayan 3 3 - 2 - 1
Erkek 8 3 5 5 2 1
Toplam 11 6 5 7 2 2

Cizelge 1'de gorilduglh gibi katilimcr 6gretmenlerden 3’G bayan 8’
erkektir. Ogretmenlerin 6’si kadrolu 5’i ise sozlesmeli olarak gorev
yapmaktadir. Hizmet siiresi acgisindan ele alininca 0-2 yil hizmeti bulunan 7,
2-4 yil hizmeti olan 2 ve 4 yil Gistl hizmeti bulunan 2 6gretmenin bulundugu
tespit edilmistir. Katiimci 6gretmenlerin gorisleri aktarilirken goérisme
sirasina uygun olarak K1, K2, K3... seklinde kodlama sistemi kullanilacaktir.

Verilerin Toplanmasi

Yari yapilandiriimis olarak gergeklestirdigimiz gériismeler icin alanyazina
bagh olarak goériisme konularina dair temel sorular ve konuyu agici sorular
onceden hazirlanmistir. GoOrlUsmeler sirasinda gerektiginde &nceden
hazirlanmis sorulara iliskin yanitlari daha da belirginlestirmek ve ayrintili
hale getirmek amaciyla tarafimizca katilimcilara agiklayici sorular da
yoneltilmistir. Gorlsmeler ortalama 30-60 dakika arasi sirmis ve
anlatilanlar oldugu gibi bilgisayara not edilmistir. Gorismelerde,
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katihmcilara temelde Dkab dersinin sorun ve problemlerini giin yizine
¢ikarmaya yonelik sorular yoneltilmistir.

Verilerin Céziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Gorismeler  sonrasinda  betimsel analiz  asagidaki islemler
gergeklestirilerek yapilmistir.!

1. Gergeklestirdigimiz tim gorismelerin, Gzerinde hicbir degisiklik
yapilmadan dékidmleri yapilmistir.

2. Elde edilen veriler sistematik ve aglk bicimde islenmis, veriler
okunmus ve diizenlenmis, anlamli, mantikli bicimde bir araya getirilerek
dogrudan alintilar segilmistir.

3. Betimlenen malumat daha sonra acgiklanmis, yorumlanmis, neden-
sonug iliskileri incelenmistir. Bu c¢ercevede ortaya c¢ikan temalar
iliskilendirilerek, ileriye yonelik tahminlerde bulunulmustur. Boylece
bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir.

Ayrica olusturulan tematik ¢ergevenin ve verilerin glivenirligini saglamak
icin nitel arastrma ve alan bilgisine sahip iki uzmanin goérisiine
basvurulmustur.

Bulgular Ve Yorumlar

Arastirma verilerinin analizleri, Dkab dersi ¢ergevesinde bir¢ok sorunun
yasandigini gostermistir. Analizler bu sorunlar ¢ergevesinde derinlestirilerek
temel sorun alanlari saptanmistir. Bu alanlar daha ¢ok miifredatin
muhtevasiyla ilgili sorunlar, dersin siresi ile ilgili sorunlar, mezhebi
farkhliklar ile ilgili sorunlar, 6gretmenlerin bolge disindan olmasi ve kultlra
tanimamasindan kaynaklanan sorunlar olarak dikkat cekmektedir.

Sirnak ilinde Dkab Ogretmenliginin Diger Bélge ve Sehirlere Gére Zor
ya da Kolay Yénleri

Katilimcilarla yapilan goriismelerde bolgesel olarak Sirnak ili igerisinde
gorev yapmanin getirdigi sikintilarin mevcut olmasinin yaninda avantajli
hususlarin bulundugu da katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Katilimci
o0gretmenlerin 8’i muhatap Ogrenci kitlesi agisindan Sirnak ili icerisinde
gorev yapmanin diger illerde 6gretmenlik yapmaya kiyasla zor olmadigini
bilakis kolayliklarinin bulundugunu 6zellikle 6grencilerin dine ve Dkab dersi

! Yildinm-Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, s. 224.
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O0gretmenlerine saygili olmalarinin  bir takim kolayliklar sagladigini
belirtmislerdir. Buna mukabil 11 katiimcidan 8’i her seye ragmen bu
sehirde calismanin diger illerden farkli bazi sorunlari ve sikintilari da
icerisinde barindirdigini dile getirmislerdir. Bu ¢ergevede pahalilik, sosyal
kiltarel eksiklikler, dil sorunlari ve siddet olaylarina 6gretmenler tarafindan
dikkat ¢ekilmistir.

Asagida oncelikle 6grencilerin dine olan ilgisine ve aileden gelen dine
saygl unsuruna dolayisiyla Sirnak’ta calismanin bu ac¢idan daha kolay
olduguna dair 5 katimcinin goriistine yer verilmistir:

K5: Ogrenciler inan¢ agisindan cok iyiler ve saygililar. Bati’da bu kadar
saygi gérecedimi zannetmiyorum. Ogrencilerle burada egitimin daha kolay
oldugunu diisiiniiyorum.

K6: Duydugum kadariyla buradaki 6dgrenci ile disaridaki 6grencinin
o6gretmene tavri ¢ok farkli. Burada gelenek hdkim oldugu icin 6grenciler
Bati’daki 6grencilere gére daha saygililar. Ozellikle Dkab 6§retmeni deyince
saygilar1 daha baska oluyor.

K7: Ogrenci saygisi 6n plana ¢ikiyor. Diger bélgede ¢alisan arkadaslardan
duydugumuz sikintilar burada yok. Ozelikle Dkab 6gretmenine saygi daha
fazla. Ancak d&drenciler dini yénden ¢ok zayiflar. Mesela hélé namaz
surelerinin hig birisini bilmeyen pek ¢ok égrenci var.

K8: Daha énce Manavgat’ta kolejde calistim. Ogrenciler saygili. Aileden
dine yatkinlar. Ancak ¢ok hurafe var. Duydugumuz sorular Manavgat'ta
duymadigimiz kadar fazla hurafe barindiriyor.

Ogrenci kitlesi acisindan sorun olmadigl 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan
dile getirilmis olsa da Sirnak ilinde O6gretmenlik yapma acisindan farkli
sorunlarin mevcudiyeti 8 katilimci 6gretmen tarafindan dile getirilmistir.

Sirnak’ta gérev yapmanin zorluguna dair 2 6gretmenin gorisline asagida
yer verilmistir:

K9: Sirnak’in memleketimize uzak olmasi, ulasim sorunu, Cizre’nin pahali
yer olmasi, kiralarin yiiksek olmasi ve diger unsurlar burada gérev yapmanin
zor yénleri. Sosyal imkdnlarin kisitl olmasi, ailevi agidan bizi sikintiya
sokuyor. Burada ¢calismanin kolay yénii bransimla ilgili. Ogrencilerin dini alt
yapisi var. Denizli ve Mudla’ya kiyaslayinca burada égrenmislik diizeyi var
Bize hi¢ dini egitim almamis, sifir gelen dgrenci kitlesi vardi. Burada ise
yanlis da olsa 6grenciler birkag sdre ezberlemis, 6grenmis. Diger sehirlerde
bunu gérmedim.

K11: Buradaki 6grenciler siddete ¢ok meyilli. Gegen giin nébetgiyim. Biz
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kiz égrenci bayilmis, biraz sonra kendine gelince sordum. Ne oldu?
Arkadaslari kravatla vurarak bayiltmislar. Gliya sakalasiyorlarmis. Ben
burada gdérev yapmanin kolay tarafini géremedim. Asiri laubaliler ve
seviyeyi koruyamiyorlar.

Ogretmenin Bu Bélge veya Sehirli Olmasinin Ya Da Olmamasinin
Ogrencilerin Tavirlarina Etkisi

Katilimci 7 Ogretmen bolge disindan olmanin bir takim sikintilar
dogurdugunu, 2 6gretmen ise bolge disindan olmanin sorun dogurmadigini
ifade etmektedir. Mevcut 11 6gretmenden 2 Ogretmen ise kendilerini
Sirnakli olarak tanimlamustir.

Sirnak ili ya da bolgesinden olmamanin sorun teskil ettigini belirten 4
katilimcinin gorislerine asagida yer verilmistir:

K2: Beni dinsizlikle bile itham ediyorlar sirf “mele’lerin” (molla)
soyledigini séylemedigim icin. Sirnak’li olmak bir tarafa Kiirtge bilmemem
bile sorun oluyor onlar igin ve séylediklerimi kabul etmiyorlar. Sorun 6grenci
ve toplumun 6én yargisi. Daha 6nce gérev yaptiGim kéy Tiirkmen-alevi
kéylydii. Buna ragmen hem ders hem bilgi agisindan onlar daha isteklilerdi.
Ogrenciler kendi bildiklerinin kesin dogru oldugunu diisiiniiyor. Mele’ler ne
soylerse dogrudur anlayisi var.

K5: Bélge disindan geliyor olmak, Bati’li-Dogu’lu olmak onlar agisindan
asiri derecede énemli. Neredeyse blitiin égrencide tek tip irkgi-siyasi goriis
hékim. Burayr gérmeyen disaridan bakip da biz burayr kazanacadiz,
degistirecegiz diyorsa yaniliyor, bu miimkiin degil.

K6: Ben Adiyaman’liyim deyince saygi daha bir artiyor. Irk 6n planda ve
asiri derecede etkili. Bélgeden oldugum icin tabii ki bana daha fazla ilgi
gosteriyorlar bu bir gercek. Veli ziyaretlerine gidiyorum, 6grenciler benimle
geliyor “bir problem olursa yaninizda olalim”, diye. Bence bu bélgenin insani
din dersi 6gretmeni olarak buralarda géreviendirilmelidir.

Buna mukabil bu sehirli olmanin dezavantaj oldugunu ifade eden
o0gretmenler de olmustur:

K3: Ben buraliyim. Aslinda yerli olmak her zaman avantajli olmuyor. Cogu
zaman dezavantaj oluyor. Mesela bugiine kadar benim gérdiigim
6grenciler yabanci 6gretmenlere karsi daha saygili ve nezaketli durmaktalar.
Yerli oldugumuz, kimin oglu oldugumuz bilinince kendilerinden biri
oldugumuz icin bize karsi saygilari yok oluyor... Ancak idareci olunca yerli
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olmamiz avantaj oluyor. istediginiz anda velisiyle gériisebilecediniz icin
sizden korkuyor ve g¢ekiniyor.

Diger yandan 3 6gretmen ilk basta yabanci olmalarindan kaynaklanan bir
takim 6nyargilarla karsilastiklarini ama siireg icerisinde sorunu yendiklerini
dile getirmektedirler. Bunlardan 2 0gretmenin gorisliine asagida yer
verilmistir:

K1: Genel olarak Sirnak’ta malumunuz lizere Sirnak’in yerlisi ile yabancisi
arasinda fark var. Ama ciddi olarak ben okulda bu sorunu yasamadim.
Cocuklar ilk geldigimde en ¢ok bana Tiirk miisiin Kiirt’mlisiin? sorusunu
sordular. Onlara Tiirk-Kiirt bir yana Islam kardesligini anlatinca dogruyu
bulup bizimle ayni paydaya geldiklerini gériiyoruz. Onlara gére islam’i en iyi
yasayanlar Kiirtlerdir. Ama bizi taniyinca durumun farkina variyorlar.

K9: Tiirk olmamiz yiiziinden ilk baslarda onlar beni taniyip anlayana
kadar sikinti yasadim. Kiirtce bilmeme vb. nedenlerle ilk basta bana
soguktular. Sonra beni kendilerinden biri olarak taniyinca tavirlari degisti.
Bu sikinti ilk bir ay siirdi. Ben onlardan gibi davrandim. Diigiine gittim,
halay cektim, evime davet ettim, evlerine gittim, ders disi etkinlikleri
fazlasiyla yaptim. Bazen Kiirtce de hitap ediyorum. Bu ¢ok hoslarina gidiyor.

Ogretmenlerin Ogrencilere Yaklasim Temeli

Ogretmenlere “sinif icinde veya disinda sizi mutlu ya da mutsuz eden
yasadiginiz bir 6rnek olay anlatir misiniz?” sorusuna 6gretmenlerin tamami
ogrencilerin iyi ve glizele yonelisleri ile mutlu olduklarini, koétiye gidisin ya
da ¢6zim olunamayisinin ise kendilerini mutsuz ettigini dile getirdiklerini
tespit etmis bulunuyoruz.

Asagida 6gretmenleri mutlu eden 6rneklerden bazilari verilmistir:

K1: Gegenlerde bir 6grenci geldi: “Namaza basladim. Bunun sebebi
sizsiniz, anlattiginiz dersler ve egitim” dedi. Cok mutlu oldum.

K4: Ozgiirliik ve Pkk konusunda ¢ocuklar yanlis bilgilere sahipler. Once
cocuklara “hayir 6yle degil” demeden gériislerini alip “Bana giiveniyor
musunuz? Size dogruyu séyleyecedim” dedim. Gergekten onlari aydinlatinca
ders ¢ikisi “hocam vallahi biz bunu bilmiyorduk, ikna olduk, tesekkiir ederiz”
dediler bu beni ¢ok duygulandirdi. Bir¢ok sorunun altinda &nyargi ve
problemlerin oldugunu gérdiim. Din égretmeni olarak “bana giiveniyor
musunuz?” séziine itibar edip “evet” diyenler tamamina yakindi. Sadece
azinhdi glivenmedi ve inanmadi.

K5: Ogrencilerin dini duygularinin yiiksek olmasi ve saygilari beni mutlu
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eden husus.

K9: Odrencilerden zeki olmasa da kisilik olarak iyi bir égrenci bir giin
mabhallede kiigiik bir olaydan tutuklanmis. Abisini de ¢ok iyi taniyorum esnaf
birisi. Benim haberim oldu. Ogrencilere dedim ki “bizim gérevimiz onlara
gecmis olsun diledinde bulunmaktir”. Cocuklar kola vb. aldilar. Ogrencilerle
birlikte gegmis olsuna gittik. Siyasi bir olay degildi. Yanhslik olmus hemen
sonrasinda zaten tahliye olmustu. Ben ¢ocuklarin géziinde kahraman oldum.
Ziyaretten sonra artik cocuklar bana bir degisik bakmaya basladilar. Ziyaret
sonrasi ge¢ olmustu beni eve kadar biraktilar. Simdi “ihtiyacin olursa bizi
ara, gece giindiiz yaninizdayiz”, diyorlar.

K11: 9’larda bir sinifim var. Bu sinif cok basarili bir sinif. Cok giizel sorular
soruyorlar. ilgilendiklerini gérdiigiimde mutlu oluyorum.

Katihmci 6gretmenleri sinif icinde ya da sinif disinda mutsuz eden
olaylardan bazilari asagida verilmistir:

K3: Beni lizen en bliyiik husus genel olarak “hocam din dersi liniversite
sinavinda ¢ikmiyor, ¢ikmadidi igin benim énemli degdil”, denilmesidir.

K4: Bazen c¢ocuklara ne kadar anlatsak da kafasinda yargiyi
degistiremeyince dgretmenine “biz  bu devleti yikacagiz” demeleri,
diyebilmeleri beni liziiyor. Kin tutmuyor, én yargi gelistirmiyorum ama
bunlar beni tiziiyor. Zihin diinyalarinin degismemesi beni liziiyor. Devlete
karsi mesela 92 savasi diye bahsediyorlar.

K10: Avuglarimizdan kayip gidiyor olmalari beni iiziiyor.

Mezhebi Farklihigin Etkisi

Katilimci 6gretmenlerden 1’i amelde mezhebinin Safii mezhebi, digerleri
ise Hanefl mezhebi oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla katilimcilarin
tamamina yakini Hanefi mezhebine mensuptur. Ogretmenlerin biyik kismi
kendileri ile 6grenciler arasinda mezhep farkinin olmasinin 6grencilerin
kendilerine bakisi agisindan sorun arz etmedigini dile getirmislerdir. Ancak 3
o0gretmen bu konuda sorun yasadigini dile getirmektedir. Onlarin gorisleri
asagida aktarilmistir:

K2: Kendilerine yabanci gérdiikleri kesin. Kendi mezheplerine dair seyler
soylesem de itiraz ediyorlar.

K4: Cocuklar Sdfiilik ve Hanefilik’i ayri bir din olarak gdériiyorlar. Biz
drneklerle slam’in bir biitiin oldudunu gériisii savunanlarin bir elin
parmaklari gibi oldugunu anlatiyoruz. Bu izahlar sonrasinda hepimiz biriz,
kardesiz, c¢esitlilikte glizellik var, temas: ile ortak noktayr buluyoruz.
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Hanefiler’le, Sdfiiler’de dualarin ve surelerin farkl oldudunu zannediyorlar.
Mesela ihlasi yanhs okuyor, yanhsini diizeltmek istedigimde “Séfiiler’de
béyle, biz bu sekilde okuyoruz” diyorlar. Hélbuki onlar yanhs égrenmisler. Biz
surelerin ayni oldugunu izah ediyoruz. Buna mukabil “ama camide béyle
6grendik” diyorlar. Sonug olarak kendi bildiklerini dogru kabul edip “Hocam
bu husus Sdfiilik’in hususudur” diyebiliyorlar.

K9: Burada ilk 2 ay ¢ok sikinti yasadim. Ben yeni bir okula gidince énce
namaz abdestini ve gusiil abdestini égretirim. Burada haliyle Hanefi ve Sdfii
arasindaki farki bilmiyordum ve Hanefi mezhebine gére anlattim. Bunun
lizerine “bizde boyle degil” diyerek itiraz ettiler. Benden 6nceki égretmen
bana Séfil ilmihali alip okumami tavsiye etti. Ben hemen Sdfii ilmihalini
okudum ve 6grendim. Daha sonralari karsi ¢iktilarinda Séfif ilmihalini agarak
onlara géstermeye basladim, bu sekilde bu sorunu astik. Su an ben onlara
sadece Safit mezhebine gére ders anlatip sinav yapiyorum. Sorun kalmad..

Ders kitaplarinin Hanefi usuliine gére olmasi hususunda 6gretmenlerin
tamami ciddi sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle kimilerine
gore mutlaka bu bdlge ders kitaplarinda kimilerine goére de bitiin ders
kitaplarinda Hanefi-Safil ilmihal bilgileri ayri baslikta ayrintili olarak ele
alinmalidir.

Bu konuda 4 katihmci 6gretmenin gorisii asagida verilmistir:

K1: Cocuk camiye gidiyor Sdfii mezhebine gére 6greniyor. Toplumda Safii
mezhebi hiikiim siriiyor. Bu toplumda Hanefi mezhebini anlatmaya
galisiyorsun, dinlemiyor, dinlemek istemiyorlar. Diyor ki “Hocam ben
Sdfiiyim nicin dinleyeyim?”

K4: Daha 6nce ifade ettim. Cocuk Hanefilik’i kendi dini olarak gérmiiyor,
“Oteki olarak” gériiyor. Tiirklerin dini olarak gériiyor ve algiliyor. Bu biiyiik
bir problem.

K10: Biz de Séfifligi bilmiyoruz. Hanefi editimi aldik. Ozel ¢alisma
yapmasam yeterli olamiyorum. Sinavi da kitaba gére yapiyoruz. Bu sikinti
doguruyor élgme degerlendirmede...

K9: Aslinda ders kitaplarinin ayri olmasina gerek yok. Sadece ders
kitabinda biitiin mezheplerin Alevi-Hanefi-Séfil konularinin daha detayli ele
alinmasi ile sorun ¢éziilir.

Miifredatin islam Kardesligini Saglama, Oteki Algisini Giderme ve
Toplumsal Barisa Katki Saglama Durumu

Dkab miifredatinin toplumsal barisa katki saglama, islam kardesligini
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gerceklestirme ve oteki algisini giderme acisindan sorunlari oldugunu
belirten 9 6gretmen bu hususun telafi edilmesinin bir zorunluluk olarak
ivedilikle gerceklestirilmesini talep etmislerdir. 2 6gretmen ise belirtilen
konularda ders kitaplarinda bazi malumatlar mevcut olsa da vyeterli
olmadigini, 6gretmenlerin konuyu daha derinlemesine sunmasinin zorunlu
oldugunu dile getirmislerdir.

Bu konuda 5 6gretmenin goriisi asagida verilmistir:

K1: Bu miifredat toplumsal barisi saglayamaz, yetersiz. Clinkii topluma
hitap etmiyor. Eflatun’un ideali gibi. Miifredat &grenciye indirgenmeli,
6grenciye hitap etmeli.

K3: Miifredatta toplumsal kardesligi sadglayacak bir mesaj asla
gbérmedim. Toplumu birlestirici unsur mevcut dedgil.

K4: Ders kitabinin ve miifredatin toplumsal barisi saglamadigini
diisiintiyorum hatta 6nyargili  olduklari igcin ¢ocuklari ayristirdidini
diisiintiyorum. Kitaptaki bazi ifadelere tepki olarak &dgrencilerin hemen
Kiirdiiz dediklerini gériiyorum. Tiirk kelimesi kitaplarda ¢ok¢a gegiyor. Bu ise
¢ocuklarda antipati uyandiriyor. Daha kapsamli kelimelerin segilmesi
gerekiyor. Dini biitiinlestirici bir séylemin olmasi daha uygun olur.

K5: 9. Siniflarda sonlardaki bir iinitede anlatilan konular; Tiirkgiiliik, Tiirk
milletinin yiiceligi, dstiinliigii konularindan olusuyor. Burada her ciimle Tiirk
Milleti ile baslayip Tiirk’le bitiyor. Bu miifredatin islam kardesligini
gerceklestirmesi miimkiin degil.

K10: Bélgenin bir sorunu var ki Tiirk kelimesini reddediyor. Miifredatta
bu kelimelerin vurgulandigi ¢ok fazla yer var. Ben bu cocuklara (st kimlik
olarak izah ediyorum. Ama o kelime ¢ocugu rahatsiz edebiliyor. “Halkimiz”
veya benzeri kullanimlarin tercih edilmesi daha kusatici olacaktir.

Miifredatin Bélgelere Giize Diizenlenmesi Durumu

Ogretmenlerin tamami miifredatin bélgelerin 6zel durumlarinin géz
online alinarak diizenlenmesini talep etmektedirler. Bolgesel, bir birinden
tamamen farkl, ayri bir mifredatin s6z konusu olabilecegi belirtilirken
ozellikle ameli hususlarda $afil mezhebinin goruslerine de yer verilmesi ve
islam kardesligi konularina deginilmesi suretiyle soruna ¢dziim bulunmasi
gerektigi 6gretmenler tarafindan dile getirilmektedirler.

Bu konuda katilimcilarin bazilarinin gérisleri asagida nakledilmistir:

K2: Bélgelerin inanglarina, diinya goriislerine ve mezheplerine uygun bir
milifredat olmasi gerekir. Dkab dersi agisindan bu saglanirsa daha basaril
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olunabilecegine inaniyorum.

K4: Bélgelere gére miifredat farkli olmal diye diisiiniiyorum. Ozellikle
Sirnak ve Hakkari icin. Dini egitimle insanlarin birlestirilmesinin, daha glizel
mesajlarla toplumun aydinlatiimasinin gerektigini diisiiniiyorum. Toplumda
taassup var. Yanlis seye hemen inaniyorlar. Dogruyu kabul ettirmek,
6nyargiyi kirmak zor. Miifredatin da ¢ocuklarin ileri gériisliiliigiinii artiracak
sekilde bu bélgeye 6zel calismayla diizenlenmesinin gercekten gerekli
oldugunu diistintiyorum.

K5: Ben farklilik olmasi gerektigine katiliyorum. Irk bilinci mutlaka g6z
6niine alinmali, ders kitaplarindan (stiin irki kaldirmaliyiz. Bélgeye gére
uygun bir miifredat olmasi gerekir.

K6: Bu yorede Atatiirk’iin veya Mehmet Akif’in yerine ya da bunlara ek
olarak Ahmet el-Cezeri’nin gériislerine yer verilmelidir. Bu sekilde yerli
temalarla miifredat daha sliper olur. Bélgenin dokusunu gésteren, bélgelere
has miifredat olmasi 6nemili.

K8: Burada hurafe, bidat, kul hakki, kagak elektrik kullanmanin
yanlishdi... konularina yer verilmelidir. Burada devlet malina zarar verme
tavri zirvede... Derse girdigim okullarin bazilarinin kapisi bile yok. Ogrenciler
tarafindan kiriliyor, dékiiliiyor, devlet mali diye. Bir defasinda bir égrenci
sinif aydinlik ama isig1 yakiyor, “Nigcin yaktin?” deyince “Nasilsa devlet
odiiyor” cevabini aldim.

Buna mukabil 2 katihmci 6gretmen mufredatin tamamiyla farklilasarak
ayri mifredat olmasina karsi olduklarini bunun yerine bazi ekleme ve
tashihlerle tek bir mifredatin kullaniimasi gerektigini o6zellikle dile
getirmislerdir.

K1: Miifredatin ayri olmasi farkli bir sikinti olur. Kaldiran olur
kaldiramayan olur. Miifredatin icerigine, bdlgeye has ayri eklemeler
yapilabilir. Mesela islam kardesligi, Islam’in insanlara bakisi, Allah’in insana
verdigi haklar gibi konular bu bélgede miifredata eklenebilir.

K3: Bir konuya deginirken “Sdfii’nin, Hanefi’nin gériisi sudur” diye
eklenmesi gerekir. Ben ayri bir miifredata karsiyim.

Ders Saatinin Siiresi

Ortadgretim kurumlarinda Dkab dersi haftada 1 ders saati olarak
okutulmaktadir. Ogretim programlari cercevesinde dersin amacinin
gerceklestirilmesi agisindan ders saatinin yeterliligi hakkinda 6gretmenlere
distnceleri sorulmustur. 11 katihmci 6gretmenden bir tanesi harig
O0gretmenlerin tamami ders saatinin yetersiz oldugunu, bu dersin en az 2
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saat olmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Ders saatinin yetersiz oldugunu dile getiren 6gretmenlerin 4 tanesinin
gorisleri asagida verilmistir:

K1: Ders saati ¢ok az. Bu noktada kesinlikle Beden, Miizik dersleri 2 sat
iken Dkab dersine 1 saat verilmesi yanlis. Asgari 2 saat olmali. Bu sekilde
olursa ders ¢ok daha verimli olabilir.

K4: 2 ders saatinin bile yeterli olmayacadini diisiiniiyorum. Ciinkii bu ders
uygulamada bitiyor ayni zamanda. 2 en az miimkiinse 3 ders saati olmall.

K5: 1 ders saati yetersiz. Bizim dersimizi sinavlar agisindan diisiinsek
ortak sinav ve diger hususlarla 2-3 hafta ders kayniyor. Odgrencilerle
goriisemiyorum. 1 saat ¢ok zor. Diger dersler gibi en az 2 saat olmasi
gerekir... Biz 6grencilerin her sorunuyla ilgileniyoruz.

K8: 1 saat yeterli degil 2 saate ¢ikarilmasi faydali olabilir. Bu durumda
kitabin zenginlestirilmesi, materyal olarak da 6gretmene yardimci olacak
muhtevada olmasi gerekir.

Hizmet i¢i Egitim Meselesi

Gorisme yaptigimiz 6gretmenlerin hig birisi Dkab dersi ve din egitimine
dair 6zel bir hizmet igi egitim almamistir. Bu durum bir takim sikintilari
dogurmaktadir. Bunun akabinde kendilerine “Daha iyi bir egitim verebilmek,
dersin amag ve gayelerini gergeklestirebilmek icin hangi konularda hizmet
ici egitim almak istersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen
cevaplardan bazilari sunlardir:

K1: Ogrencileri daha iyi tanima, onlara ulasma noktasinda eksiklerimiz
var. Daha iyi sunum ve hitaba yénelik hizmet ici egitim iyi olur.

K2: Onyargilari kirabilecek bir editim varsa. lletisim sadlamaya yénelik
tabii birebir iletisimde sorun yok ama karsinizdakinin size siirekli nyargiyla
baktigini gérmek rahatsiz edici.

K3: Oncelikle Egitim Psikolojisi iizerinde durulmasi gerek ayrica Din
Psikolojisinin gerektigini diisiinliyorum. Cogu égretmen 6grenci psikolojisini,
toplumu bilmiyor. Egitim Psikoloji, Din Psikolojisi gibi alanlarda hizmet igi
egitim sorunlari daha aza indirgeyecektir.

K4: Din egitimini nasil vermeliyiz? Ogrencilere mesajlar nasil anlatiimali?
Din dersini ve dini benimsetme icin neler nasil verilebilir? Cocuklarin
gelecege yoénelik dindar bir insan olabilmesi igcin neler yapilabilir? gibi
konularda aydinlatilirsak ¢ok faydali olacaktir.
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K8: Burada en ¢ok yardimci olacak husus 8-10 yillik 6gretmenlerin egitim
teknik ve taktiklerini égrenmektir. Cocuklarin ilgi duydugu konular, yeni
yéntem ve teknikler gibi hususlarda eski 6gretmen anilarindan yardim
almaya yénelik bir hizmet i¢i egitim iyi olur.

K9: Ben dinler tarihi konusunda egitim alsam daha faydali olabilirim.
Burada Zerdiist’liik, Caferilik vb. konularda 6grencilerin yanhs bilgileri var.
Ogrenciler arasinda bizim eski dinimiz Zerdiist’liik diyenler mevcut. Bazi
imamlar bile bunu séyliiyorlar. Bu konularda eksigim var bu konulari daha
iyi anlatabilmek icin hizmet igi editim almak isterim.

K10: Hizmet edilen bélgenin sorunlarina yénelik hususlar tespit edilip bu
konularda hizmet i¢i editim almak isterim. Ogrencilere yaklasim tavirlarini
belirleme agisindan.

Tartisma Ve Oneriler

Dkab dersi, ortadgretim kurumlarinda 1982’den itibaren yaklasik olarak
otuz yildir uygulanmasina ragmen arastirma sonuclari 6gretmenlerin halen
Dkab dersine dair bir takim sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Bu
sorunlarin s6z konusu olmasinda 6zellikle Sirnak ilinin kendine has sosyo-
kiltirel ve politik durumunun yaninda 6gretmenlik hayatinin ilk yillarini
Sirnak’ta geciren, ilk atamasi olan, egitim tecribesi bulunmayan
O0gretmenlerin ve Dkab ders mifredatinin sorunlarin temel kaynaklari
oldugu kanaatindeyiz. Arastirma bulgularinda da gorildagi gibi, katilimcl
ogretmenlerin blyuk bir kismi Dkab dersine dair 6ncelikli sorunu, Dkab
mifredatinda gérmektedirler. Bu durum mevcut Dkab programinin amag,
icerik, egitim durumlari ve O6lgcme-degerlendirme sirecleri ekseninde
ayrintil  olarak yeniden gobzden gegiriimesinin gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Diger yandan, katilimcilarin tamami Dkab dersinin uygulanmasi ve
egitimde kalitenin artirilmasina yonelik, bilgilendirmenin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Bulgulara gbére mevcut 6gretmenlerin hicbirisi Universite
egitimi sonrasinda Dkab egitimine dair 6zel bir egitim ya da hizmet ici egitim
almamistir. Dkab miufredatinin etkin olabilmesi amag¢ ve gayelerinin
gerceklestirilebilmesi icin sistem icerisindeki tim egitim gorevlilerinin
nitelikli bicimde bilgilendirilmelerinin gerekliligi géz 6niine alindiginda Dkab
o0gretimine yonelik 6gretmenler nezdinde kapsamli ve etkili egitimlerin
gerceklestirilmesi blylk ©6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda Dkab
ogretimine yonelik Sirnak ili bazinda heniiz hi¢ gergeklestiriimemis hizmet
ici egitimlerin gerceklestirilmesi, bu faaliyetlerin nitelik ve nicelik anlaminda
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artirilmasi saglanmalidir.

Katilimcilarla yaptigimiz goérismelerde tamamina yakininin Dkab dersi
paylasim sitelerinden haberdar olmadiklar tespit edilmistir. Yapilan
kapsamli calismalarin ve paylasimlarin Dkab isleyisine yonelik cesitli gorsel,
isitsel, gorsel-isitsel materyaller hazirlanarak paydaslara ulastiriimasi,
ogretmenlerin bu konuda bilgilendirilmeleri 6nem arz etmektedir. Bu
tanitim etkinliklerinin yani sira sanal ortamda olusturulabilecek etkilesimli
bir platform, Dkab dersinin islenme siirecinde olasi sorunlarin ¢éziimiine
dair Onemli olmasi minasebetiyle 6gretmenlerin bu konuda
bilgilendirilmeleri ve ilgili olusumlardan faydalanmalari saglanmalidir.

Ozellikle son vyillarda artan dozajda Dogu ve Giineydogu Anadolu
bblgesinde yasanan sosyal-siyasal sorunlar Ulke glindemini isgal etmekte,
istenmeyen sikintilar had safhada yasanmaktadir. Yasanan problemlerin
merkezinde ¢ogu zaman malzeme konumunda bulunan genclerin yanlis
yollara tevessiliiniin 6nlenmesinde aykiri, ayrilikgi ve sug teskil eden
eylemler igerisine girmelerinin dnlenmesinde din egitimi birinci asil unsur
olarak dikkat ¢cekmektedir. Ancak yaptigimiz arastirma baglaminda binlerce
O0grenciye hitap eden, onlarla birebir iletisime gecen 06gretmenlerin
tamamina yakini Dkab miifredatinin maalesef islam kardesligini saglama ve
toplumsal bitlinlGgli destekleyici unsurlari muhtevi olmakonusunda
yetersiz oldugunu belirtmisler bu hususta yeniliklerin yapilmasinin zorunlu
oldugunu dile getirmislerdir. Mifredatta bunun yaninda 6zel bir konuma
sahip olan bolge genglerinin milliyetgi duygularini kabartacak derece Tiirk
unsurlarinin mevcut olmasi, basli basina bir Gnitenin Tarkler’in GstlinlGgiu ve
ylce bir millet oldugunun wvurgulanmasindan ibaret olmasi nedeniyle
O0gretmenler ciddi anlamda sikinti yasadiklarini, bu haliyle mifredatin
ayrimciliga sebebiyet verdigini vurgulamaktadirlar.! Bu hususlarin goz
online alinarak, salt Turk kavrami yerine “halkimiz, bu Ulkenin fertleri ve
bireyleri” gibi daha genis kapsamli ve ayrilik¢i duslinceleri uyandirmayan
kavram ve terimlerin secilmesinin de bir 6neri olarak kaydedilmesi gerektigi
kanaatindeyiz. Bunun yaninda birlik ve bitlnligiu tesvik eden konularin,
islam kardesliginin, vurgulu ve etkin bicimde etkinlikler cercevesinde, zengin
materyal ve sunumla ders kitaplarinda yer almasinin zorunluluk oldugu
ulasilan 6nemli sonuglardan birisidir.

Diger yandan islam kardesligini, milli birlik ve bitinligi saglamaya
yonelik bolgesel anlamda mevcut ayrilik¢i telkin, tesvik ve 6zendirmelere

! Her ne kadar miifredatta gecen “Tirk” kavrami bir Ust kimlik olarak distndliyor olsa da
bolge insanlarinin durumu salt bir irk olarak algilamalari gibi bir gercekle karsi karsiyayiz.
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mukabil gengleri birlige davet eden tek unsurun din olmasina ragmen Dkab
dersinin ortadgretim kurumlarinda tek saat olarak islenmesi bliyik bir sorun
olarak dikkat cekmektedir. Kalabalik siniflarda 40 dakikalik dersin 10-15
dakikasinin yoklama ya da benzeri maksatlarla gectigi distintldtgi takdirde
kalan 25 dakikalik sire zarfinda haftada bir kez goérismek suretiyle
ogrencilere Dkab miufredatinin saglikh bicimde verilmesinin mimkin
olmadigi ifade edilmekte, 1 6gretmen harig biitlin 6gretmenler ittifak ile en
az 2 ders saatinin gerekli oldugunu dile getirmektedirler. Ulke bitiinliigi ve
genc nesli orf, adet, kural ve dini degerler ¢cercevesinde yetismesi adina Milli
Egitim Bakanligi nezdinde bu konuda acilen adim atilmasinin zorunluluk
oldugu kanaatindeyiz. Ayrica Dkab dersinin kredisinin az olmasi buna
Universite sinavinda ciddi anlamda alan sorularinin olmamasi da eklenince
ogrencilerin derse olan ilgisi azalmakta, 6grenciler tarafindan Dkab dersi
onemsiz bir ders olarak algilanmaktadir. Buna mukabil bitin 6gretmenlerin
bu bdlgede calismayi avantaj olarak gordikleri husus olan genglerin aileden
gelen bir din anlayisi, dine ve dini degerlere olan saygisi géz 6niline alininca
ayrilikgi distincelerin yok edilmesi igin Dkab dersinin 6nemi ve ders saatinin
artirilmasinin yaninda verimli bicimde dersin islenisine yonelik énlemlerin
alinmasinin geregi daha acik bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Sirnak ili blUnyesinde ameli mezheplerden Safiilik'in bdlge halkinin
mezhebi oldugu herkesce bilinmektedir. Ancak tlkemizin diger bolgelerinde
yasayan halk Hanefi mezhebine mensuptur. Ozellikle ameli konularda
orta6gretim Dkab miufredati cercevesinde namaz, abdest ve benzeri
konularda iki mezheb arasinda farkliliklar vardir. Kendisi Hanefl mezhebine
tabi olan 6gretmenlere ayni zamanda ilahiyat fakiltesinde genellikle Hanefi
mezhebi merkezli egitim verilmektedir. Bu ¢ercevede 6zel bir ilgi ve alakasi
yoksa goreve baslayan 6gretmen yalnizca Hanefi mezhebini bildigi, ders
kitabinda da Hanefl mezhebine dair malumat s6z konusu oldugu icin bu
bilgileri 6grencilere anlatmaktadir. Halbuki bulgular kisminda dikkatimizi
ceken husus 6grencilerin “Safiilik Kirdin dinidir Hanefilik Tarkin dinidir”
gibi bir algilama bicimi vardir. Kendisinden olmayan, Safii olmayan 6zellikle
Safillik’i bilmeyen 6gretmenin her soyledigine itiraz eden, kendi duydugu
bilgiler yanlis da olsa ameli konular disinda bile “Safiilik’te boyledir” diyen
bir kitle s6z konusudur. Bu nedenle Dkab ders mifredatina mutlaka Safiflik
konulari da Hanefilik gibi eklenmelidir.' Bunun yaninda bu bélgede géreve

Dolayisiyla Dkab 6gretmenleri modern ¢ogulculugu dile getirmekte din egitimi agisindan bu
hususun geregini vurgulamis olmaktadirlar. Dini egitim ve ¢ogulculuk hakkinda ayrintili bilgi
icin bkz. Robert Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality: issues in Diversity and
Pedagogy, RoutledgeFalmer, London 2004.
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baslamadan dnce her Dkab 6gretmeni mutlak surette Safii ilmihal bilgilerine
dair bir hizmet ici egitim almal, 6grencilere gerektiginde Safiilik ve
Hanefilik’i bir arada anlatabilmelidir. Nitekim Hanefilik konusundan sinavda
sorumlu bazi genglerin “bu  Tirklerin dinidir diyerek” derse ilgi
gostermemeleri ayrica onlari ilgilendirmese de bu konulari 6grenip ondan
sinav olmaya zorlanmalari baslibasina bir celiski arz etmektedir. Bu sorunun
¢O6zUmu icin bolgeye has mifredat olabilecegi gibi Safit mezhebi konulari da
Hanefi mezhebi gibi ders kitaplarina genis bicimde eklenerek de bu sorun
ortadan kaldirilabilir.

Dkab programinin amaglarina ulagsmasinda sorun teskil eden bir diger
unsur da Sirnak iline yapilan atamalarda 6gretmenlerin tamamina yakininin
ilk atamasinin olmasi, 6gretmenlik tecriibesine sahip olmamasi durumudur.
Ogretmenligin ilk yilinda ciddi sikinti yasayan, hatalar yapan, bolge
genglerinin gézlinde —katilimci 6gretmenlerin de ifade ettigi gibi- 6teki olan,
geng ve tecriibesiz 6gretmenlerin istemeyerek de olsa yaptiklari hatalarin
bedeli blyiuk olmaktadir. Ayrica en kisa sirede 6gretmenlerin sehirden
tayin alarak gitmeleri, hareketliligin cok fazla olmasi nedeniyle 6grencilerle
batinlik saglansa da sonraki 6gretmene bu kazanimlar aktarilamamakta,
her gelen 6gretmen yeni bastan 6grencileri tanimaya calismakta, ilgilenilen
ogrenciler kaybolup gitmektedirler. Bakanlik nezdinde bu sorunun
¢6zimine yonelik bolgede calisan 6gretmenlerin  maddi anlamda
desteklenmesi gibi farkli projeler s6z konusu olsa da uygulamada heniiz bir
hususun olmamasi, buna yoénelik somut adimlarin atilmamis olmasi blyik
olumsuzluk arz etmektedir.

Sirnak ili kendine has sosyo-politik unsurlari muhtevi bir sehir olmasi
miinasebetiyle 6gretmenlerin bu bolgenin kiltiirl, bireylerin ince cizgileri
ve degerleri hakkinda malumat sahibi olmamalari nedeniyle bir takim
sikintilarin  yasandigini tespit etmis bulunmaktayiz. Bu nedenle buraya
atamasi yapilan butin 6gretmenlerin 6zelde ise Dkab 6gretmenlerinin
goreve baslamadan 6nce bdlge kiltiri ve degerlerinin yaninda nelere
dikkat edilmesi gerektigi, ne gibi sikintilarla karsilasacaklari, bu sikintilar
karsisinda nasil tavir almalari gerektigi gibi hususlarda mutlaka uzman
insanlar eliyle egitimden gecirilmeleri bir zorunluluktur. Aksi takdirde
Ulkesine bagli vatanini seven bir 6gretmen ilk derse girdigi anda bir lise
ogrencisinden “ben daga ¢ikacagim, bu Ulkeyi yikacagim” s6zini duydugu
anda verdigi tepki cok seye mal olabilmektedir. Her ne kadar hazirlayici ve
temel egitim kurslari diizenlense de bunlar egitim déneminin 2. veya 3.
aylarinda baslamakta, bu noktaya gelene kadar zaten 6gretmen bireysel
anlamda sorunlari asmakta veya yanhls yaparak o6grencileri kaybetmis



162 Harran Oniversitesi Ilahiyat Fakjiltesi Dergisi, Vil 15, Say 24 (Temmuz-Aralik 2010)

olmaktadir. Bu asamada su hususu 6nemle belirtmeliyiz ki gérev yapan
O0gretmenlerin  tamami idealist milli-manevi degerleri 6grencilere
aktarmakla mutluluk duyan bireylerdir. Nitekim kendilerini mutlu ve mutsuz
eden olay nakletmesini istedigimiz 6gretmenlerin hemen tamami ¢ocuklara
milli-manevi degerleri aktardikca mutlu olduklarini, bunu basaramadiklari
ogrencilerin  durumu icin de Gzuldiklerini, mutsuz olduklarini
belirtmektedirler. Dolayisiyla Mili Egitim Bakanhgl kadrosunda mevcut bu
idealist 6gretmenlerle planli ¢alismak suretiyle 6zellikle Gniversitelerin Din
Egitimi Anabilim Dalin'da gorevli 6gretim (yelerinden alinacak ozel
egitimler yardimiyla olumlu neticelere ulasilabilecegi kanaatindeyiz.

Sonug olarak Dkab dersinin uygulanmasinda sikintili bir takim hususlarin
yasanmasl normal karsilanmalidir. Asil olan bu silrecin en kisa sirede
tamamlanabilmesi ve mevcut sorunlarin g¢ozilerek egitime islevsellik
kazandirilabilmesi igin, sistem igerisindeki tiim paydaslarinin gerekli yasal ve
yapisal diizenlemeler egliginde ortak hareket etmesi, hayati 6nem
tasimaktadir. Aksi takdirde yasanan sosyo-politik ve siyasal sorunlarin
¢6zimi daha ge¢ déneme kalacak ayni zamanda tlkemiz ve halkimiz
yasanan ayrilik¢i durumlardan dolayi daha biiyik bedeller 6demek zorunda
kalacaktir.
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