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GELENEKSEL TURK SANAT MUziGi DERSINDE UYGULANAN DizZGELi
OGRETIM YONTEMINiN OGRENCI ERIiSiSINE VE KALICILIGA ETKisSi

Yrd. Dog. Dr. Abdurrahim Can ELDEMIR
Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi

Ozet

Bu arastirma; Egitim Fakiiltelerine bagh Giizel Sanatlar Egitimi Bélimleri Miizik
Egitimi Anabilim Dallari Lisans Programinda yer alan Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi dersi
dgretim siirecinde uygulanan Dizgeli Ogretim yénteminin 6§renci erisisi (izerindeki etkisini
ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmada yer alan problemlerin ¢éziimii icin gerekli
olan veriler ise hazirlanan Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi dersi 6gretim programi ve erisi testi
yoluyla toplanmistir. Verilerin istatistiksel analizlerinde SPSS 15 (The Statistical Packet For
The Social Science) paket programi kullaniimistir.

Erisi testleri (izerinde yapilan ¢éziimlemeler sonucunda, Dizgeli Odretim yéntemine
gdére egitim verilen deney grubunun bilgi, kavrama, toplam erisi ve toplam kalicilik diizeyi
puanlari ile geleneksel dgretim yéntemine gére editim verilen kontrol grubunun bilgi,
kavrama, toplam erisi ve toplam kalicilik diizeyi puanlari arasinda, deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu arastirma ile Dizgeli Ogretim yénteminin,
Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi egitimini, nitelik ve verimlilik bakimindan bulundugu noktadan
daha list noktaya tasiyabilecek 6zellikte bir yaklagsim oldugu ortaya koyulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi anabilim dali, geleneksel Tiirk sanat miizigi dersi,
6gretim programi, dizgeli 6gretim yontemi, geleneksel égretim yéntemi, erisi testi.

THE EFFECT OF SYSTEMATIC INSTRUCTION METHOD ON THE
ACHIEVEMENTS AND PERMANENCE OF STUDENTS IN TRADITIONAL

TURKISH ART MUSIC
Abstract

This research related to Faculty of Education Departments of Music Education Degree
Programme in Fine Arts Education Departments in the Faculty of Traditional Turkish Art
Music course Systematic method applied in  the  teaching process was carried out
to demonstrate the impact on student achievement. The data needed for the solution of
problems in the study prepared in the traditional Turkish art music through
curriculum and achievement test were collected. Statistical analyzes of data using SPSS 15
(The Statistical Packet for the Social Science) program is used.

As a result of the analyses of the achievement tests, according to the systematic
instruction method there is statistically significant difference in favor of the experiment
group between the scores of comprehension, total achievement and total permanence of the
experiment group and the scores of comprehension, total achievement and total permanence
of the control group in terms of traditional instruction method. Through this study it has been
put forward that compared to the traditional instruction method, the systematic instruction
method is the approach with the potential to enrich and enhance the education of traditional
Turkish art music in quality and quantity.

Key Words: music education program, traditional Turkish art music, instructional
program, systematic instruction model, traditional instructional method, achievement test.
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1. Girig

Toplumun, slizgecten gegirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi ve
beceri birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi egitim yoluyla gergeklesir. Egitime bu
anlamda bireyi istendik nitelikte kiltirleme sireci de denilebilir (Senemoglu, 2002:
7). Bireyi istendik bicimde kiltirleme siirecinde egitimin rolii ne denli 6nemliyse,
verilecek olan egitimin nitelikli ve milli kiltlir degerleri cercevesinde planlanmis
olmasi da o denli 6nemlidir. Toplumda sosyal hayatin sirekliligi ve kiltir nakli
egitim ile saglanir (Yoncalik, 2004: 1).

Tarih, inang, dil, edebiyat, sanat, muzik, folklor, gelenek ve gérenekler bir
milletin kiltirind meydana getiren degerlerdendir. Bltlin bu milli ve kiltirel
degerlerin gelecek nesillere aktarilmasinda miuzik en gigliu intikal potansiyeline
sahip alanlardan biridir. insanin kiiltiirel yasaminda, “ge¢mis” ile “gelecek” arasinda
bag kuran miizik, bir egitim alani olarak kiltlru arttirici, kiltirel 6zellikleri tastyici,
kusaktan kusaga aktarici ve kiiltirler arasi iliskileri zenginlestirici birikim ve
etkinlikleri kapsar (Ugan, 2005: 13).

Tirk Mizik kaltirinin gelecek nesillere intikalinde miizik bir egitimi alani
olarak, mizik 6gretmenligi ise bir alan 6gretmenligi olarak en aktif aktaricilar
konumundadir. Bu sebepten dolayidir ki milli mizik kiltGrimizi ve mizik
mirasimizi geng nesillere aktaracak olan muzik 6gretmenlerine, modern egitimcilik
anlayisina gore planlanmis ve nitelikli bir geleneksel Tlrk muzigi egitimi verilmesi
zorunluluktur.

Muzik 6gretmeni yetistiren kurumlarin okul kiltirine ve 1978’e kadar olan
vapilandirmalara bakildiginda geleneksel miiziklere gercek anlamda yer verilmegi
gorilmektedir. Ozellikle 1924’den 1978’e kadar olan dénemde uygulanan egitim
programlarinda geleneksel miiziklere ait unsurlara yer verilmeyisi, bu kurumlardan
yetisen mizik 6gretmenlerinin geleneksel miziklere uzak kalmasina ve geleneksel
miizikler hakkinda bilgi sahibi olmadan olumsuz tutum ve 6nyargi gelistirmesine
sebep olmustur. Bu gibi yanlis uygulamalar, etkileri glinimize kadar devam eden
bircok problemi beraberinde getirmistir. S6zii edilen problemlerin en basinda
adaylarin 6gretmenlik formasyonlarinin geleneksel miizikler agisindan eksik kalmasi
gosterilebilir.

Muzik 6gretmeni yetistiren kurumlarda 1978'den sonra uygulanan bitiln
egitim programlarinda GTSM dersine yer verilmistir, fakat geleneksel miizik
kavraminin igi tam olarak doldurulamadigindan, 6gretmen adaylari Tiirk muziginin
makamsal ve usllsel yapisi ile Turk mazigi dagarcigina blyiik 6lgide yabanci
kalmiglardir.

Gilnlmizde mizik 6gretmeni yetistiren kurumlardaki GTSM egitimi, hem
lisans egitim programinda yer alis, hem de nitelik bakimindan gegmise gére daha iyi
durumdadir. Buna karsin GTSM egitimi ile ilgili Gzerinde durulmasi gereken bazi
konular bulunmaktadir. GTSM derslerinin 6geler arasi iliskiler bakimindan batinlik
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arz eden ve ¢agdas programcilik anlayisina goére dizenlenmis 6gretim programlari
rehberliginde verilmesi, derslerin esas brans hocalari tarafindan yaritilmesi, mizik
egitimi anabilim dallar arasinda esglidim saglanmasi tzerinde durulmasi gereken
bu konular arasindadir.

1.1. Egitim Programi

Program koken itibariyle Latince’deki “curriculum”  sbézcigiinden
gelmektedir. Etimolojisine bakildiginda sézctgin tekil formunun “curriculum”,
cogul formunun “curricula”, sifat formunun ise “cirricular” oldugu gorulir.
Program sozcigi Latincedeki orijinal anlamina gére “kosu, kosmak, kosulan araba,
kursa gitmek, araba yaris kursu” gibi anlamlara gelmektedir. Sozclik Latinceden
Fransizcaya “kosmak” olarak gegmis ve o sekilde kullanilmistir. Daha sonra Latince
ve Fransizca anlamlari birleserek “calisma akisi, kosusu, program ve ders programi”
seklini almistir (Cay, 1966: 2, Brubaker, 1982: 2). Tirk Dil Kurumu Tirkce
sozliglinde program “Okullarda, haftanin belli glinlerinde, belli saatlerde verilecek
dersleri gosteren cizelge” ve “Yapilacak bir isin boltimlerini, bélimlerin sirasini ve
zamanini gosteren tasari, yetisek” olarak agiklanmistir.

Egitim programi kapsamli ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu icin
tanimlanmasinda gligliklerle karsilasiimaktadir. Egitim programinin bu kapsaml ve
cok boyutlu yapidan kaynaklanan pek cok farkli tanimi mevcuttur. Bu farklilik
arastirmacilarin felsefe, goris ve egitim anlayislarinin birbirinden farkh olmasi ile
planh egitimin hangi boyutlarda olabilecegine dair goriislerine baglanabilir (Erden,
1998: 2). Program tanimlari 1920’lerden 1950’lere kadar “6grenme deneyimleri”
esas alinarak yapilmaktayken, 1950’lerde okulun ve okul tarafindan planlanmis
o6grenme deneyimlerinin 6grenciler izerindeki etkisinin fark edilmesiyle, planlama
esas alinarak yapilmaya baslanmistir (Wiles, Bondi, 1993: 10).

Cay (1966) egitim programini; ¢ocuklarin, genclerin ve yetiskinlerin okullarda
kazanmis olduklari 6grenme deneyimleri ile kazandiklari tecriibelerin bir egitimsel
tasarimi olarak, Tyler (1949) ise 6grencilerin egitimsel hedeflere ulasiimasi icin okul
tarafindan planlanan ve ydriatilen o0Ogrenim faaliyetlerinin  timi{ olarak
tanimlamistir. Bir baska ifadeyle egitim programi 6greten ve 06grenen Kkisiler
arasindaki iletisimi ve etkilesimi kapsayan bir tir okul deneyimidir (Brubaker,
1982: 2).

Demirel (2005)’e gore egitim programi, “okulda ve okul disinda planlanmis
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegidir”. Baska bir tanima goére
ise egitim programi; egitim kurumlarinin bireyler igin sagladigi, milli egitimin ve
egitim verilen kurumun amaglarinin gergeklestirilmesine yonelik, egitsel kol
faaliyetleri, geziler, rehberlik ve diger 6grenci kisilik hizmetlerini de kapsayan
etkinlikler batunudur (Vans, 1988: 20). Ertirk (1982) egitim programini, 6grenci
acisindan Ogrenme vyasantilari diizeni, egitimci acisindan egitim durumlarinin
dizenlenmesi olarak tanimlanmaktadir.
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Cesitli tanimlara bakildiginda programin hem vyalnizca dersleri ele alan
oldukg¢a dar bir kapsami hem de okul i¢inde ve disinda kazanilan 6grenme
deneyimlerini ve tecribeleri igine alan olduk¢a genis bir kapsami oldugu
gorilmektedir (Oliva, 1988: 6).

Varis (1988), program kavraminin sadece 6gretim agisindan ele alinmasinin,
okullarin iglevlerini bilgi alig-verisine indirgemek anlamina gelecegini, oysa
programin, 6grenciler icin segilen 6grenim igerigini genisletmek, desteklemek ve
ogrencileri yasama hazirlamak gibi gérevleri de oldugunu vurgulamistir.

Ugan (2002), egitimde genel olarak tek merkezli programlardan ¢ok merkezli
programlara dogru giderek daha fazla belirginlesen bir yonelis oldugunu belirtmis
ve dayandigi, etkilendigi, yoneldigi ve oOngérdigi modellere goére Tirkiye'de
gecmisten ginimize varligr gozlemlenen baslica program tirlerini su sekilde
siralamistir: Adsal Program, Dizelgesel Program, Cizelgesel Program, Tanimsal
Program, Cekirdek Program, Cerceve Program, Kilavuz Program, Mifredat Program,
Egitim Programi, Ogretim Programi, Unite Programi, Plansal Program, Ozet
Program.

1.2. Ogretim Programi

“Ogretim programi, bir derste dgrencilerin ulasacagl hedefleri, hedeflerin
kapsadigi davraniglari, davraniglari kazandirmak (zere dlzenlenecek egitim
durumlarini ve davranislarin ne derece kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama
durumlarini kapsayan, gelismeye acik ve ¢ok yonliu etkilesim icinde olan ogeler
blatunudur” (Senemoglu, 2002: 8). Baska bir ifadeyle, 6gretim programi, belli bir
o6gretim basamagindaki cesitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bu konularin
amaglarini, her dersin siniflara gore haftada kag¢ saat okutulacagini, kullanilacak
Ogretim strateji ve yontemlerini gésteren kilavuzdur (Blylikkaragdz, 1997: 2).

Ogretim programi sadece amagclar, dersler, konular listesi veya sadece
dgretmenin eline verilen ve uymasi istenilen basili bir kitap degildir. Ogretim
programi 6grencilerin 6grenmesini saglayabilmek icin planlanmis faaliyetlerin
tamamidir ve herhangi bir dersle ilgili 6gretme-6grenme siirecinde nelerin, nigin ve
nasil yer alacagini gésteren kilavuz bir proje plandir (Ozgelik, 1989: 4, Tekin 1996:
8). Ogretim programi, egitim programi icinde agirlik tasiyan kisimdir ve genellikle
bilgi kategorilerinden olusur (Varis, 1988. 14).

Ogretim programinin bireye kazandiriimak istenilen davranis degisikligini
meydana getirebilmesi icin dort ana 6geye yer verilmesi gerekmektedir. Bu 6geler
hedef (kazanim), icerik, 68renme-6gretme sireci, 6lcme ve degerlendirmedir (Taba,
1962: 11; Ertiirk, 1972: 13-14) istenen davranislarin, dgrencilere kazandirabilmesi
icin oncelikle egitim hedeflerinin belirlenmesi, daha sonra hedefleri gerceklestirici
nitelikte 6gretme-6grenme ortaminin diizenlenmesi ve istendik davraniglarin ya da
davranis degisikliginin olusturulmasi ve son olarak da elde edilen Urinin nitelik
acisindan kontrolinin yapilmasi gerekmektedir (Bilen, 2006: 67).
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1.3. Dizgeli Ogretim

Dizgeli 6gretim, Veysel Sonmez tarafindan olabilirlik felsefesi esas alinarak
olusturulmus, tim kuram, strateji, yontem ve tekniklerin yeri geldik¢e ise
kosuldugu sentez bir yaklasimdir. Dizgeli (Programlandiriimis) egitimi (6gretimi),
egitim biliminin ilkelerine gore belirlenmis hedef davraniglar, igerik, egitim ve
sinama durumlari ile donitten olusan dirik bir yapi olarak agiklamak mimkindir
(S6nmez, 2004: 54).

GTSM egitimi ile erisilmek istenen hedeflere ancak, 6geler arasi iliskiler
bakimindan iyi dizenlenmis ve butlnlik arz eden bir 6gretim programi ile
ulasilabilir. Bunun igin GTSM dersinde kullanilan 6gretim programlarinin hedefler,
hedef davranislar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve o6lgme-degerlendirme
durumlari bakimindan yeniden ele alinip diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrencinin
GTSM dersinde aldigi bilgiyi 6ziimsemesi, anlamlandirilmasi, 6grendiklerini
kullanabilmesi, aldigi bilgilerden yenilerini Gretmesi ve kazandig becerileri meslege
yansitabilmesi ancak bdyle bir 6gretim programi ile saglanabilir.

Bu tespitlerden hareketle arastirma kapsaminda, GTSM dersi icerigi, modern
ve sentez bir yaklasim olan Dizgeli Ogretim yéntemine gore yeniden diizenlenmis
ve sOzl edilen yontemin 6grenci erisisi lizerindeki etkisine bakilmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Geleneksel Tirk Sanat Mizigi dersinde uygulanan Dizgeli
Ogretim ydnteminin dgrenci erisisine etkisinin ortaya koyulmasi boyutuyla deneysel
bir calismadir.

Arastirmada deneysel yéntemin, “Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Deneysel
Deseni” kullanilmistir. Deneysel modeller neden-sonug iliskilerini belirlemek amaci
ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda ve goézlenmek istenen verilerin
arastirmaci tarafindan dretildigi modellerdir (Balci, 2001: 241, Karasar, 2002: 87).
Deneysel arastirmalari diger yontem ya da arastirmalardan ayiran en belirgin nokta;
bu desenin, dis cevrenin degistiriimesine ya da istenen deneklerin bir araya
getirilmesine ve farkli inceleme ya da deney durumlar yaratilabilmesine olanak
saglamasidir (Kaptan, 1998: 74-75). Kerlinger (1973), kontrol gruplu 6ntest-sontest
deneysel desenini, deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin,
deneysel uygulamadan 6nce ve sonra Ol¢lildiigl desen olarak agiklamaktadir (akt:
Blyukoztirk, 2007: 20).

Arastirmanin deseni su sekilde tablolastiriimistir:

Tablo 1. Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Deneysel Desen

Gruplar Test Deneysel Desen Test Kalicihk Testi

G1 Erisi testi 1 Dizgeli Ogretim Yontemi Erisi testi 2  Kalicilik Testi
G2 Erisi testi 1 Geleneksel Ogretim Yontemi Erisi testi 2 Kalicilik Testi
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2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2008-2009 &gretim yilinda, Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiltesi Muzik Egitimi Anabilim dalinda egitim goren 2. sinif 6grencileri,
orneklemini ise 2-C ve 2-D (n=19) sinifi 6grencileri olusturmaktadir. 2-D sinifi deney,
2-C sinifi kontrol grubu olarak 2-A, 2-B, 2-C ve 2-D siniflari arasindan random
yontemiyle atanmistir.

Sekil 1. Deney ve Kontrol Grubu

2-D <:> 2-C

Deney Grubu Kontrol Grubu

2.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

2.3.1. Erisi Testinin Gelistirilmesi, Deney Grubunun Belirlenmesi ve Erisi
Testinin Uygulanmasi

Dizgeli Ogretim ydnteminin dgrenci erisisine etkisinin ortaya koyulmasina
yonelik olarak hazirlanan GTSM dersi 6gretim programi ve bu amaca yonelik olarak
gelistirilen erisi testi yoluyla toplanmistir.

Arastirmaya, GTSM dersi dgretim programini Dizgeli Ogretim ydntemine
gore diizenlemekle baslanmistir. GTSM dersi &gretim programinin Dizgeli Ogretim
yontemine gore hazirlanisi sirasinda MEB ilkogretim-ortadgretim mizik dersi
programi ve YOK GTSM dersi icerik tanimi esas alinmis ve program bes ana konu
alani (Unite) halinde diizenlenmistir. Arastirmanin bu asamasinda GTSM ile ilgili
bircok kaynak ve materyalden yararlaniimistir. Hedeflere iliskin davranislarin
yazilmasinda Bloom taksonomisine sadik kalinmistir. Dizgeli Ogretim yénteminin
6grenci erisisine etkisinin ortaya koyulmasina yoénelik olarak gergeklestirilen
uygulama calismasi Makamlar, Uslller ve Formlar olmak lzere g Unite (zerinde
gerceklestirilmistir.

Ozcelik’'e (1981) gore arastirmaya dahil edilen Uniteler kapsaminda
kazandirilmasi beklenen hedeflere yonelik 6grenme dizeylerinin baslica belirtileri
olan kritik davranislarin kontrol edilmesi gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda
Uinite bazinda hedefleri gergeklestirecek kritik davranislar tespit edilmis ve bunlarin
gerceklesme dizeyini Olgecek 50 soruluk bir taslak erisi testi hazirlanmistir.
Hazirlanan erisi testi tez danismani denetiminde ve uzman gorisleri dogrultusunda
yeniden diizenlenmis ve taslak teste son sekli verilmistir.

Hazirlanan taslak basari testinin 6n uygulamasi GUGEF Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimi Mizik Egitimi Anabilim dallarinda bu dersi almis ve ge¢mis olan 3. sinif
ogrencileri ile bu dersi daha 6nce hi¢ almamis 1. sinif 6grencilerinden olusan 76
kisilik bir grup Gzerinde gergeklestirilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler
Uzerinde yapilan tutarlilik katsayisi ve madde analizleri sonucunda Cronbach Alpha
glvenirlik katsayisi, .935 olarak hesaplanmis ve erisi testi son halini almistir.
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Karasar’'a (2002) goére kontrol gruplu Ontest-sontest deseninde iki grup
bulunur ve bu gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak yansiz atama
olusturulur. Yansiz atama ile belirlenmis olan bu iki grupta da deney 6ncesi ve
sonrasi dlgiimler yapilir. Bu bilgi dogrultusunda, Dizgeli Ogretim ydntemine gore
yapilan GTSM 6gretinin etkililigine yonelik ¢calismanin yapilabilmesi icin iki grup biri
deney ve digeri kontrol grubu olmak tGzere Random ydntemiyle atanmistir. Gruplari
olusturan 6grencilerin her birinin Mizik Egitimi Anabilim Dali’'na girerken Genel
Yetenek Sinavi’ndan gectigi disincesinden yola cikarak deney ve kontrol
gruplarinin denk oldugu varsayilmistir.

Belirlenen gruplarda 7 haftalik bir uygulama yapilmistir. 7 haftalik donem
boyunca Deney grubunda, Dizgeli Ogretime goére hazirlanmis GTSM 6gretim
programi uygulanmis, Kontrol grubunda ise GTSM dersi, geleneksel 6gretim
yonteme goére sirdlrilmustir.  Gruplar arasindaki  davranis  degisiklikleri,
hazirlanmis olan erisi testi ile olgtlmistir. Erisi testi, programin uygulanmasindan
once Ontest, programin uygulanmasindan sonra sontest ve 21 giin sonra kalicilik
testi olarak verilmistir.

Bulgular

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Erisi Testi Bilgi Diizeyi Ontest Puanlari t Testi
Sonuglari

Gruplar N X S t sd p
Deney 9 9.88 3.62 1.06 17 0.303
Kontrol 10 8 4.08

Tablo 2’de gorildagi gibi deney grubundan dokuz, kontrol grubundan on
denege uygulanan 6ntest sonucunda, deney grubunun ortalama bilgi diizeyi puani
9.88, standart sapmasi 3.62; kontrol grubunun ortalama bilgi dizeyi puani 8,
standart sapmasi 4.08 olarak elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki
ontest bilgi dizeyi puanlarinin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov-Smirnov
testi kullanilarak test edilmis ve t testi kullanilarak gruplarin éntest bilgi dizeyleri
arasinda fark olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen p-degeri 0.303 oldugundan

deney ve kontrol gruplari arasinda, dntest bilgi diizeyi puanlari agisindan a=0.05
manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Bu verilere dayanarak ontest bilgi diizeyi puanlari acisindan her iki
grubun esit olduklari séylenebilir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Erisi Testi Bilgi Diizeyi Sontest Puanlari t Testi
Sonuglari

Gruplar N X S t sd p
Deney 9 18 3.50
Kontrol 10 13.5 2.79 311 17 0.006

Tablo 3'te gorildigi gibi deney grubundan dokuz, kontrol grubundan on
denege uygulanan sontest sonucunda, deney grubunun ortalama bilgi diizeyi puani
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18, standart sapmasi 3.50; kontrol grubunun ortalama bilgi diizeyi puani 13.5,
standart sapmasi 2.79 olarak elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki
sontest bilgi diizeyi puanlarinin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov-Smirnov
testi kullanilarak test edilmis ve t testi kullanilarak gruplarin sontetst bilgi diizeyleri
arasinda fark olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen p-degeri 0.006 oldugundan
deney ve kontrol gruplari arasinda, sontest bilgi diizeyi puanlari agisindan
o = 0.05 manidarlik dizeyinde istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmus ve
“Dizgeli Ogretim yéntemi bilgi diizeyindeki hedef davranislarin kazandiriimasi
konusunda geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkilidir.” yargisini destekler
nitelikte bir sonuca ulasiimistir.

Bilgi dlizeyi, kisinin herhangi bir nesne ve olguyla ilgili bazi 6zellikleri gériince
tanimasli, sorunca soylemesi ya da ezberden aynen tekrar etmesi davranislarini
kapsar. Bu basamakta anlamini ve mantigini bilerek tanima, séyleme ve ezberden
soyleme vardir (S6nmez, 2008, 52). Deney grubunda, bilgi diizeyi davranislarinin
kazandirilmasina yonelik etkinliklerde, sunus yolu ile 6grenme stratejisi, ornekleme,
soru-cevap, beyin firtinasi, 6rnek olay ve tartisma yontemlerine yer verilmistir.
Ogretilmek istenen kavramlar dgrencilere sunulmus, dgrencilerin dikkatleri agik
uclu sorularla derse c¢ekilmis, verilen cevaplar (izerinde tartismalar yapilarak
ogrencilerin derse aktif olarak katiimi saglanmistir. Soru-cevap yonteminin yer
verildigi etkinliklerde 6grencilere gesitli ipuglari verilmistir. Bunun yani sira dogru
cevaplar pekistire¢ verilerek desteklenmis, yanlis cevaplarda ise donit ve
diizelmeye gidilmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde verilen pekistirecler ile 8diil ve
diger tesvikler 6grencinin 6grenmeye yonelik ilgi ve sorumlulugunun sirekliligi
acisindan onemlidir (Karakaya, 2004: 124). “Aciklayici donit ise 6gretim ve
dgrenmenin etkisi artirilabilir. Ogrenciler verdikleri cevaplarin dogrulugu hakkinda
stk sik bilgilendirildiginde, ©6grenme hedeflerine daha c¢abuk ulasabilmekte,
hedeflere ne 6l¢lide ulasildig ile ilgili dont verilmedigi durumda ise, ne 6grenen ne
de 6gretmen 6grenmeye yogunlasabilmekte ve gelisebilmektedir (Pala,2007: 37).
GTSM dersinde yer verilen farkli 6gretim stratejileri ile yontem ve tekniklerinin
o6grenme (zerindeki olumlu etkileri, daha 6nce farkli alanlarda baska arastirmacilar
tarafindan gergeklestirilmis olan c¢alisma sonuglarini  destekler niteliktedir
Beyazitoglu (1996), Kayabasi (1997) Alacapinar (2001) Emir (2002) Memisoglu
(2003) Cetin (2003) Kogak (2004) Pas (2004), Otacioglu (2005) Kapicioglu (2006) Piji
(2006) Bekgi (2006) Takkag¢ (2007) Alacapinar (2007) Kugikoglu (2007) Erdem
(2008). Bu verilere dayanarak, Dizgeli Ogretim ydntemine gore egitim verilen
grubun bilgi dlizeyi puanlarinda anlamli bir yukselisin kaydedildigi ve Dizgeli
Ogretim ydnteminin bilgi diizeyi davranislarini kazandirmada geleneksel dgretim
yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Kavrama Diizeyi Puanlari t Testi
Sonuglari

Gruplar N X S t sd p

Deney 9 4.33 2.82

Kontrol 10 480 204 04> 17 0683

Tablo 4’te gorildigu gibi deney grubundan dokuz, kontrol grubundan on
denege uygulanan Ontest sonucunda, deney grubunun ortalama kavrama diizeyi
puani 4.33, standart sapmasi 2.82, kontrol grubunun ortalama kavrama diizeyi
puani 4.80, standart sapmasi 2.04 olarak elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplari
arasindaki Ontest kavrama dlizeyi puanlarinin normal dagilima uygunlugu
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilarak test edilmis ve t testi kullanilarak gruplarin
ontest kavrama dulzeyleri arasinda fark olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen p-
degeri 0.683 oldugundan deney ve kontrol gruplari arasinda, 6ntest kavrama diizeyi
puanlari agisindan a =0.05 manidarlk dizeyinde istatistiksel olarak anlaml bir
fark olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu verilere dayanarak 6ntest kavrama diizeyi
puanlari acisindan her iki grubun esit olduklari soylenebilir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Kavrama Diizeyi Puanlari t Testi
Sonuglari

Gruplar N X S t sd p
Deney 9 11 2.82
Kontrol 10 8.20 2.69 2.20 17 0.041

Tablo 5’te goruldigu gibi deney grubundan dokuz, kontrol grubundan on
denege uygulanan sontest sonucunda, deney grubunun ortalama kavrama diizeyi
puani 11, standart sapmasi 2.82, kontrol grubunun ortalama kavrama diizeyi puani
8.20, standart sapmasi 2.69 olarak elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplari
arasindaki sontest kavrama dizeyi puanlarinin normal dagilima uygunlugu
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilarak test edilmis ve t testi kullanilarak gruplarin
sontest kavrama diizeyi puanlari arasinda fark olup olmadigina bakilmistir. Elde
edilen p-degeri 0.041 oldugunda deney ve kontrol gruplari arasinda, sontest
kavrama dizeyi puanlari agisindan & =0.05 manidarlik diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmus ve “Dizgeli Ogretim yéntemi kavrama diizeyindeki
hedef davranislarin kazandirilmasi konusunda geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkilidir” yargisini destekler nitelikte bir sonuca ulasiimistir.

Bilissel alaninin kavrama diizeyinde, bilgi diizeyinde kazanilan davranislarin
o6grenci tarafindan 6zimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmasi s6z
konusudur. Bu diizeyde bilginin 6grenci tarafindan transfer edilmesi gerekmektedir
ve transfer tlri O0grenmelerde, yalniz basina ezberleme, animsama ve tanima
yoktur. Bunlara ek olarak hattd bunlarin Gstlinde yeni bir anlatim bicimine ¢evirme,
grafige dokme, yeni gordigl bir grafigi yazili ya da sozlli olarak agiklayabilme, bir
olgunun nedenini, nicin, nasil ve niye oldugunu gerekgeleriyle aciklayabilme ile
gosterilen 6rneklerden yola c¢ikarak yeni 6rnekler verebilme vardir (S6nmez, 2008:

367



Abdurrahim Can Eldemir

67). Deney grubunda kavrama diizeyi davranislarinin kazandirilmasina yoénelik
etkinliklerde, bulus yolu ile 6grenme stratejisi, 6rnekleme, soru-cevap, gosterip
yaptirma, beyin firtinasi ve tartisma yontemlerine yer verilmistir. Ogrencilerin
dikkatleri agik uglu sorularla derse gekilmis, verilen cevaplar lzerinde tartismalar
yapilarak 6grencilerin derse aktif olarak katihmi saglanmistir. Soru-cevap
etkinliklerinde 6grencilere cesitli ipuglari verilmistir. Bunun yani sira dogru cevaplar
pekistire¢ verilerek desteklenmis, yanlis cevaplar ise donit ve diizeltmeyle
duzeltilmistir. “Pekistirme, davranisin tekrar edilme sikligini artirma islemidir. Bu
islemde kullanilan uyaricilara, pekistire¢ adi verilmektedir. Olumlu pekistireglerin
ogrenciye verilmesi, olumsuz pekistireglerin de ortamdan g¢ekilmesi davranigin
yapilma olasihgini artirmaktadir” (Senemoglu, 2002: 459-460). GTSM dersinde yer
verilen farkh 6gretim stratejileri ile yontem ve tekniklerin 6grenme Uzerindeki
olumlu etkileri, daha o6nce farkh alanlarda baska arastirmacilar tarafindan
gerceklestiriimis olan arastirma sonuglarini destekler niteliktedir Bu verilere
dayanarak, Dizgeli Ogretim yapilan grubun kavrama diizeyi puanlarinda anlaml bir
yiikselisin kaydedildigi ve Dizgeli Ogretim ydnteminin kavrama diizeyi davranislarini
kazandirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu séylenebilir.
Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Toplam Erisi Diizeyi Puanlari t Testi
Sonuglari

Gruplar N X S t sd p

Deney 9 14.22 5.69

. 1 .594
Kontrol 10 12.80 5.69 0.544 / 0.59

Tablo 6.”da goruldigiu gibi deney grubundan dokuz, kontrol grubundan on
denege uygulanan 6ntest sonucunda, deney grubunun ortalama toplam erisi diizeyi
puani 14.22, standart sapmasi 5.69; kontrol grubunun ortalama toplam ontest erisi
diizeyi puani 12.80, standart sapmasi 5.69 olarak elde edilmistir. Deney ve kontrol
gruplari arasindaki toplam Ontest erisi dlizeyleri puanlarinin normal dagilima
uygunlugu Kolmogorov-Smirnov testi kullanilarak test edilmis ve t testi kullanilarak
gruplarin toplam ontest erisi dizeyleri arasinda fark olup olmadigina bakilmistir.
Elde edilen p-degerinin 0.594 olmasindan dolayi deney ve kontrol gruplari arasinda,
toplam oOntest erisi diizeyi puanlari agisindan ¢ =0.05 manidarlik dizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Toplam Erisi Diizeyi Puanlari t Testi
Sonuglari

Gruplar N X S t sd 0
Deney 9 29 4.69
Kontrol 10 217 429 >4 17 0003

Tablo 7'de gorildigi gibi deney grubundan dokuz, kontrol grubundan on
denege uygulanan sontest sonucunda, deney grubunun ortalama sontest toplam
erisi diizeyi puani 29, standart sapmasi 4.69; kontrol grubunun ortalama sontest
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toplam erisi dizeyi puani 21.7, standart sapmasi 4.29 olarak elde edilmistir. Deney
ve kontrol gruplari arasindaki sontest toplam erisi diizeyleri puanlarinin normal
dagihma uygunlugu Kolmogorov-Smirnov testi kullanilarak test edilmis ve t testi
kullanilarak gruplarin sontest toplam erisi diizeyleri arasinda fark olup olmadigina
bakilmistir. Elde edilen p-degeri 0.003 oldugundan deney ve kontrol gruplari
arasinda, sontest toplam erisi dizeyi puanlar acisindan @=005 manidarlik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmus ve “Dizgeli Ogretim yéntemi
hedef davranislarin kazandirilmasi konusunda geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkilidir” yargisini destekler nitelikte bir sonuca ulasiimistir.

Dizgeli Ogretim ydntemine gore egitim verilen deney grubunda, belirlenen
konu alanlarina (linitelere) ait hedef davranislar aciklanarak 6grenciler
bilgilendirilmis, sunus yoluyla ve bulus yoluyla 6grenme stratejilerine ve goérme,
dinleme, soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, 6rnek olay, gosterip yaptirma
etkinliklerine yer verilmis, acik uglu sorularla 6rgencilerin dikkati derse gekilerek
gldilenmeleri saglanmistir. Derse, hazirlanan sunu saydamlarinin ve PowerPoint
sunularinin yansitilmasiyla baslanmis ve 6grencilere disiinceleri sorularak derse
katilimlari saglanmistir. Dizgeli Ogretim ile gérme, dinleme, tartisma, yapip
gosterme, baskasina 6gretme etkinlikleri, cok cesitli 6grenme strateji, yontem,
teknik ve taktikleri, akil yirtitme yollari, bilgi bulma, kullanma etkinlikleri, 6grenci
katilganliginin saglanmasi, donit, dizeltme, pekistireg, ipuglarinin yerinde ve
zamaninda kullanilmasi etkinlikleri uygun bir sekilde ise kosulmustur. Bu tur
etkinlikler 6grenmeyi saglayan degiskenler olarak distinilebilir (akt: Kiglkoglu
2007: 82). Lubawy (2003)’a gore etkin 6gretim soru-cevap, tartisma, érnek olay,
gosterip yaptirma, problem ¢ézme v.b. aktif 6grenme teknikleri ile mumkinddr.
Ogrenenin aktif katimi, 8grenmenin miktarini ve artirir (akt. Pala, 2007: 35).
Ogrenciler tarafindan verilen dogru cevaplar tekrar ettirilerek pekistirilmis, yanlis
cevaplar donut ve dizeltmelerle dizeltilerek, dogru cevap vyerlestiriimeye
cahsilmistir. Angelo (1993)’'ya gore diizenli doniit, 6grencilerin dikkat ve enerjilerini
etkili 6grenmeye yonlendirmeye yardim eder, 6nemli hatalarin yapilmasini engeller
ve 6gretmen-0grenci etkilesimini arttirir (akt. Pala, 2007: 37). GTSM dersinde yer
verilen bu tlr etkinliklerin 6grenme (zerindeki etkileri, daha once baska
arastirmacilar tarafindan farkl alanlarda gercgeklestirilmis olan arastirma sonuglarini
destekler niteliktedir Kayabasi 1997, Sivaci 1997, Acat 1997, Erogul 1997, SGnmez
2000, Kilig 2000, Alacapinar 2000, S6nmez 2003, Memisoglu 2003, Cetin 2003,
Kogak 2004, Pas 2004, Otacioglu 2005, Kapiciglu 2006, Piji 2006, Alacapinar 2007,
Erdem 2008, Duman 2000.

Bu verilere dayanarak, Dizgeli Ogretim ydntemi kullanilarak egitim verilen
grubun sontest toplam erisi diizeyi puanlarinda anlamli bir farkin kaydedildigi ve
Dizgeli Ogretim ydnteminin geleneksel dgretim yéntemine gore daha etkili oldugu
soylenebilir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Bilgi Diizeyi Puanlari t Testi
Sonuglari

Gruplar N X S t sd p
Deney 9 14 2.50
Kontrol 10 9.70 2.90 3.43 17 0.003

Tablo 8'de goriildiigii gibi deney grubundan dokuz, kontrol grubundan on
denege uygulanan kalicilik testi sonucunda, deney grubunun ortalama bilgi diizeyi
puani 14, standart sapmasi 2.50; kontrol grubunun ortalama bilgi diizeyi puani 9.70,
standart sapmasi 2.90 olarak elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki
kahcihk testi bilgi diizeyi puanlarinin normal dagihma uygunlugu Kolmogorov-
Smirnov testi kullanilarak test edilmis ve t testi kullanilarak gruplarin kalicilik testi
bilgi dizeyleri arasinda fark olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen p-degerinin
0.003 olmasindan dolayr deney ve kontrol gruplari arasinda, toplam bilgi dizeyi
kalicilik puanlar acisindan o =0.05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak
anlamh bir fark bulunmus ve “Dizgeli Ogretim yéntemi bilgi diizeyi hedef
davranislarinin kaliciigi konusunda, geleneksel 6gretim ydntemine gore daha
etkilidir” yargisini destekler nitelikte bir sonuca ulasiimistir. Elde edilen bu sonug
daha 6nce baska arastirmacilar tarafindan farkli alanlarda gerceklestirilmis olan
arastirma sonuglarini destekler niteliktedir (Beyazitoglu 1996, Kayabasi 1997,
Alacapinar 2001, Emir 2002, Cetin 2003, Memisoglu 2003, Pas 2004, Kogak 2004,
Piji 2006, Kapicioglu 2006). Bu verilere dayanarak bilgi dizeyindeki hedef
davranislarin kaliciligi konusunda, Dizgeli Ogretim ydnteminin daha etkili oldugu
soylenebilir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Kavrama Diizeyi Puanlari t Testi
Sonuglari

Gruplar N X S t sd p
Deney 9 7.11 3.14
Kontrol 10 5.60 1.57 1.34 17 0.196

Tablo 9’da gorildigi gibi deney grubundan dokuz, kontrol grubundan on
denege uygulanan kalicilik testi sonucunda, deney grubunun ortalama kavrama
diizeyi puani 7.11, standart sapmasi 3.14 kontrol grubunun ortalama kavrama
diizeyi puani 5.60, standart sapmasi 1.57 olarak elde edilmistir. Deney ve kontrol
gruplari arasindaki kalicilik testi kavrama diizeyi puanlarinin normal dagilima
uygunlugu Kolmogorov-Smirnov testi kullanilarak test edilmis ve t testi kullanilarak
gruplarin kalicihk testi kavrama diizeyleri arasinda fark olup olmadigina bakilmistir.
Elde edilen p-degerinin 0.196 olmasindan dolayi deney ve kontrol gruplari arasinda,
toplam kavrama diizeyi kalicilik puanlari agisindan & = 0.05 manidarlik diizeyinde
istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunamamis ve “kavrama dizeyi hedef
davranislarinin kalicihgl konusunda Dizgeli Ogretim ydntemi, geleneksel dgretim
yontemine gore daha etkilidir” yargisini destekler nitelikte bir sonuca
ulasilamamistir. Elde edilen bu sonu¢ daha 6nce Kayabasi (1997) ve Alacapinar
(2001) tarafindan farkh alanlarda gergeklestirilmis olan arastirma sonuglar ile
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benzerlik gdstermektedir. Bu sonuglara dayanarak, gerek Dizgeli Ogretim
yonteminin gerekse Geleneksel 6gretim yonteminin, kavrama diizeyi davraniglarini
kalici hale getirmedeki etkisinin esit diizeyde oldugu séylenebilir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Toplam Erisi Diizeyi Puanlari t
Testi Sonuglari

Gruplar N X S t sd p

Deney 9 21.11 4.16

Kontrol 10 15.30 3.91 3.13 17 0.006

Tablo 10’da goraldtgi gibi deney grubundan dokuz, kontrol grubundan on
denege uygulanan kalicilik testi sonucunda, deney grubunun ortalama kalicilik testi
toplam erisi dlizeyi puani 21.11, standart sapmasi 4.16; kontrol grubunun ortalama
kahcihk testi toplam erisi diizeyi puani 15.30, standart sapmasi 3.91 olarak elde
edilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki kalicilik testi toplam erisi dizeyi
puanlarinin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov-Smirnov testi kullanilarak test
edilmis ve t testi kullanilarak gruplarin kalicilik testi toplam erisi diizeyleri arasinda
fark olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen p-degerinin 0.006 olmasindan dolayi
deney ve kontrol gruplari arasinda, kalicillik testi toplam erisi diizeyi puanlari
acisindan ¢ =0.05 manidarlik dizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmus ve “Dizgeli Ogretim yéntemi toplam kalicihgin saglanmasi konusunda
geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkilidir” yargisini destekler nitelikte bir
sonuca ulasiimistir.

GTSM dersinin 6gretmen odakli ve diz anlatim yéntemi agirlikh islenmesi
yerine, farkli Ogretim stratejileri ile yontem ve teknikleri kullanilarak
zenginlestirilmesi, bu yolla 6grencilerin dikkatinin derse cekilerek katihmin st
diizeye cikartilmasi, derste, tepegoz, slayt, cesitli sunular, egitici filmler, bilgisayar,
internet v.b gesitli arag-gereclerin kullanilmasi, kazanimlarin toplam kalicilik diizeyi
izerinde olumlu etki meydana getirmektedir. GTSM dersinde yer verilen bu tir
etkinliklerin toplam kalicilik diizeyi Gzerindeki etkileri, daha 6nce farkli alanlarda
baska arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmis olan ¢alisma sonuglarini destekler
niteliktedir. Kayabasi 1997, Sivaci 1997, Acat 1997, Erogul 1997, S6nmez 2000, Kili¢
2000, Alacapinar 2000, S6énmez 2003, Memisoglu 2003, Cetin 2003, Kogak 2004,
Pas 2004, Otacioglu 2005, Kapiciglu 2006, Piji 2006, Alacapinar 2007, Erdem 2008,
Duman 2000. Bu verilere dayanarak, Dizgeli Ogretim yapilan grubun kalicilik testi
toplam erisi diizeyi puanlarinda anlamli bir farkin kaydedildigi ve Dizgeli Ogretim
modelinin kalicilik testi toplam erisi diizeyi agisindan geleneksel 6gretim yontemine
gore daha etkili oldugu soylenebilir.
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3. Tartisma ve Sonug

Arastirmanin bu bolimiinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan ontest
sontest ve kalicilik testi sonucunda elde edilen bulgulara iliskin sonuglara yer
verilmistir.

e Dizgeli Ogretim ydntemine gére egitim verilen deney grubunun bilgi
dizeyi erisi ortalamasi ve kavrama dizeyi erisi ortalamasi ile geleneksel 6gretime
gore egitim verilen kontrol grubunun bilgi diizeyi erisi ortalamasi ve kavrama diizeyi
erisi ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur. Elde edilen
bu sonug daha &nce Beyazitoglu (1996)'nun yapmis oldugu “ilkokul 2. Sinif Hayat
Bilgisi Dersinde Egitsel Oyunlar Erisi ve Kalicilik Dlzeyi” isimli arastirmadan elde
edilen sonugla, Kayabasi (1997)'nin yapmis oldugu “Programlandiriimis, Diinya
Bankasi Egitim Projesi ve Geleneksel Ogretime Gore, Egitim Goéren Ogrencilerin Erisi
ve Kalicilik Dizeyleri” isimli arastirmadan elde edilen sonugla, Alacapinar (2001)'in
yapmis oldugu “Hayat Bilgisi Ogretiminde Programlandiriimis Ogretimin Erisi ve
Kalicihga Etkisi isimli arastirmadan elde edilen sonugla ve Emir (2002)'in yapmis
oldugu “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Programlandiriimis Ogretimin Derse Karsi
Tutuma, Erisiye ve Kaliciliga Etkisi” isimli arastirmadan elde edilen sonugla benzerlik
gostermektedir.

e Dizgeli Ogretim yontemine gore egitim verilen deney grubunun toplam
(bilgi ve kavrama) diizeydeki erisi ortalamasi ile geleneksel 6gretime gore egitim
verilen kontrol grubunun toplam (bilgi ve kavrama) diizeydeki erisi ortalamasi
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Dizgeli Ogretim
yontemine gore egitim verilen deney grubunun kalicilik testi bilgi dizeyi erisi
ortalamasi ile geleneksel 6gretime gore egitim verilen kontrol grubunun kalicilik
testi bilgi dlizeyi erisi ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamh fark
bulunmustur.

o Dizgeli Ogretim ydéntemine gore egitim verilen deney grubunun kalicilik
testi kavrama diizeyi erisi ortalamasi ile geleneksel 6gretime gore egitim verilen
kontrol grubunun kalicilik testi kavrama diizeyi erisi ortalamasi arasinda istatistiksel
olarak anlamh fark bulunamamistir. Elde edilen bu sonu¢ daha 6nce Kayabasi
(1997)'nin yapmis oldugu “Programlandiriimis, Dinya Bankasi Egitim Projesi ve
Geleneksel Ogretime Gore, Egitim Goren Ogrencilerin Erisi ve Kalicilk Diizeyleri”
isimli arastirmadan elde edilen sonug ve Alacapinar (2001)'in yapmis oldugu “Hayat
Bilgisi Ogretiminde Programlandirilmis Ogretimin Erisi ve Kalicihga Etkisi” isimli
arastirmadan elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

e Dizgeli Ogretim ydntemine gére egitim verilen deney grubunun kalicilik
testi toplam (bilgi ve kavrama) erisi ortalamasi ile geleneksel 6gretime gore egitim
verilen kontrol grubunun kalicilik testi toplam erisi ortalamasi arasinda deney
grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Dizgeli Ogretim yéntemine gdre egitim
verilen deney grubunda, unutma olayinin kontrol grubuna oranla daha az oldugu
soylenebilir. Elde edilen bu sonug daha dnce Piji (2006)'nin yapmis oldugu “Dizgeli
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Ogretime Gére Gelistirilen Eslik Ders Programinin Akademik Basariya, Tutuma,
Yeterlik Algisina ve Kaliciliga Etkisi” isimli arastirmadan elde edilen sonug, Bekgi
(2006)'nin yapmis oldugu “Dizgeli Egitimin ilkégretim Ugiincii Sinif Ogrencilerinin
Hayat Bilgisi Dersindeki Erisisine Etkisi” isimli arastirmadan elde edilen sonug,
Takkag¢ (2007)'in yapmis oldugu “Dizgeli Egitimin Sosyal Bilgiler Dersinde 5. Sinif
Ogrencilerinin Erisilerine Etkisi” isimli arastirmadan elde edilen sonug, Kiigiikoglu
(2007)'nun yapmis oldugu “Dizgeli Ogretimin Ogrenci Erisisine Etkisi” isimli
arastirmadan elde edilen sonu¢ ve Duman (2009)'in yapmis oldugu “Dizgeli
Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Yansitici Diisinme ve Demokratik Tutumlarina
Etkisi” isimli arastirmadan elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

e Elde edilen sonuglar dogrultusunda, Dizgeli Ogretim ydnteminin
geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu séylenebilir.
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