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Bu arastirmada Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii’'nde &grenim
gbérmekte olan 6gretmen adaylarinin okuma gériiniimleri metin tiirii ve okuma amaci
baglaminda belirlenmis ve okuma tutum profilleri incelemistir. Arastirma tarama
yéniinde nicel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini 75
dgretmen aday olusturmustur. Veri toplama araci olarak Ulper ve Celiktiirk (2013)
tarafindan uyarlanan “Motivation to Read Profile (Okuma Motivasyon Goriiniimleri)”
goriisme formu kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde tanimlayici istatistik
kullanilmis ve veriler IBM SPSS Statistics 21 istatistik paket programinda
degerlendirilmistir. Verilerin normalligine Chi- Square testi ile bakilip uygun
istatistiksel testler yapilmistir. Arastirmada égretmen adaylarinin %85’inin okuma
glidiisiiniin yiiksek oldugu; ancak ¢ogunun sadece ddev yapmak icin okuma yaptigi
ve bu nedenle kiitiiphaneye gittigi sonucuna ulasiimistir. Okuma yaparken Tiirk¢e
6gretmen adaylarinin daha ¢ok anlati metnini (%69,4); sosyal bilgilerdeki adaylarin
ise bilgilendirici metin tiiriinii (%73,7) tercih ettigi tespit edilmistir. Her iki béliimde
de 6gretmen adaylarinin okuma giidiileri yiiksek olmasina ragmen yilda okunan ve
edinilen kitap sayisi, okuma saati, okuma amaci vb. él¢giitlere yonelik tercihlerinde
aradaki farkin anlamli olmadigi gérilmiistiir.

“Bu ¢alisma 21-22 Eyliil 2018 tarihlerinde Sinop’ta gergeklestirilen ‘2™ international Black Sea Conference
on Llanguage and Language Education’da sunulan ayni bashkh s6zli bildirinin genisletiimesiyle
olusturulmustur.



Ogretmen Adaylarinin Okuma Motivasyonlarinin Dederlendirilmesi: Erciyes
Universitesi Ornedi

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma profili, 6gretmen aday.

EVALUATION OF READING MOTIVATIONS OF TEACHER CANDIDATES:
ERCIYES UNIVERSITY CASE

Abstract

In this study, reading attitudes of prospective teachers studying at the
Department of Turkish and Social Sciences Education were determined in terms of
text type and reading purpose, and their reading attitude profiles were examined.
The research was designed as quantitative research in the direction of screening. The
study population consisted of 75 prospective teachers. As the data collection tool,
“Motivation to Read Profile (Reading Motivation Views)” interview form adapted by
Ulper and Celiktiirk (2013) was used. Descriptive statistics were used to analyze the
data and the data were evaluated in IBM SPSS Statistics 21 statistical package
program. The normality of the data was analyzed by Chi-Square test and appropriate
statistical tests were performed. In the study, 85% of the teacher candidates had high
reading motivation; however, most of them read only to do homework and therefore
went to the library. While reading, Turkish teacher candidates mostly wrote narrative
text (69.4%); it was found that the candidates in social studies preferred the
informative text type (73.7%). Although the reading motivation of the prospective
teachers is high in both sections, the number of books read and acquired per year,
reading time, reading purpose and so on. the difference between the preferences for
the criteria was not significant.

Keywords: Reading, Reading Profile, Teacher Trainee.

Giris

Okuma gesitli neden ve amaca yonelik olarak gergeklestirilen bir beceridir.
Ancak bu neden ve amaglar ne olursa olsun okuma, diisiince ve problem ¢ézme
becerilerini etkileyen ve olaylara karsi bakis acilari gelistirmeyi saglayan en etkili
edimdir. Birey, o0Ogrenmelerinin blylk bir kismini okuma-anlama vyoluyla
gerceklestirir. Okul 6ncesi donemde baslayan okuma seriiveni yasam boyu devam
eden gelisimsel bir slirectir (Huang, Capps, Blacklock& Garza, 2014). Okuma, yazarin
metinde olusturdugu anlam o6rintisinidn  okuyucunun zihninde butinlik
olusturmasi ve distincelerin degerlendirilmesidir. Okur okuma siirecinde sézciiklerin
duyu organlariyla algilar, ifade edilen disiinceleri kod ve stratejiler kullanilarak
c¢ozumler, on bilgilerle bltlnlestirerek yeni anlamlar Gretir (Cubukcu, 2012). Bu
nedenle okumanin zihinsel, bilissel ve duyussal alanlarla iliskili aktif bir slire¢ oldugu
sdylenebilir (Géger, 2007; Solak, 2016; Ulper, 2010; Witruk, Friederici& Lachmann,
2002). Zihinsel agidan incelendiginde okuma hem sézciik dagarcigini hem de anlama
ve yorumlama giiclini gelistirici etkiye sahiptir (Arslan, Celik ve Celik, 2009). Okuma
bireyin dil zihinsel, sosyal ve kiltlrel gelisiminde 6nemli rol oynar. Bireyin olaylara
cok yonli bakmasini ve yaratici ¢dziim dnerileri gelistirmesini saglar (Palani, 2012).

GilnlUmiuzde birey; televizyon, bilgisayar, internet, radyo, telefon vb. iletisim
araglarindan birgok bilgi, beceri ve goriis elde edilebilir. Ancak bu sosyal beceriler ve
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bilgi, beceri donaniminda bireyin yetismesinde yeterli degildir. Yetismekte olan
bireylerin daha genis ve zengin kaynaklara erismeleri ve kaynaklardan kendi
ihtiyacina gore yararlanmalari gerekir (Burns& Siegel, 2018). Bu da ancak okuma ile
olabilir. Ote yandan, 6gretim biyiik 6lglide okumaya dayanir. Ogretim siirecinde
hemen hemen bitin dersler iyi bir okuma aliskanhgi kazanmis olmayi gerektirir
(Okur, 2013). Dolayisiyla bireylerin sosyal ve akademik siirecini yonlendirmede bu
kadar 6nemli bir becerinin ediniminde ve gelistiriimesinde etkili olan aile, okul, gevre,
arkadas, materyal, O6gretmen vb. etkenlerin dikkatle incelenmesi, aliskanlik
kazanilmasinda etkili olan motivasyon, ilgi, tutum ve davranis gibi faktorlerin
belirlenmesi gerekir (Bamberger, 1975).

Okuma aliskanhgi bireyin okumayi yasaminin her donemine diizenli ve surekli
olarak yansitmasini ifade eder. Okuma aliskanhgi bireyin okumayi 6grendikten sonra
bu eylemi zevkle yapma isteginin otomatikleserek davranisa doniismesidir. “Kitap
zevki zeka ile birlikte artiyorsa, bu zevkin tehlikeleri de zekayla birlikte azalir. Ozgiin
zeka, okumayi kendi kisisel isleyisine bagh kilmayi bilir. Okuma, onun igin
eglencelerin en soylusundan, 6zellikle soylulastiricisindan baska sey degildir, ¢clinki
sadece okuma ve bilme yoluyla zihin ‘en gérgiilii hali'ne kavusur” (Proust, 2007: 52).

Ogretim siirecinin temelini olusturan okuma becerisinin aliskanhga
doénistiirilmesi ile amag¢ ve hedeflere ulasilabilir. Ogretim siirecinde okuma
aliskanliginin  kazanilmasina iliskin “Ttirkiye Okuyor Projesi, Yazarlar Okullarda
Projesi, Okuma Kiiltiirii ve Etkili Dil Kullanimi- Simdi Okuma Zamani Projesi, Eve
Teslim Kitap Projesi, Askida Kitap Al Gétiir, Oku Getir, Biz Okuyan Aileyiz Projesi” gibi
uygulamalar yapilmaktadir.

Gilnlmiizde bilgi edinimi ve yeni Urin olusturma asamalarinda okuma
becerisinin kaginilmaz olmasi okuma becerisinin aliskanhiga doénustiirilmesini
zorunlu kilmaktadir (Ng& Bartlett, 2017). Aliskanligin kazanilmasinda okumaya
duyulan gereksinim, istek, ilgi ve tutum etkilidir (Goktlirk, 1998). Bunlarin yani sira
aile, 6gretmen, okul, arkadas, teknoloji, cevre, kiitiiphane vb. etkenler de bireyin
okuma aliskanligi ediniminde o6nemlidir. Okuma aliskanligl, hangi yayinlarin
okundugu, ne siklkla okundugu, hangi tirlerin ne oranda okundugu, ne kadar siire
ile okudugu, kitaplari nasil elde ettigi ve neleri okumaktan hoslandigi gibi 6l¢ttlerle
belirlenebilir.

Egitimcilerin bilingli bir okur ve rehber olarak ozellikle ilkokul ve ortaokul
donemlerinde 6grencilere okuma aliskanligi kazandirmak igin okumaya duyulan
ihtiyaci hissettirecek tedbirleri almalariyla bu asama saglkh bir sekilde
gecilebilecektir. Bu durumda gelecek neslin rehberligini tstlenecek olan 6gretmen
adaylarinin okuma profillerini incelemek farkindalik kazandirmak agisindan 6nemlidir
(Bashiruddin, 2018). Yasamin her déneminde etkili olan okuma aliskanhgi ¢agdas,
yaratici, Uretken, elestirel ve 6zgiir dislinceye sahip, umut dolu bireylerden olusan
bir nesil yetistirmenin anahtaridir. Bu nedenle bir tlkenin aydin kesimini olusturan
ve ileride 6grencilerine model olacak olan 6gretmen adaylarinin okuma profillerini
betimlemek ileride atilacak adimlar agisindan da 6nemlidir.
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Alanyazinda okuma becerisinin gelisimi ve aliskanliga déntsiimiine etki eden
unsurlari farkl agilardan ele alan birgok ¢alisma yapilmistir. Okumaya yonelik 6grenci
motivasyonun okuma-anlamayi ve okuma ahliskanhgl kazanmayi etkiledigi ortaya
koyulmustur (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Bussert-Webb & Zhang, 2016; Coddington &
Guthrie, 2009; Celik ve Urhan, 2014; Dhanapala & Hirakawa, 2016; Goger ve Tabak,
2013; Kelley & Decker, 2009; Kirmizi, Akkaya, Bigak ve is¢i, 2013; Kim, 2016; Krach,
Mccreery, Loe & Jones, 2016; Okur, 2011; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Stokmans,
1999; Schaffner & Schiefele, 2016; Tarchi, 2017; Ulper, 2011; Quirk, Unrau, Bowers
vd, 2010). Okuma gelisimi ve aliskanhgini etkileyen bir diger etken cevre ve ailedir
(Aram, Meidan & Deitcher, 2016; Morni & Sahari, 2013; Oztiirk, Hill &Yates, 2016;
Pfost, Schiefer & Artelt, 2016; Ulper, 2011). Okuma becerisini etkileyen bir diger
unsur internet ve teknoloji kullanimidir. Yapilan g¢alismalar bilgisayar, e-kitap, akilli
tahta, tablet vb. araglarin bilingli bir sekilde kullaniimasi halinde farkh tiirde
okumalari ve okuma motivasyonunu artirdigi yéniindedir (Akarsu ve Dariyemez,
2014; Baron, Calixte & Havewala, 2017; Blachowicz, Bates, Berne, Bridgman, Chaney
& Perney, 2009; Bippert& Harmon, 2017; Ciampa, 2016; Goger ve Tabak, 2013;
Karadeniz ve Can, 2015; Ridwan& Gultom, 2017; Sayin ve Goger, 2016). Calismalarda
ogrencilerin okumada kullanilan stratejilerin, okumaya yonelik ilgi ve tutumlarin
okuma anlama gelisiminde, aliskanlik kazanmada, okuma kiltiri edinmede ve
okurun 6gretim slrecindeki basarisinda énemli rol oynadigi belirtilmistir (Chotitham
& Wongwanich, 2014; Fives, 2016; Florence Adesola, Alaba& Adewumi, 2017;
Owusu-Acheaw, 2014; Samiei, Bush, Sell& Imig, 2015; Schneider, Chambers, Mather,
Bauschatz, Bauer& Doan, 2016; Seitz, 2010; Sundari, 2017; Ulper, Cetinkaya ve Dikici,
2018). Ayni zamanda alanyazinda okuma becerini gelistirmede 6gretmenlerin
o6grenci motivasyon algilarini ve motivasyona etkisini, cinsiyete gére okuma tutum
farkhhklarini, 6gretmenin okuma aliskanligi kazandirma tGzerindeki etkisini inceleyen
calismalar da yapilmistir (Bashiruddin, 2018; Boerma, Mol& Jolles, 2015;
Coddington& Guthrie, 2009; Harmon, Wood, Smith, Zakaria, Ramadan& Sykes, 2016;
Kelley& Decker, 2009; Kember, 2016; Lebor, 2017; Nathanson, Pruslow& Levitt,
2008; Uusen& Mudlrsepp, 2012).

Okuma gelisimi ve aliskanhginin belirlenmesine iliskin farkhi yas grubu
o6grencilere ve O0gretmen adaylarina yonelik ¢alismalar yapilmistir. Majid ve Tan
(2007) 440 ilkokul 6grencisinin okuma tutum ve motivasyonu; Arslan vd. (2009) 233
lisans 6grencisinin okuma aliskanliklarini iki farkh bolim karsilastirmasi; Yalinkilig ve
Ulper (2011) 923 ilkokul 6grencisinin okuma aliskanliklarini TV izleme, kitap okuma
sireleri vb. gesitli etkenler agisindan incelemislerdir. Ayni zamanda Bas (2012) 426
lise 6grencisinin okumaya karsi ilgi ve tutumlarini; Vandenhoek (2013) 630 lisans
ogrencisinin ekran okumalarina iliskin; Akarsu ve Dariyemez (2014) 76 lisans
6grencisinin okuma aliskanhgi ve teknoloji kullanimi agisindan; Dogan (2014) 132
6gretmen adayinin okuma amacina yonelik ¢alismalar yapilmistir. Diger taraftan
Erdem (2014) 326 lisans 6grencisine okuma tiirli ve okuma sireleri agisindan; Kutay
(2014) butlin Tirkiye yiksekogretim kurumlarinda toplam 2425 6grencinin okuma
aliskanligini bolge okul tipi, arkadas, cinsiyet, 6gretmen, aile vb. unsurlar etrafinda;
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Sentlrk (2015) 61 lisans 06grencisinin okuma becerisine yo6nelik tutumunu
incelemistir. Bayat ve Cetinkaya (2018) 529 ortaokul 6grencisinin okuma amaci,
okuma turd, yeri, okuma sikligi, okumaya iliskin tutum ve okuma paylasimlari gibi
cesitli etkenleri temel alarak okuma goriintimlerini incelemislerdir.

Bu arastirmada ise Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimi’nde 6grenim
gbren O6gretmen adaylarinin okuma profili (metin turli, okuma amaci, slresi, tird,
yeri vb.) ile ilgili bir durum tespiti yapmak amaclanmistir. Alan 6grencilerinin egilim
gosterdikleri okuma profiline iliskin goriinim, 6gretmen adaylarinin farkindalik
kazanma ve yetkin okumaya yonelik okuma profilini gelistirmeye yardimci olmasi
acisindan 6nemlidir. Bu baglamda su arastirma sorularina cevap aranmistir:

1) Ogretmen adaylarinin anlati metni okuma durumlari nasildir?

2) Ogretmen adaylarinin bilgilendirici metin okuma durumlari nasildir?
3) Ogretmen adaylarinin genel okuma durumlari nasildir?

4) Ogretmen adaylarinin okul disi okuma durumlari nasildir?

Yontem

Arastirma tarama tlriinde nicel bir arastirmadir. Tarama modelinde arastirma
konusu icerisinde yer aldigi durumla dogrudan iliskilendirilebilir. Olaylari, bireyleri ve
nesneleri etkileme, degistirme veya midahalede bulunma yetkisi yoktur
(Buyukoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel; 2012). “Goérisme, kisilerden
belli bir konuda duygu ve dislincelerini alma etkinligi olarak tanimlanabilir” (Sonmez
ve Alacapinar, 2016: 24). Arastirmada Ulper ve Celiktiirk (2013) tarafindan uyarlanan
gorisme formundaki oOlgitler adaylarin tercihte bulunabilecegi segenekler ile
sinirlandirilarak anket formati durumuna getirilmistir. “Anket yoluyla ¢ok farkh
kisilerden cok degisik ve gesitte veri elde etmek mimkindir. Ayrica anket istenilen
kapsamda ve ayrintida diizenlenebilir. Amacina gore anket tirlerinden tutum ve
davranis anketleri, her konuda distince ve hareket tarzlarini inceleyen anketlerdir.
Anketlerde acik uglu sorular, agiklama, yorumlama ve bilgi almayi amaglayan ve
deneklerin cevaplarda daha serbest oldugu anketlerdir. Kapal uglu sorular ise cevap
seceneklerinin 6nceden belirlendigi sorulardir” (Arikan, 2012: 36).

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin calisma evrenini Erciyes Universitesi Egitim Fakiltesinde Tiirkce
ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimi’'nde 2017 Bahar déneminde 4. sinifta 6grenim
gormekte olan 75 6gretmen adayi olusturmustur. Katilimcilara iliskin bilgilere Tablo
1’de yer verilmistir.
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Tablo 1: Katilimcilarin Ozellikleri

Boliim
Cinsiyet Tiirkce Egitimi Sosyal Bilimler
n % n %
Kadin 20 54.1 24 63.2
Erkek 17 459 14 36.8
Toplam 37 100 38 100

2.2. Verilen Toplanmasi ve ¢6ziimlenmesi

Calisma kapsaminda veriler nitel arastirma yontemlerinden gériisme yontemi
ile toplanmistir. “Gortisme, arastirmada cevabi aranan sorular gergevesinde ilgili
kisilerden veri toplama seklinde ifade edilir” (Blylikoztirk vd., 2012: 150). Veri
toplama araci olarak Ulper ve Celiktiirk (2013) tarafindan uyarlanan ‘Motivation to
Read Profile’ gorisme formu kullanilmistir (Gambrell, Palmer, Codling& Mazzoni,
1995). Ogretmen adaylarina gériisme formu dagitilmis gérislerini belirtmeleri igin iki
ders saati verilmistir. Sadece kendilerine uygun secenegi isaretlemeleri istenmis, agik
uclu sorularda veya secgenekler haricinde eklemek istedikleri farkh dislincelerini
diger bolimine yazmalar gerektigi belirtilmistir. Gorlisme sirasinda soru veya
cevaplara herhangi bir miidahalede bulunulmamistir (Bkz. Tablo 2).

Verilerin ¢oziimlenmesinde tanimlayici istatistik kullanilmistir. Tanimlayici
istatistikte temel amag, konuya yonelik belirlenen dlgitler arasindaki uyum oranidir.
Bu dogrultuda gériisme sonucunda elde edilen veriler IBM SPSS Statistics 21 istatistik
paket programinda degerlendirilmistir. Degiskenlerin 6zet istatistikleri birim sayisi
(n), yuzde (%), ortalama (x), standart sapma (ss) olarak verilmistir. Verilerin
normalligine Chi- Square testi ile bakilip uygun istatistiksel testler yapilmistir.

Calismada p<0.05 degeri istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.

Tablo 2: Verilerin Kodlanmasi

Soru: Bugiine kadar okudugunuz ve  Cevap: Sahilde Kafka- Haruki Murakami- Fantastik
¢ok begendiginiz 5 kitabin tGrGnl,  parfiimiin Dansi- Tom Robbins- Fantastik
adini ve yazarini agsagiya belirtiniz. . o L

Kendine Ait Bir Oda- Virginia Wolf- Deneme

Baba ve Pig- Elif Safak

Cehennem Melekleri- Dan Brown

Soru: En ¢ok okudugunuz kitap tiri  Cevap:
hangisidir? f) Diger

a) Roman -Zaman sikintisi yagtyorum,

b) Gazete Firsat buldugumda siiresiz okuyorum.
c) Akademik makaleler
d) Siir
e) KPSSileilgili kaynaklar
f)  Diger (-------------- )
Bulgular
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Calismadan elde edilen verilere iliskin agiklamalar asagida belirtilmistir.

Tablo 3: Odretmen Adaylarinin ‘Anlati Metni Okuma’ Durumlarina Gére
Bulgular

Olgiitler Tiirkge Egitimi Sosyal Bilimler
n % n %
Soru 4: Son zamanlarda anlati metni okudun
mu? 24 64.9 21 55.3
Evet 13 35.1 17 447
Hayir » 0.72
Soru 5: Bu kitap hakkinda nasil bilgi sahibi 24 67.6 26 68.4
oldun?
. . 4 10.8 4 10.5
a) Kendim sectim.
. . 5 13.5 2 53
b) Arkadasgim tavsiye etti.
. . . . P 0.53
¢) Ogretmenim tavsiye etti.
. o o 23 62.2 22 57.9
Soru 6: Bu kitap sana ilging geldi mi?
14 37.8 16 42.1
Evet
P 0.14
Hayir
Soru 7: Bu kit cin iloi 1di? 243 14 36.8
oru 7: Bu kitap sana nigin ilging geldi?
P s iemne s 10 27.0 9 237
a) Konusu
1 2.7 0 0
b) Kurgusu
. 5 13.5 1 2.6
¢) Kapak tasarimi/ kitap adi
. 2 5.4 2 53
d) Tiri
0 1 2.6
e) Yazari tantyor olmam.
. . 0 0 0
f) Kitabim ince olmasi
p 0.32

g) Diger (asagiya belirtiniz)

Bir metni okuma yontemini belirleyen dilin kullanimi, metnin amaci, ileti ve
iletiyi besleyen diisiincelerdir. Anlati metinleri ile bilgilendirici metinleri okuma
yontemi birbirinden ayrilir. Clnk{ bu iki metin tlrd okurun farkli iletisim konumunda
ver almasini gerektirir. Okudugumuz metne bu dogrultuda bakmamiz gerekir
(Ozdemir, 2018). Metnin tiirii okurun metne yaklasim tarzi ve tutumunu, ilgi ve
aliskanlik kazanmayi, anlamlandirma siirecini, uygulayacagi okuma stratejilerini
etkiledigi icin metin yapi farkliliklarina dikkat edilerek okuma yapilmasi gerekir (Balci,
2013).

Ogretmen adaylarinin anlati metni okuma durumlari degerlendirildiginde
Tiirkce Ogretmenliginde %64,9; Sosyal Bilgiler béliimiinde ise %55,3 oraninda oldugu
aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi gérialmustir (p>0.05). Bolimler
arasi fark incelendiginde Tirkce Ogretmen adaylari okuma yaparken anlati
metinlerini daha ¢ok tercih etmektedir. Her iki bélimde de adaylarin ¢ogu metinleri
kendi segkileri yoluyla edinmistir. Bu kitaplar Tirkce 6gretmenliginde %62,2; sosyal
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bilgilerde ise %57,9 oraninda ilging bulunmustur. Kitabi Tirkce 6gretmen adaylari
%27,3 oraninda ‘kurgusundan’ dolayi; sosyal bilgilerdeki adaylar ise %36,8 oraninda
‘konusundan’ dolayi ilging bulmustur. Tirkce 6gretmen adaylarinin kitabi ilging
bulma nedeni ile ilgili gorislerinde kurgu, konu ve tiirlinden dolayi segenekleri
yogunluk kazanirken; sosyal bilgilerde konu, kurgu ve yazari taniyor olma segenekleri
daha gok tercih edilmistir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin ‘Bilgilendirici Metni Okuma’ Durumlarina Gére Bulgular

Tiirkce Egitimi Sosyal Bilimler
Olgiitler n % n %
Soru 8: Son zamanlarda bilgilendirici metin
okudun mu? 20 54.1 28 73.7
Evet 17 45.9 10 26.3
Hayir P 0.07
Soru 9: Bu kitap hakkinda nasil bilgi sahibi
oldun?
a) Kendim segtim.
. . 18 48.6 16 42.1
b) Arkadasim tavsiye etti.
Oretmenin tavsive effi 3 8.1 1 2.6
c etmenim tavsiye etti.
) Ogretmenim tavsiy 3 8.1 2 53
d) Odev nedeniyle
10.8 14 36.8
. L - p 0.08
Soru 10: Bu kitap sana ilging geldi mi?
Evet
19 51.4 21 55.3
Hayir
18 48.6 17 44.7
. P . ¥4 0.11
Soru 11: Bu kitap sana nigin ilging geldi?
a) Anlami nedeniyle
) 6 16.2 3 8.1
b) Konusu nedeniyle
. 6 16.2 15 39.5
¢) Giincel olmasi nedeniyle
S 3 8.1 4 10.5
d) Hobi/ilgi
. 6 16.2 5 13.2
e) Diger
1 2.7 1 2.6
P 0.35

“Anlama stlirecinde 6nemli rol oynayan bilesenlerden biri de metindir. Metin
tipi, yazi tlrd, metin yapisi ve yazida sunulan disiinceler anlama sirecinde etkili
ogelerdir” (Glnes, 2009: 194). Bireyin zorlanmaksizin yoneldigi metin tiiri; okuma
egilimini, okuma ilgisini, tutum ve aliskanliklarini ortaya koyar. Bireysel ve gevresel
etmenlerin yani sira bireyin metin tlri ve konusuna iliskin okuma ilgisi metni
anlamlandirma sirecinde ve dikkat yogunlugunda belirleyicidir (Balci, 2013).

Ogretmen adaylarinin bilgilendirici metin okuma durumlari
degerlendirildiginde Tiirkce Ogretmenliginde %54,1; Sosyal Bilgiler béliimiinde ise
%73,7 oraninda oldugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
goriilmustir (p>0.05). Dolayisiyla okurken Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari daha ¢ok
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bilgilendirici metin; Turkce 6gretmen adaylari ise daha ¢ok anlati metni tercih
etmektedir. Her iki b6limde de adaylarin yaklasik %45’ kitabi kendi seckileri yoluyla
edinmigstir. Ayni zamanda kitap ile ilgili bilgiye sosyal bilgilerde %36,8; Tirkce
ogretmenligi bolimiinde ise %10,8 oraninda ‘0dev nedeniyle’ ulasildigi belirtilmistir.
Bu kitaplar Turkge 6gretmenliginde %51,4 oraninda; sosyal bilgiler 6gretmenliginde
%55,3 oraninda ilging bulunmustur. Bu kitaplari Tirkce 6gretmen adaylarinin
%16,2’si ‘anlami nedeniyle’, ‘konusu nedeniyle’, ‘hobi/ilgi’ nedeniyle ilging
bulduklarini belirtirken; sosyal bilgilerdeki adaylarin %39,5’i ‘konusundan’ dolayi
ilging  bulduklarini  belirtmislerdir. Okunan bilgilendirici  kitaplar Tirkge
ogretmenliginde %8,1 oraninda ‘giincel olmasi nedeniyle’ ilging bulunurken; sosyal
bilgiler boliminde %13,2 oraninda ‘hobi/ilgi’ nedeniyle; %10,5 oraninda ‘glncel
olmasi nedeniyle’ ilging bulunmustur.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin “Genel Okuma” Durumlarina Gére Bulgular

Tiirkge Egitimi Sosyal Bilimler
Olgiitler n % n %
Soru 1: Okumaktan zevk alir mismniz?
Evet 32 86.5 35 92.1
Hayir 5 13.5 3 7.9
Soru 2: Bana gore ¢ok kitap okumak insani sosyal P 0.62
hayattan koparir.
Evel 6 16.2 5 13.2
Hayr 31 83.8 33 86.8
Soru 3: Her okudugum kitapla diinya goriisim p 0.14
gelisir.
Evet
28 75.7 28 73.7
Hayir
9 243 10 26.3
. P 0.03
Soru 12: Son bir ayda okuma yaptin m1?
Evet
31 83.8 34 89.5
Hayir
6 16.2 4 10.5
0.52
Soru 13: Nereden okudun?
a Kitap (cooveviniieinis
) . P ( ) 21 56.8 25 65.8
b)  Internetten gazete/ haber
. 5 13.5 6 15.8
c¢)  Dergi
d Ko /makale/bl 2 5.4 1 2.6
) f)se yazisi/makale/blog 3 1 3 79
e)  Diger
s . .. 3 8.1 3 7.9
Soru 14: Daha iyi bir okuyucu olmak i¢in hangisine
agirhik vermelisin? p 0.55
a) Daha ¢ok okumaliyim.
b) Motivasyonumu artirmaliyim. 15 40.5 7 18.4
C) Zaman ayirmaliytm. 8.1 5 13.2
d) Hizl okuma tekniklerini 6grenmeliyim. 1 29.7 13 342
3 8.1 2 5.3
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e) Konu alanim gesitlendirmeliyim. 3 8.1 3 79
f) Kitap sevgisi kazanmaliyim. 2 5.4 5 13.2
g) Sesli okumami gelistirmeliyim. 0 2 53
h) Diger 0 1 2.6
Soru 15: Su an okumak istedigin kitap var mi1? P 0.32
Evet
Hayir 30 81.1 26 68.4
7 19.8 12 31.6
Soru 16: Bu kitap hakkinda nasil bilgi sahibi oldun? P 1.58
a) Kendim sectim.
b) Arkadasim tavsiye etti. 20 54.1 28 73.7
c) Ogretmen/ 6dev nedeniyle 7 18.9 3 7.9
Soru 17: Seni okumaya yo6nelten sey nedir? 3 8.1 1 2.6
a) Yeni seyler 6grenmek P 0.14
b) Karakter/ gorsellik/ dil agisindan dikkat ¢ekici
olmas 16 432 19 50.0
c) Kurgusunun iyi olmasi 3 8.1 1 26
d) Konusunun dikkat ¢ekici olmasi
e) Benim i¢in 6nemli birinin dnermesi 7 18.9 8 21.1
f) Diger 6 16.2 7 18.4
1 2.7 0 0
Soru 18: Internette genelde ne okursun? 4 10.8 3 7.9
a) Gazete/ haber P 0.77
b) Makale/ blog
¢) Spor haberleri 21 56.8 25 65.8
d) Diger 5 13.5 4 10.5
e) 6 16.2 4 10.5
Soru 29: Ilkdgretim ve lise yillarinizda anne 5 13.5 5 13.2
babaniz1 okurken goriir miiydiiniiz? » 0.84
Evet
< 30Hgi: — _ ; 13 35.1 9 237
TR
Evet p 0.27
Hayir
4 10.8 6 15.8
Soru 31: Elektronik kitap okur musun? 3 89.2 32 84.2
Evet P 0.4
Hayir
Soru 32: Nigin elektronik kitap okuyorsun? ? 243 15 39.5
a) Kolay kitap secebilme 28 737 23 60.5
b) Farkl tiirlerin bir arada olmasi P 0.16
¢) Bir tik ile hareket
5 13.5 5 13.2
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d) Yazi boyutunu ayarlama 1 2.7 4 10.5
€) Diger 4 10.8 7 18.4
Soru 33: En ¢ok okudugunuz kitap tiirti hangisidir? 0 0 1 2.6
a) Roman 2 5.4 6 15.8
b) Gazete P 0.66
c) Akademik makaleler
d) Siir 19 51.4 28 73.7
e) KPSS ile ilgili kaynaklar 1 2.7 2 53
f) Diger 0 0 0 0
5 13.5 1 2.6
Soru 34: Hangi siklikla kitap satin alirsiniz? 9 243 2 53
a) Haftada bir 3 8.1 5 13.2
b) Ayda bir P 0.04
¢) Yilda bir
3 8.1 2 5.3
Soru 35: Gunliik ortalama kag saat kitap okursunuz? 26 70.3 24 63.2
a) 0-1saat 8 21.6 12 31.6
b) 1-2saat P 0.58
c) 2-5saat
d) Diger 1 2.7 1 2.6
22 59.5 23 60.5
Soru 36: Her giin kitap okumam. 8 21.6 10 26.3
Evet 6 16.2 4 10.5
Hayir P 0.88
Soru 37: Bir yilda en az kag tane kitap okursunuz? 23 62.2 25 65.8
a) 1 14 37.8 13 342
b) 2-5 P 0.74
c) 6-11
d) 12’den gok 2 5.4 1 2.6
e) Diger 13 35.1 15 39.5
14 37.8 8 21.1
Soru 38: Bugiine kadar okudugunuz ve ¢ok 1 2.7 9 23.7
begendiginiz 5 kitabin tiiriinii 7 18.9 5 132
Yazan P 0.06
Yazmayan
Soru 38: Adim 19 51.4 15 395
Yazan 18 48.6 23 60.5
Yazmayan P 03
Soru 38: Yazarmi1 36 97.3 36 94.7
Yazan 1 2.7 2.7 5.3
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Yazmayan P 0.57
26 70.3 30 78.9

11 29.7 8 21.1

p 0.38

Ogretmen adaylarinin genel okuma durumlari incelendiginde Tiirkce
o6gretmen adaylarinin %86,5'i; sosyal bilgilerdeki adaylarinin ise %92,1’i okumaktan
zevk aldiklarini belirtmislerdir ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
gorulmuistir (p>0.05). ‘Bana gore ¢ok kitap okumak insani sosyal hayattan koparir’
Olcutline Tirkce 6gretmen adaylarinin %83,8'i; sosyal bilgilerdeki adaylarin ise
%86,8'i ‘hayir’ segenegini tercih ettigi ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu gorilmuistir (p<0.05).

‘Her okudugum kitapla diinya goriisum gelisir’ 6l¢titiinde ise Tlrkge 68retmen
adaylarinin %75,7’si; sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %73,7’si ‘evet’ secenegi tercih
ettigi ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmustir (p<0.05).

‘Son bir ayda okuma yaptin mi?’ 6lgitiinde Tirkce O6gretmen adaylarinin
%83,8’i; sosyal bilgilerdeki adaylarin %89,5’i ‘evet’ segenegini tercih ettigi ve aradaki
farkin istatistiksel olarak anlamh oldugu gorilmuistir (p<0.05). Dolayisiyla Tirkce
o6gretmen adaylarinin sosyal bilimlerdeki adaylara oranla biraz daha az okuma yaptigi
soylenebilir.

Okuma materyaline iliskin Olglitte Tiirkce 6gretmenligindeki 6grencilerin
%56,8’i ‘kitap’ secenegini tercih ederek agiklamalarinda okuduklari kitaplardan
birkagini belirtmislerdir; Bostan, Giderken Bana Bir Sey Soyle, Kirk Mantolu
Madonna, Satrang, Aklindan Bir Sayi Tut, Empati, Sefiller, Od, Divani Ligat-it Turk,
Calikusu, Degirmen, Donlisim, Beyaz Gemi, Posta Kutusundaki Mizika, Kirmizi
Pazartesi vb. nitelikli eserler okumaya iliskin ilgi ve aliskanhgin yiikselmesini saglar.

Turkge 68retmen adaylarinin %13,5’i ‘internetten gazete/ haber’ okuduklarini
belirtmistir. Sosyal bilgilerdeki adaylarin %65,8'i ‘kitap’ secenegini tercih ederek
actklamalarinda okuduklari kitaplardan birkagini  belirtmislerdir; “Esir Sehrin
insanlari, Yalniziz, Olii Canlar, Sultani Oldiirmek, Grinin Elli Tonu, Bize Nasil Kiydiniz?,
Leyleklerin Ugusu, Kizil Nehirler, Dalkavuklar Gecesi, Ruh Adam, Seker Portakall,
Ucurtma Avcisi, Korku ve Yakaris, Mart Menekseleri, isaret Cocuklari, Ayni Yildizin
Altinda, Olasiliksiz, Cep, Sadist, Hasat Zamani, Beyaz Dis vb. Sosyal bilgilerdeki
adaylarin %15,8'i ‘internetten gazete/haber’ okuduklarini belirtmistir. Tlrkce
ogretmen adaylarinin %8,1’i ‘diger’ secenegini tercih ederek ‘PDF, ilahi kaynaklar vb.’
aciklamalarda bulunmuslardir.  Sosyal bilgilerdeki adaylarin  %7,9'i ‘diger’
secenegindeki aciklamalarinda ‘dergi, ¢izgi roman, makale, deneme vb.” okuduklarini
belirtmistir.

Daha iyi bir okur olmak igin Tiirkce 6gretmen adaylari %40,5’i ‘daha ¢ok
okumaliyim’; %29,7’si ‘zaman ayirmaliyim’; %8,1’i ‘motivasyonumu artirmalyim’,

343



Rahime SENTURK, Ali GOCER

‘Hizli okuma tekniklerini 6grenmeliyim’, ‘konu alanini ¢esitlendirmeliyim’ géruslerini
belirtmistir. Sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %34,2’si ‘zaman ayirmaliyim’; %18,4’
‘daha ¢ok okumaliyim’; %13,2’si ise ‘motivasyonumu artirmaliyim’ ve ‘kitap sevgisi
kazanmaliyim’ yoniinde goris belirtmistir. Adaylarin okuma yetersizliklerini
genellikle zaman ayirma ve motivasyonla iliskilendirdikleri gorilmektedir. Her iki
bolimdeki adaylarin daha ¢ok okuma yapmalari gerektiginin bilincinde olduklari
gorulmustir.

‘Su an okumak istedigin kitap var mi?’ o6lgltinin verileri incelendiginde
Tirkce 6gretmen adaylarinin %81,1'i, sosyal bilimlerdeki adaylarin ise %68,4’l
okuma listesi olusturdugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlaml oldugu tespit
edilmistir (p<0.05). Tirkce 6gretmen adaylarinin %54,1’i; sosyal bilgilerdeki adaylarin
ise %73,7’si bu kitabi kendi segkileri yoluyla elde etmistir.

‘Seni okumaya yo6nelten sey nedir?’ 6lglitiinde Tiirkce 6gretmen adaylarinin
tercihleri incelendiginde %43,2’si ‘yeni seyler 6grenmek; %18,9’si ‘kurgusunun iyi
olmasl’; %16,2'si ise ‘konusunun dikkat ¢ekici olmasi’ yoniinde goris belirtmistir.
Sosyal bilgilerdeki adaylarin tercihlerinde %50 oraninda ‘yeni seyler 6grenmek’;
%21,1 oraninda ‘kurgusunun iyi olmasi’; %18,4 oraninda ise ‘konusunun dikkat gekici
olmasi’ segenekleri 6n plana ¢gikmistir.

‘internette genelde ne okursun?’ &lciitiine Tiirkce 6gretmen adaylarinin
%56,8’i; sosyal bilgilerdeki adaylarinin ise %65,8’i ‘gazete/haber’ okudugunu
belirtmistir. Her iki bolimde de yaklasik %13 oraninda ‘diger’ segenegine ‘kisisel
gelisim, astroloji, ¢izgi roman vb.” agiklamalari yapilmistir.

‘iIkégretim ve lise yillarinizda anne babanizi okurken goriir miydiniiz?’
olgltiinde Turkge 6gretmen adaylarinin %35,1’i; sosyal bilgilerdeki adaylarin %23,7’si
‘evet’ secenegini tercih etmistir.

‘Okumayla ilgili bir organizasyon ya da kullbiin faaliyetlerine katiliyor
musun?’ Olgltiinde Tirkce ogretmen adaylarinin %10,8'i; sosyal bilgilerdeki
adaylarin ise %15,8’i ‘evet’ segenegini tercih ettigi ve aradaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu gorilmistir (p<0.05).

Tirkge 6gretmenliginde %24,3; sosyal bilgilerde ise %39,5 oraninda elektronik
kitap okundugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmdistir
(p<0.05). Tiirkge 6gretmen adaylarinin %13,5’i ‘kolay kitap secebilme’; %10,8’i ‘bir
tik ile hareket’ nedeniyle; sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %18,4’l ‘bir tik ile hareket’
nedeniyle elektronik kitap okumaktadir.

En ¢ok okunan kitap tiirlinG Tlrkge 6gretmen adaylarinin %51,4’0; sosyal
bilgilerdeki adaylarin ise %73,7’si ‘roman’; Tiurkce 6gretmen adaylarinin %24,3’
‘KPSS ile ilgili kaynaklar’, %13,5’i ise ‘siir’ olarak belirtmistir. Sosyal bilgilerdeki
adaylarin %13,2’si ‘diger’ seceneginde ‘makale, bilimsel kitaplar, deneme vb.”
seklinde aciklama yapmistir.

‘Hangi siklikla kitap satin aldiklari ile ilgili gorlslerinde Tirkce 6gretmen
adaylarinin %70,3’0; sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %63,2’si ‘ayda bir’ kitap aldigini
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belirtmistir. Glinlik kitap okuma saatine iliskin Tlrkce 6gretmen adaylarinin %59,5'i;
sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %60,5’i glinlik ‘1-2 saat’ secenegini tercih etmistir.
Tirkce 6gretmen adaylarinin %16,2’si ‘diger’ segenegini isaretleyerek ‘6, 8 vb.’;
sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %10,5’i ‘diger’ secenegine ‘6, 7 vb.” seklinde agiklama
yapmistir. ‘Her giin kitap okumam’ dlgitliine Turkge 6gretmen adaylarinin %62,2’si;
sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %65,8'i ‘evet’ yoniinde goris belirtmistir. Bir yilda en
az kag tane kitap okundugu olgltine Tirkce 6gretmen adaylarinin %37,8’i ‘6-11;
sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %39,5’i ‘2-5’ kitap okudugu yoninde goris
belirtmistir. ‘12’den ¢ok’ secenegini Tirkce O6gretmen adaylarinin %2,7’si; sosyal
bilgilerdeki adaylarin ise %23,7’si tercih etmistir. Tiirkce O6gretmen adaylarinin
bazilar ‘diger’ segenegine ‘38, 47,63, 97, 105 vb.’ seklinde goris belirtmistir.

Bugline kadar okudugunuz ve ¢ok begendiginiz 5 kitabin tlriini, adini ve
yazarini belirtiniz’ 6lgutiinde kitabin tlrini Turkge 6gretmen adaylarinin %51,4’0
yazarken sosyal bilgilerdeki adaylarin %39,5’i yazmistir. Kitabin adini Tirkge
o6gretmen adaylarinin %97,3’l yazarken sosyal bilgilerde %94,7’si yazmistir. Kitabin
yazarini Turkce 6gretmen adaylarinin %70,3’U yazarken sosyal bilgilerde %78,9'u
yazmistir. Okunan kitap ad, tiir ve yazar 6l¢litiinde en ¢ok yazilan 6l¢itiin kitabin adi
oldugu; boélimler arasinda kitap tiir ve adini belirtirken Turkce 6gretmen adaylarinin
daha ¢ok etkin oldugu ancak yazar konusunda sosyal bilgilerdeki adaylarin farkindalik
diizeyinin daha ylksek oldugu sonuglarina ulasilabilir. Bollimler arasinda adaylarin
okuma kitaplarn incelendiginde tercihlerin genellikle sosyal medyada tanitiimis
bilindik kitaplar etrafinda yogunlastigi gorilmustir. Adaylarin yazmis olduklari kitap,
tlr ve yazarlara 6rnek olarak “Su¢ ve Ceza- Dostoyevski-Roman, Yollarin Sonu-
Hilseyin Nihat Atsiz- Siir, Savas ve Baris- Roman- Tolstoy, Nazan Bekiroglu- Mor
Mirekkep- Deneme, Kirmizi Pazartesi- Gabriel Marquez- Roman, Tehlikeli Oyunlar-
Oguz Atay- Tiyatro, Su Cilgin Tirkler- Tarih- Turgut Ozakman, Fransiz Kafka-
Déniisiim- Roman, Katre-i Matem- iskender Pala- Roman, Beyaz Gemi- Roman-
Cengiz Aytmatov, Simyaci- Paulo Chello- Roman, Bu Caga Rapor- Nurettin Yildiz-
Deneme, Bilylk Umutlar- Charles Dickens- Roman, Bir Ben Vardir Bende Benden
iceri- Emine Isinsu- Roman vb.” kitaplar gosterilebilir.

Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin “Okul Disi Okuma” Durumlarina Gére Bulgular

Tiirk¢e Egitimi Sosyal Bilimler
Olgiitler n % n %
Soru 19: Kiitiiphaneye gider misin?
Evet 25 67.6 21 553
Hayir 12 324 17 447
P 0.27
Soru 20: Kiitiiphaneye gitme sikligin
nedir? 0 0 0 0
a) Her giin 4 10.8 5 132
b) Her hafta 2 59.5 24 632
c) Her ay » 0.03
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Soru 21: Kiitiiphanede ne yaparsin? 19 51.4 20 52.6
a) Odev/ arastirma 9 24.3 8 21.1
b) Kitap segerim/okurum 3 8.1 4 10.5
c) Diger P 0.21
Soru 22: Kiitiiphanede ne okursun? 22 59.5 20 52.6
a) Kitap 1 2.7 0 0
b) Dergi 2 54 8 21.1
c) Bilimsel makale 6 16.2 3 79
d) Diger P 0.12
Soru 23: Okul disinda okuduklarinla ilgili
arkadaslarinla paylasimda bulunur musun? 30 81.1 33 86.8
Evet 7 18.9 5 132
Haylr P 0.46
Soru 24: Paylagimlar genelde ne hakkinda
olur?
. 21 56.8 22 57.9
a) Kitap
. 2.7 2 53
b) Dergi
. 16.2 8 21.1
¢) Gazete/spor haberleri
. 53 4 10.5
d) Diger
oo p 0.77
Soru 25: Okuduklarinla ilgili ailenle
paylasimda bulunur musun?
Evet 20 54.1 28 73.7
Hayir 17 45.9 10 26.3
Soru 26: Paylagimlar genelde kiminle p 0.07
olur?
15 40.5 18 47.4
a) Kardesim 3 8.1 7 18.4
b) Babam 5 13.5 7 18.4
c) Annem p 0.68
Soru 27: Paylasimlar genelde ne hakkinda
olur? 18 48.6 23 60.5
a) Kitap 1 27 1 27
b) Dergi 5 13.5 8 211
c) Gazete/spor haberleri 3 81 3 81
d) Diger P 0.27
Soru 28: Paylasimlar ne siklikta olur? 3 8.1 1 27
b) Alti ayda bir 12 32.4 10 26.4
¢) Her ay 7 18.9 20 52.7
d) Her hafta » 0.08
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Ogretmen adaylarinin okul disi okuma profilleri incelendiginde ‘Kiitiiphaneye
gider misin?’ o6l¢ltinde Tirkce 6gretmen adaylarinin %67,6’s1; sosyal bilgilerdeki
adaylarin %55,3’0 ‘evet’ segenegini tercih ettigi ve aradaki fark istatistiksel olarak
anlamli oldugu gorilmustir (p<0.05). Kutliphaneye gitme sikhginda Tirkge
o0gretmen adaylarinin %59,5’i; sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %63,2’si ‘her ay’
secenegini tercih etmistir. Ornekleme alinan higbir aday ‘her giin’ kiitiiphaneye
gitmemektedir. Her iki bolimdeki adaylarin yaklasik %50’si kitiphaneye
‘6dev/arastirma’ amach gittigini belirtmistir. ‘Diger’ secenegini segen adaylar
‘makale okurum, deneme okurum, gazete okurum, ders calisirm vb.” seklinde
aciklama yapmistir. Tirkce 6gretmen adaylarinin %59,5%i; sosyal bilgilerdeki
adaylarin ise %52,6’s1 kitliphanede ‘kitap’ okumayi tercih etmektedir. ‘Diger’
secenegini secen adaylar ‘dergi, siir, roman, ansiklopedi, atlas, 6yku vb.” seklinde
actklama yapmistir.

‘Okul disinda okuduklarinla ilgili arkadaslarinla paylasimda bulunur musun?’
olgltiinde Tiirkce 6gretmen adaylarinin %81,1'i; sosyal bilgilerdeki adaylarin %86,8'i
‘evet’ secenegini tercih ettigi ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamh oldugu
gorilmustir (p<0.05). Arkadaslariyla Turkge 6gretmen adaylarinin %56,8’i ‘kitap’ ile
ilgili; %16,2’si ise ‘gazete/spor haberleri’ izerine paylasimlar yaptigini belirtmistir.
Sosyal bilgilerdeki adaylarin %57,9’u ‘kitap’ Uzerinde; %21,1’i ise ‘gazete/spor
haberleri’ ile ilgili paylasimda bulunmaktadir.

‘Okuduklarinla ilgili ailenle paylasimda bulunur musun?’ oél¢itinde Tirkge
O0gretmen adaylarinin %54,1’i; sosyal bilgilerdeki adaylarin %73,7’si ‘evet’ segenegini
tercih etmistir. ‘Paylasimlar genelde kiminle olur?’ olgitiinde her iki bélimde de
‘kardesim’ secenegi daha ¢ok tercih edilmistir. Tlrkce 6gretmen adaylarinin %40,5'i;
sosyal bilgilerdeki adaylarin %47,4’G ‘kardesim’ secenegini tercih etmistir.
‘Paylasimlar genelde ne hakkinda olur?’ &lgiitiine Tirkge 6gretmen adaylarinin
%48,6's1; sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %60,5’i ‘kitap’ secenegini tercih etmistir.
‘Paylasimlar ne siklikta olur?’ 6lgiitiine Tlirkge 6gretmen adaylarinin %32,4°G ‘her ay’;
sosyal bilgilerdeki adaylarin %52,7’si ‘her hafta’ segenegini tercih etmistir.

Sonug ve Oneriler

Bireyin ‘bilgi toplumunda’ c¢agin gereksinimlerini karsilayarak degisen
kosullara uyum saglamasi yasam boyu 6grenmeye ayri bir 6nem kazandirmistir.
Teknolojinin ve bilgiye erisim noktalarinin hizla gelismesi 6grenmenin sadece okul
veya Universite gibi kurumlarla sinirlandirilamayacagini ortaya koymustur. Bireyin
yasam boyu 6grenme icin okuma aliskanhigi kazanmasi gerekir. Okuma aliskanhgi
bireyin kendini tanimasinda ve gelistirmesinde, toplumdaki rol ve sorumluluklarinin
farkinda olmasinda, toplumsal kimligin olusumunda etkili olan kavram, deger ve
davranislarin gelistiriimesinde olduk¢a 6nemlidir. Entelektiiel birikimin olusmasi ve
okuma kultiirinun edinilmesi igin sadece ders kitaplari veya sinav/gorev galismalari
yeterli olmamaktadir. Elestiren, sorgulayan, yaratici, kendini yenileyen bireylerden
olusan toplumlarin gelecege yansimasi da ayni sekilde tretim/yatirim ile olacaktir.
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Okuma aliskanligi okuléncesi doneminden baslayarak ailede kazanilir. Okulda
O0gretmen rehberligi ve aile isbirligi ile pekisir ve gelisir. Bireyin icinde bulundugu
cevre, arkadas, aile ortami ve sahip oldugu firsatlar (tablet, bilgisayar vb.) okuma ilgi,
tutum ve aliskanhgini etkilemektedir. Okuma aligkanhgi yasam boyu devam eden bir
stireci kapsadigi icin bu becerinin ediniminde etkili olan aile, okul, 6gretmen, akran,
kardes ve kitliphane gibi kisi ve kurumlarin isbirliginin saglanmasi oldukga énemlidir.
Ailenin ¢ocuga model olacak sekilde okuma yapmasi, firsatlar yaratmasi ve okuma
gelisimine iliskin bilingli olarak yonlendirmelerde bulunmasi g¢ocugun okuma
aliskanhg kazanmasinda oldukca &nemlidir. Ogretmen ise &grenciye okuma
gelisimine iliskin kendi kendine soru sorma aliskanligi kazandirmalidir. ‘Bunu nigin
okuyorum?, bu metni kim, nigin yazdi?, yazarin asil vermek istedigi kurguyu anladim
mi?’ gibi sorularla 6z degerlendirmelerde bulunmasi bir sonraki asamada 6grencinin
yol haritasi olusturmasina katki saglayabilir. Calismada Tirkce 6g8retmen adaylarinin
%35,1’i; sosyal bilgilerdeki adaylarin %23,7’si ailesinin ¢cocukken okuma yaptigini
belirtmistir. Bir baska Olglit incelendiginde 0Ogretmen adaylarinin aile ile
paylasimlarini genellikle kardesleriyle kitap tGzerine yaptigi sonuglarina ulasiimistir.

“Okumayi 6gretmek egitim kurumlarinin okumayi sevdirip aliskanlik haline
getirmek de kitlphanelerin gorevidir” (Okur, 2013: 20). Calismada kitliphaneler
o6grencilerin 6dev amagh gerekli oldugunda gittikleri yer olarak tespit edilmistir.
Katuphaneler 6grencilerin okuma aliskanhgl edinmesinde tiyatro, kukla gosterileri,
slayt gosterileri, kitap hediye cekilisleri gibi etkinliklere yer verilerek daha tercih
edilen bir yer haline getirilebilir. Gelisen teknolojinin bu ortama da uyarlanmasi (akilli
tahta, tablet, 3D ekran, illiizyon, sanal gozliik vb.) kiitiphanelere olan ilgiyi artirabilir.

“Cocuklara ders kitaplarindaki dil, duygu ve disiinceden yoksun metinlerle
okuma aliskanligi kazandiriimaya calisiliyor” (Ozdemir, 2002: 37). Gelecege okuma
aliskanhigr kazanmis, okuma kiltliri olan bireyler yetistirmekle sorumlu olan
o6gretmen adaylarinin okuduklari kitaplar ve sectikleri metinler olduk¢a 6nemlidir.
Ders, sinav, gorev kitaplarindaki metinler disinda, ders amaci giitmeyen ‘serbest
okuma’ metinleriile fakli alanlara 6zgii kitap 6nerilerinde bulunabilmeleri sonucunda
okuma aliskanligi kazandirilabilir. Bu amacla diger ABD ve ingiltere vb. iilkelerde
ogretmenlere ek olarak okuma- okutma uzmanlari da etkinlikler yapmaktadir.

Calisma sonucunda okurken metin tiirii olarak Tiirkce 6gretmen adaylari daha
¢ok anlati metnini (%69,4) tercih ederken sosyal bilgilerdeki adaylar bilgilendirici
metin tiiriini (%73,7) tercih etmektedir. Ogretmen adaylari okuduklari metni kendi
seckileri yoluyla edinmektedirler. Adaylar kitap segimi igin kitabin ‘konusu’ ve
‘kurgusu’ ozelliklerine dikkat ederek tercihte bulunmustur. Sinif dizeyinin
yiikselmesi kitap segimlerinde kitabin dis 6zelliklerinden ¢ok i¢ 6zelliklerinin dikkate
alindigi tespit edilmistir. Dolayisiyla adaylar ‘kitabin ince olmasl’, ‘kapak tasarimi’ gibi
secenekleri tercih etmemistir.

Tirkgce 6gretmen adaylarinin %86,5’i; sosyal bilgilerdeki adaylarin %92,1'i
okumaktan zevk aldigini belirtmistir. Adaylar okumanin hayattan koparmaktan
ziyade yasam felsefesi olusturmada farkli bakis acilari sundugunun farkindadir. Ancak
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Tirkce 6gretmen adaylarinin %62,2’si; sosyal bilgilerdeki adaylarin ise %65,8’i her
gin okuma yapmadiklarini belirtmistir.

Adaylar okumayi daha cok kitaptan yapmaktadir. internet iizerinden daha ¢ok
‘gazete/haber’ tUrint okumaktadir. Elektronik kitaplar daha ¢ok ‘kolay segim
yapilmas!’ ve ‘bir tik ile hareket’ kolayligindan dolayi tercih edilmesine ragmen e-
kitabi sadece Tirkce 6gretmen adaylarinin %29,3’(i; sosyal bilgilerdeki adaylarin ise
%39,5’i tercih etmistir.

Tlrkge 6gretmen adaylarinin %83,8’i; sosyal bilgilerdeki adaylarin %89,5’i son
bir ayda okuma yapmistir. Ogretmen adaylarinin yaklasik %60’i roman tiiriinii tercih
etmistir. En ¢cok okunan diger tiirler ise bilimsel makaleler, KPSS ile ilgili kaynaklardir.
Adaylar ‘yeni seyler 6grenmek’, ‘konusunun dikkat cekici olmasi, ‘kurgusunun iyi
olmasi’ segeneklerine tercihlerinde agirlik vermislerdir. Daha iyi bir okur olmak igin
adaylar ‘zaman ayirmaliyim’, ‘daha ¢ok okumaliyim’, ‘motivasyonumu artirmalyim’
ve ‘kitap sevgisi kazanmaliyim’ seceneklerini daha c¢ok tercih etmistir. Adaylar
bugiine kadar okuduklari ve begendikleri 5 kitabin tiirtind, adini, yazarini eksikliklerle
belirtmis veya yazamamistir. Aliskanlik ve tutumlar davranisa yansiyan sekliyle
gozlemlenebilen olgulardir (Balci, 2013). Bu durum Ogretimin sadece teoride
kalmamasi ve edinilen bilgilerin mutlaka uygulamaya konulmasi gerektigini
gostermektedir. Cogu aday okumanin énemini vurgulamakla birlikte yetiskin bir okur
olarak okudugu, takipgisi oldugu yazari, kitap ve tiiriini belirtememistir. Universite
6grencilerinin birer 6gretmen adayi olarak gelecege yon vereceklerine inaniliyorsa
sorunun cevabinda ulasilan sonuc¢ dikkate alinmasi gereken ciddi bir problemin
kaynagini olusturmaktadir.

Tirkce Ogretmen adaylari %67,6 sosyal bilgilerdeki adaylarin %55,3'U
kiitiiphaneye gitmektedir. Kiitiiphaneye gidis nedeni olarak daha ¢ok 6dev yapma ve
ders calisma secenekleri tercih edilmistir. Kendi alani haricinde farkh alanlara ilgi
duyan ve gesitli konularda bilimsel arastirmalara dncilik etme amagh okuma yapan
aday sayisi oldukga dusiktir. Disiplinlerarasi sekilde galismalarin olusturulmasinda
ve gelecek nesillere zengin yol haritasi cizilebilmesinde 6gretmen adaylarinin ¢ok
yonlu bakis agisina sahip olmasi 6nemlidir.

“Okuma ogretimi okullarimizda ders kitaplarindaki okuma pargalariyla
gerceklestirilmek ve pekistirilmek isteniyor. Okuma metinlerine iliski temel diizeyde
(ana duslince, kahramanlar, giris- gelisme- sonug bolimleri vb.) ve ayni sorularin
cevaplandiriimasi 6grenciler arasinda alay konusu olustururken ders kitaplarindaki
okuma pargalari 6grencileri artik siktigi icin 6gretmenler tarafindan ders disindaki
serbest zamanlarda kitaplar onerilmesini belirtmistir. ilkégretim &grencilerine
okuma egitimi verebilmek icin oncelikle Universitedeki edebiyat egitiminde de
birtakim diizenlemeler yapmak gerekir. Universitelerde edebiyat egitiminin
tamamen bir tarihgi bakis agisiyla olmasi, 6gretmen adaylarinin okuma etkinligine
yakin durmamasina sebep olmaktadir. Ozellikle sinif 8gretmenligi ve Tiirkce
ogretmenligi ve Tirk dili ve edebiyati 6gretmenligi bolimlerinde okutulan “cocuk
edebiyat1” dersinin icerigi uygulamalara daha acik ve nitelikli olmalaridir. Bu dersler
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o6grenciye yasayarak 6grenme yoluyla edebiyat dinyasinin kapilarini agmalidir”
(Okur, 2013:5).

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin %85’inin okuma glidlist yiksektir. Adaylar
okumanin kendini gelistirme ve gerceklestirmedeki 6neminin bilincindedir. Ancak
adaylarin duzenli, planli okuma kiltiirinin olmadigi okuyanlarin ise egitim
sisteminden kaynaklanan zorunlu kitaplari veya toplumda popiiler olan edebi
kitaplari okuduklari tespit edilmistir. Adaylar genellikle bilgi edinmek, 6dev yapmak
icin okumakta ve kitap segimini kendisi yapmakla birlikte 6gretmen ve arkadaslarinin
dnerilerini de dikkate almaktadir. internet cogunlukla gazete/haber okuma amaciyla
kullanilmistir. Elektronik kitap kullanimi adaylar arasinda heniiz yaygin degildir.
Adaylar kittiphaneye 06zellikle ders ¢alismak ve 6dev yapma amaciyla gitmektedir.
Okurken tir olarak daha ¢ok roman ve sinav/ders amacl kaynaklar tercih edilmistir.
Arkadaslari ve ailesi-kardes- ile paylasimlari kitap ve gazete/spor haberleri
lizerinedir. Adaylarin ¢ogu ayda bir kitap satin aldigini belirtmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore su oneriler getirilebilir:

1) Her bolimiin kendi alanina yonelik ve cesitli alanlarla iliskili temel
kitaplarin yer aldigi bir kitapligi olmalidir. Boylece adaylar temel asamada oncelikle
bu kaynaklarla beslenmeli ve alaninda yetkin olarak ilerleyen diizeylerde okuma agini
genisletebilir.

2) Anlati metni ile bilgilendirici metinler derslerle iliskilendirilerek metin
tirlerine ders siirecinde gesitlilik saglanmaldir.

3) KitUphaneler 6grencilerin arastirma yapabilecekleri, alanlariyla ilgili
kaynaklara ulasabilecekleri zenginlikte olmaldir. Bunun igin ¢esitli uygulamalar
planlanabilir.

4) Ogretmen adaylarini  kitap okumaya ydnlendirecek etkinlikler
tasarlanmali, sergiler, geziler yapilabilir.

5) Ogrencilerin aktif bir sekilde katiim saglayacaklari ve farkl tirlerden
haberdar olabilecekleri siir dinletileri, tiyatro, dergi, gazete, karikatir vb. tasarimlar
diger alanlarla birlikte yirttilebilir.

6) Elektronik kitap okumanin farkindahgi bolimlerde gelistirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading is the integration of the meaning pattern that the author creates in
the text in the mind of the reader and evaluating the thoughts. It perceives the words
with sense organs in the process of reading, creates new meanings by integrating
the ideas with the prior knowledge by using the codes and strategies (Cubukcu,
2012). Therefore, it can be said that reading is an active process related to mental,
cognitive and affective areas (Gdcer, 2007; Solak, 2016; Ulper, 2010; Witruk &
Friederici & Lachmann, 2002).

The habit of reading refers to the regular and continuous reflection of an
individual's reading to every period of his/ her life. The habit of reading is to turn the
behavior of the individual into pleasure by automating this action after learning to
read.

Nowadays, the fact that reading skills are inevitable in knowledge acquisition
and creation of new products necessitates the transformation of reading skills into
habit (Ng & Bartlett, 2017). The need for reading, desire, interest and attitude are
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effective in acquiring the habit. This situation is related to factors such as family,
teacher, school, friend, technology, environment, library. Reading habits can be
determined by criteria such as which publications are read, how often they are read,
how much they are read, how long they have read, how they obtain books and what
they like to read.

In the literature, a number of studies have been carried out on different
aspects of the development of reading skill and its effect on habit transformation
(Bayat ve Cetinkaya, 2018; Bussert-Webb & Zhang, 2016; Coddington & Guthrie,
2009; Celik ve Urhan, 2014; Dhanapala & Hirakawa, 2016; Goger ve Tabak, 2013;
Kelley & Decker, 2009; Kirmizi, Akkaya, Bicak ve is¢i, 2013; Kim, 2016; Krach,
Mccreery, Loe & Jones, 2016; Okur, 2011; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Stokmans,
1999; Schaffner & Schiefele, 2016; Tarchi, 2017; Ulper, 2011; Quirk, Unrau, Bowers
vd, 2010).

In this study, it is aimed to determine a situation related to reading profile
(text type, purpose of reading, duration, type, place, etc.) of teacher candidates
studying in Social Sciences and Turkish Education Department. The view of the
reading profile of the field students is important in terms of helping the pre-service
teachers to develop the reading profile for awareness raising and competent
reading. In this context, the following research questions were sought:

1) How are teacher candidates reading narrative texts?

2) How do the teacher candidates read informative text?

3) What is the general reading situation of teacher candidates?
4) What are the prospective teachers' reading out of school?
Method

This study is a quantitative study in the type of screening. The data collection
tool, ‘Motivation to Read Profile’ which was adopted by Ulper and Celiktiirk (2013)
was used (Gambrell & Palmer & Codling & Mazzoni, 1995). This study was conducted
with 75 pre-service teachers who were studying at 4th garade in Social Sciences and
Turkish Education Department of Erciyes University Faculty of Education in 2017
Spring.

Descriptive statistics were used to analyze the data. The data were evaluated
in IBM SPSS Statistics 21 statistical package program. Chi- Square test was used to
test the normality of the data and appropriate statistical tests were performed. In
the study, p<0.05 was considered statistically significant.

Result and Discussion

The individual must gain reading habit for lifelong learning. Reading habits are
very important in the self-recognition and development, awareness of their roles and
responsibilities in society, and the development of concepts, values and behaviors
that are effective in the formation of social identity.
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Starting from the period of early childhood reading habits acquired in the
family. It strengthens and develops in the school through teacher guidance and
family cooperation. The environment, friends, family environment and opportunities
(tablet, computer, etc.) in which the individual is located affect the interest, attitude
and habits of reading. As the reading habit involves a lifelong process, it is very
important to ensure the cooperation of individuals and institutions such as family,
school, teacher, peer, sister and library, which are effective in the acquisition of this
skill. Therefore, it is aimed to determine a situation related to the reading profile
(type of text, purpose of reading, duration, type, location, etc.) of teacher
candidates. In the study, 35.1% of Turkish teacher candidates; 23.7% of the
candidates in social studies stated that his family was reading as a child. When
another criterion was examined, it was found out that the results of the teacher
candidates' sharing with the family are generally on the book with their brothers.

As a result of the study, while Turkish teacher candidates preferred more
narrative text (69.4%) as a type of text, candidates in social studies prefer
informative text type (73.7%). Teacher candidates obtain the text they read through
their own choices. Candidates made the choice for the selection of books by paying
attention to the ‘subject’ and ’fiction’ features of the book. It has been determined
that the increase in the level of the class takes into account the internal
characteristics of the book rather than the external characteristics of the book.
86.5% of Turkish teacher candidates; 92.1% of the candidates in social studies stated
that they enjoyed reading. Candidates read more from books. they read more
‘newspaper/ news’ type texts on the Internet. Although electronic books are
preferred due to their ease of ‘easy choice done’ and ‘move with one click’; e-book
preferred only 29.3% of Turkish teacher candidates; 39.5% of the candidates in social
studies.

As a result of the study, while Turkish teacher candidates preferred more
narrative text (69.4%) as a type of text, candidates in social studies prefer
informative text type (73.7%). Other types of scientific articles are KPSS-related
sources. Candidates 'learn new things', 'attention to the issues to be attractive’, ‘be
of good fiction’ they have given importance in their preferences. A candidate to
become better readers 'time should reserve', 'more than | should read', 'l need to
increase my motivation' and 'l have to win the love of the book' has more preferable
options. Candidates could not specify or write down the type, name and author of
the five books they have read and liked so far.

As a result, 85% of the prospective teachers have a high reading motivation.
Candidates are aware of the importance of reading in self-development and
realization. However, it was determined that the candidates did not have a regular
and planned reading culture, and those who read compulsory books from the
education system or the literary books popular in the society. Candidates often learn
to learn, to do homework and make the choice of books, but also take into
consideration the suggestions of their teachers and friends. The Internet was mostly
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used for reading newspapers/ news. The use of electronic books is not yet
widespread among candidates. As a kind of reading, more novels and exam/ course
resources are preferred. Informative texts and narrative text can be associated with
courses, quality text types should be provided in process. The awareness of reading
electronic books can be improved in sections.

358



