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Ozet

Bu arastirmada, ilkogretim beginci sinif égrencilerinin, Tiirkce Ogretimi Progra-
mi’ndaki okudugunu anlamayla ilgili kazamimlara toplu olarak, sosyoekonomik durum-
larina ve cinsiyetlerine gore ulagma diizeylerine bakilnugtir.

Arastirmada, oOgrencilerin kazamimlara ulasma diizeylerini 6l¢mek icin ogretim
progranunda yer alan okudugunu anlamayla ilgili kazanimlar 43’ten 34’e indirilmis ve
her kazanimin olciilmesi icin dorder soru hazirlanmstir. Olgegin giivenirlik ve gecerlilik
calismalart neticesinde kazanumlara ait soru sayist tige diisiriilmiis dlcek 102 soruyla
suirlandrilnustir.

Arastrma sonucunda elde edilen bulgulara gore, sosyoekonomik diizeyde bagart swra-
lamasu iist sosyoekonomik, orta sosyoekonomik ve alt sosyoekonomik diizey seklinde tezahiir
etmigtir.

Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz dgrencilerin erkek ogrencilere oranla da-
ha basarili olduklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, kazanimlar, 6gretim progranu

MEASUREMENT UNDERSTANDING OF READING SKILLS IN
5™ CLASSES OF PRIMARY SCHOOLS

Abstract

In this research, The fifth class students of primary school was observed to reach
acquired levels according to their socio-economic levels and sexes of exemplified
students and understanding of reading in Turkish curriculum.

In the research, acquisitions where reduced from 43 to 34 for understanding of
reading which take place in the curriculum to measure their level of acquired students
and four questions were prepared to measure every acquisition. In the results of studies
of reliability and validity measurement the questions were reduced to three and limited
by 102 questions.

According to the data from the results of the reach, the grading level of socio-
economic groups became evident by upper socio-economic, middle socio-economic and
lower socio-economic.

To the determination done according to sex, it was found that schoolgirls were
more successful that schoolboys.

Key Words: Reading, understanding, acquisitions, ogretim programi
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GIRIS
Insanlar daima 6grenme, bilgi edinme ve edindikleri bilgileri arttirma

gayreti icerisindedirler. Okuma, insanlarin bu gayretlerinin gerceklesmesinde
en 6nemli araclardan biridir.

Okuma: yazili (yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve ¢evresel un-
surlarin etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siireci olarak tanimlan-
maktadir (Akyol, 2001: 14).

Coskun’a (2002a) gore ise okuma: gorme, algilama, dikkat, hatirlama,
anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel iglem-
lerin bir arada gerceklestigi; insanin kendisini, ¢cevresini ve diinyay1 tani-
mak icin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel bilince ulagsmasinda
rol oynayan ¢ok 6nemli bir egitim araci ve dil becerisidir.

Okuma, bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini tanimak ve bunla-
rin anlamlarini kavramak (Gogiis, 1978, s.60); yazili dili anlaml bir sekilde
yorumlamak (Harris ve Sipay, 1990, s.10); yazili veya basili isaretleri, belli
kurallara uyarak seslendirmek (Razon, 1982, s.19); basili bir sayfadaki yazi-
dan distinceyi anlamak yahut bir sayfadan anlam cikarmak (Binbasioglu,
1993, s.15); bir yazinin harflerini, sdzciiklerini tanima ve anlamlarin kavra-
maktir (Tazebay, 1995, s.3).

Demirel’e (2000, s.59) gore ise okuma, biligsel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi-
dir.

Okuma, yazili metinlerde verilmek istenen mesaji, duygu ve diisiincele-
ri anlamaktir. Bir metin anlasiimak icin okunur. Okuma neticesinde mutla-
ka anlama gerceklesmelidir. Eger ¢coziimleme ve anlama gergeklesmemisse
okuma amacina ulagmamis demektir.

“Okullardaki biitiin derslerin okumay: gerektirdigi diigiiniiliirse, dogru
ve tam olarak okuyamayan bir égrencinin, derslerinde bagarili olmast da
beklenemez. Okumaya biiyiik olciide bagl siireclerde, okudugunu anla-
ma giicii, sonucu belirleyen tek etken durumuna bile gelebilmektedir
(Ozgelik, 1987: 102).

“Okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin
anlamlannt kavramak degildir. Anlamak, metni bir biitiin hdlinde kavramak
demektir. Kavramanin belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi
kendine mal edebilmek ve onu yorumlayabilmektir. Yorum ise metnin ruhunda
herhangi bir degisiklige meydan vermeden metni farkli bakis acilariyla yeniden
ele almak, metnin oziine uygun ¢ikarimlarda bulunmakur” (Ciftgi, 2007: 2).

110



Tlkogretim 5. Suif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Olgiilmesi

Okuma egitiminin erken yaslarda baslatilmasi ve iizerinde ciddiyetle
durulmasinin, 6grencilerin algilama yeteneklerinin gelisiminde biiyiik bir
etkisi vardir.

Okuma sevgisi ve aligkanligini kazandirmak, okumay1 bir beceri hali-
ne getirmek okulun birinci ve en temel gorevidir. Ogrencilerin okuma bece-
rilerini gelistirmeleri ve okuma aligkanligin1 kazanmalar 6zellikle ilkdgre-
tim diizeyinde gerceklesmektedir. Ilkogretim diizeyinde 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmek yoluyla onlarin diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan,
on bilgileriyle okuduklar arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan
okuyucular olmalar1 amaglanmaktadir.

Ogrencinin, okudugunu anlayabilmesi icin metinde gecen bilinmeyen
kelimeleri anlamasi, climleler ve paragraflar arasindaki biitiinliigi hissetme-
si ve kavramasi sarttir. Okuma, yazilan1 anlamaktir. Anlama igin, 6grenciye,
biligsel becerilerin kazandirilmasi gerekir. Bu becerilerden bir veya birkagim
kazanamamuis bir 6grenci, okudugunu anlayamaz. Okudugunu anlayamayan
ogrenci, okul hayatinda asla basarih olamaz. Ilkégretimin ilk yillarinda
okumayr 6grenen cocuk, 10-12 yaslar arasinda da okuma aligkanligini ka-
zanmalidir. Bu donemde edinilen okuma aligkanligi ¢cocugun yetigkinlik do-
nemindeki okuma isteginin temelini olusturur.

Okuma etkinliginin amaci, okunani anlamaktir. Bir kimse, okudugu bir
metnin analiz ve sentezini yapabiliyorsa; metni yorumlayabiliyorsa; kendisi-
ne ait cimlelerle ifade edebiliyorsa, okudugunu kavramis demektir. Okuma,
alt ve st biligsel becerileri harekete gegiren bir etkinliktir. Egitim sistemi-
mizin gecmisten bu yana gerceklestirmek istedigi de budur. Yani 6grencinin
biligsel becerilerini harekete gegirmek ve onlari inkisaf ettirmektir. Bunun
icin de onlarca karar alinmustir. Bunlarin en sonuncusu, 2005 “Tiirkge Ogre-
tim Programi”dir. Adi1 gegen programda sadece besinci sinif 6grencileri igin
okudugunu anlamayla ilgili 43 (kirk iic) adet kazanim yer almaktadir. Og-
rencilerin, okudugunu anlamayla ilgili bu kazanimlara ne 6lciide ulastigi,
merak konusu olmustur.

Ogrencilerin, okuduklarini anlayabilmeleri icin en az su dort iglemi ye-
rine getirmeleri gerekir. Bunlar; kelimeleri tanimak, anlami kavramak,
okunan metindeki fikirlere karsi en uygun tepkiyi gostermek, kazanilan
fikirleri kullanmak ve uygulamaktir. Bir 6grenci, bir metni okuduktan sonra
metinden edindigi fikri, benzer fikirlerle karsilastirabilmeli, bilinmeyen
kelimelerin anlamlarini sezgi yoluyla cikarabilmeli, metin ve metin yazari
hakkinda bir kaniya varabilmelidir.

2005 Tiirkge Ogretim Program’inda, 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla 6nce okuma kurallar1 iizerinde durulmaktadir. Bu
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cercevede okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme, amaca uygun yon-
tem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ar-
dindan 6grencilerin okuduklarini anlama ve anlamlandirma becerilerine
agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yarar-
lanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi
kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi ¢esitli zihinsel becerileri
gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin igi, metin dist
ve metinler arasi anlam kurma, cesitli tekniklerden yararlanarak s6z varligi-
n1 gelistirme ile ilgili kazanimlar da mevcuttur.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde 6n bilgilerin kullaniminin ¢ok biiyiik
bir 6nemi vardir. Okudugunu anlama kazanimlarmin pek ¢ogu 6n bilgilerin
kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Ciinkii “Higbir yazili kaynak kendini ifade
edici degildir. Okuyucu 6n bilgilerini kullanarak onu ¢6zmeye calisir” (Akyol,
2005: 4). “Ogrenciler 6n 6grenmeler yardimiyla yenilerini zihinde daha kolay
yapilandirabilecek ve bildiklerini yeni ortamlarda kendine giiven duyarak
baskalartyla paylasabilecektir” (Goger, 2008: 15). Gerek kelimelerin anlam-
landirilmasinda gerek yeni bilgilerin degerlendirilmesinde 6n bilgiler mutlaka
kullanilmalidir. 2005 Programi’nda, okunan metinlerin anlamlandirilmasini
esas alan birinci kazanim ile kelimelerin taninmasini esas alan ikinci kazanim,
on bilgilerin harekete gecirilmesini gerekli kilmaktadir. “Kelimenin taninmast
okuyucunun zihinsel sozliigiini kullanarak anlami belirlemesine firsat tani-
maktadir. Kelime anlamlandirilirken 6n bilgi kesinlikle kullanilmaktadir”
(Akyol, 2005: 3; Yildiz, 2006: 96). Okuma bir boyutuyla 6n bilgilerin harekete
gecirilmesi; “Okuyucunun, 6n bilgilerini kullanarak karsilastig1 kaynaklardan
(gorsel, yazili) 6grendiklerini/izlediklerini sentez ederek yeni bir diisiinceye
varmasidir” (Akyol, 2005: 2). “Okuyucunun metni okuyup anlamasi simdiye
kadar edindigi bilgi birikiminin yardimiyla gerceklesmekte, diger yandan da
onun edebi tecriibelerine dayanmaktadir” (Yildiz, 2006:117). “Ayn1 sekilde
metinlerin icerikleri de okuyucunun 6n bilgisine ve o anki durumuna gore
kisisel olarak farkli sekilde algilanmaktadir. Okuma esnasinda kisisel tecriibe-
ler hatirlanmakta, okuyucunun kendi anlayisi, siibjektif diisiincesi metnin
yorumunu gelistirmektedir” (Yildiz, 2006:117).

On bilgilerin kullanimini gerektiren daha pek ¢ok kazanim mevcut-
tur. Bunlardan biri “bagliktan hareketle metnin icerigini tahmin etmek”,
bir digeri ise “gorsellerden yararlanarak igerigi tahmin etmek” kazanim-
laridir. Bu iki kazanimi gerceklestirmek icin 6n (edinilmis) bilgilere ihtiyac
duyulmaktadir. Ciinkdi 6grenci “okuma sirasinda 6n bilgilerini, deneyimlerini
ve muhakeme becerilerini kullanarak, metinde sunulan gorseller ve diger
kavramlardan da yararlanarak yeniden anlam kurma durumundadir” (Akyol,
2005: 3). Aymi sekilde “bir okuma parcasmnin basgh@ diigiin ise ister istemez,
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yazilt metinde gegmese bile okuyucu diigiin ile ilgili degisik durumlar hatirla-
yacak ve onlar1 okudugu metinde anlam kurmada kullanacaktir” (Akyol,
2005: 4). Gorsel okuma yetenegine sahip olan dgrenci gorsellerden hareketle
metnin igerigini daha kolay tahmin eder.

Noktalama isaretlerinin dogru kullanimi, anlamayr kolaylastiran
bagka bir unsurdur. Virgiiliin yanlis yerde kullanilmasi veya olmasi ge-
reken yerde kullanilmamasi yanlis anlamaya kapi agmasi kuvvetle muh-
temeldir. Anlamayi saglayan bagka bir etken ise ciimle ve paragraflarin
anlasilmasi, paragraflar arasindaki anlam iligkilerinin kurulmasi, bu
anlam iligkisinden hareketle metnin biitiiniine hakim olunmasidir. Met-
nin biitiiniinden ¢ikarillan anlamin ge¢mis yasantilarla iligkilendirilmesi
ve gerekli derslerin ¢ikarilmasi anlaminin varacagi nihai noktadir.

Okudugunu anlamanin bir géstergesi de okudugu metinde dile getirilen
sorunlar1 bulmak ve bu sorunlara farkli ¢6ziim Onerileri getirmektir. Okuma
ve okudugunu anlama bir siirectir. “Bu siirecte degerlendirme, muhakeme
etme, problem ¢6zme, hayal etme gibi dgeler yer almaktadir” (Akyol, 2005:
3).

Okunanlar1 anlamanin yollarindan biri de notlar almak ve metinlerin
Ozetlerini ¢cikarmaktir. Akyol’a (2007: 28) gore iyi okuyucu, aldig1 notlari kul-
lanarak 6zetlemeler yapandir. Ozet cikarilirken kullanilan kelimeler ve ifade-
ler dgrenciye ait olmalidir. Bu vesileyle 6grenme ve hatirlama daha kolay
olacaktir. Olaya dayali metinlerde hikaye unsurlarmi bulmak ve 5N 1K soru-
larin1 cevaplandirmak da metinlerin anlagilmasina yardimci olacaktir. Ayrica
metnin ana fikrini bulma, ana fikri destekleyen yardime fikirleri tespit
etme, verilen Orneklerin konuya uygunlugunu gorebilme de anlamayi
saglayan 6nemli etkenlerdir.

Okudugunu anlamanin, 6grencinin akademik basarisinda biiyiik bir et-
kisi oldugu siiphesizdir. Yukarida saydigimiz becerileri edinen bir 6grenci
okudugunu anlama yeterliligini kazanmig demektir. Bu ¢alismada 6grencile-
rin, okudugunu anlama becerisini kazanip kazanmamasi test edilmistir. Bu
amac dogrultusunda calismanin temel problemi su soru ciimlesi ile ifade
edilebilir: Tlkogretim 5. siuf dgrencilerinin okudugunu anlamayla ilgili ka-
zanimlara ulagsma diizeyi hangi seviyededir? Bu temel problem kapsaminda
asagidaki alt problemlere de cevap aranmistir:

1. Ilkogretim besinci simf 6grencilerinin, okudugunu anlamayla ilgili
kazanimlara ulagsma diizeyleri hangi seviyededir?

2. Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim besinci simif 6grencile-
rinin, okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulagsma diizeyleri
nedir?
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3. Kz ve erkek dgrencilerin okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara
ulagma diizeyleri nedir?

YONTEM

Orneklem

Aragtirmanin evrenini Ankara’nin merkez ilgelerinde 6grenim goren
besinci siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini Canka-
ya Namik Kemal Ilkogretim Okulu, Yenimahalle Kent Kooperatif Ilkogre-
tim Okulu, Yenimahalle Emin Saglamer Ilkogretim Okulu ve Sincan Cum-
huriyet Tlkogretim Okulunda okuyan {ic yiiz 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar
Veri toplama amaciyla asagida siralanan araclar kullanilmistir:

1.  Okuma metinleri

2. Resimler

3.  Gegmis yillarda yapilan muhtelif sinavlardan alinan kisa metinler
4

Ilk iic maddede belirtilen araclardan hareketle hazirlanan okudu-
gunu anlama o6lcegi

Verilerin Toplanmasi

Veriler Cankaya Namik Kemal Ilkogretim Okulu, Yenimahalle Kent
Kooperatif Ilkogretim Okulu, Yenimahalle Emin Saglamer Ilkogretim
Okulu ve Sincan Cumbhuriyet Ilkégretim Okulunda okuyan besinci sinif
ogrencilerinden toplanmistir. Verilerin toplanmasi icin 102 sorudan olusan
okudugunu anlama 6lcegi kullanimistir.

Verilerin Analizi
Verilerin analizi icin SPSS paket programindan yararlanilmistir.

Ogrencilerin her bir kazanimdaki basar1 diizeylerini belirlemek amacry-
la sorulara verilen dogru-yanlis cevaplarin aritmetik ortalamalarina bakil-
mustir. Ogrencilerin, cinsiyet bagimh degiskenine gore basari siralamalarimni
belirleme icin istatistik islemlerinden ¢ testi kullanilmistir. Ogrencilerin,
sosyoekonomik diizeylerine gore basari siralamalarimi belirlemek igin ista-
tistik islemlerinden varyans analizi kullanilmistir. Gruplar arasindaki anlam
farkini belirlemek icin de scheffe karsilastirma testi kullanilmistir.
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BULGULAR

Ik ii¢ tabloda ilkogretim beginci sinif 6grencilerinin okudugunu anlamayla
ilgili kazanimlara ulagma diizeylerine iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 1: 1-12 arasi kazammlara iliskin bulgular

Dogru Yanhs Toplam
Kazanimlar
f % f % F %

k1 267,6 89,2 32,4 10,8 300 100
k2 264 87,96 36 12,03 300 100
k3 266,3 88,8 33,6 11,2 300 100
k4 251,3 83,76 48,6 16,2 300 100
kS 244,7 81,57 55,3 18,43 300 100
ko6 272 90,57 28 9,33 300 100
k7 255 85 45 15 300 100
k8 264 88 36 12 300 100
k9 256,6 85,56 43,3 14,43 300 100
k10 258 86 42 14 300 100
k11 254,4 84,8 45,6 15,2 300 100
k12 263,4 87,86 36,6 12,13 300 100

Birinci kazanimi dogru cevaplandiranlarin oram1 % 89,2; yanlg cevap
verenlerin orani ise % 10,8°dir. Ikinci kazanimi dogru cevaplandiranlarin
orani % 87,96; yanlis cevap verenlerin orani ise % 12,03’tiir. Uciincii kaza-
nim1 dogru cevaplandiranlarin oram1 % 88,8; yanlig cevap verenlerin oran
% 11,2°dir. Dordiincii kazanimi dogru cevaplandiranlarin oran1 % 83,76;
yanlig cevap verenlerin orani ise % 16,2°dir. Besinci kazanimi dogru cevap-
landiranlarin oran1 % 81,57; yanlis verenlerin orani ise % 18,43’tiir. Altinci
kazanimi dogru cevaplandiranlarin oranm1 % 90,57; yanlis cevap verenlerin
orani ise 9,33’tlir. Yedinci kazanimi1 dogru cevaplandiranlarin oram % 85;
yanlig cevap verenlerin orani ise % 15°tir. Sekizinci kazanim1 dogru cevap-
landiranlarin oram1 % 88; yanlis cevap verenlerin orani ise % 12’dir. Doku-
zuncu kazanimi dogru cevaplandiranlarin oran1 % 85,56; yanlis cevap veren-
lerin orani ise % 14,43’tiir. Onuncu kazanimi dogru cevaplandiranlarin ora-
n1 % 86; yanlis cevap verenlerin orani ise % 14’tiir. On birinci kazanim
dogru cevaplandiranlarin oran1 % 84,8; yanlis cevap verenlerin orani ise %
15,2°dir. On ikinci kazanimi dogru cevaplandiranlarin orant % 87,86; yanlis
cevap verenlerin orani ise % 12,13’tiir.
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Tablo 2: 13-23 arasi kazanumlara iliskin bulgular

Dogru Yanhg Toplam
Kazanimlar
f % f %o f %o

k13 268,6 89,53 31,3 10,46 300 100
k14 235,6 78,53 64,3 21,43 300 100
k15 243,6 81,23 56,3 18,86 300 100
k16 2533 84,43 46,6 15,56 300 100
k17 258,3 86,13 41,6 13,87 300 100
k18 241,67 80,53 58,3 19,47 300 100
k19 259,3 86,46 40,6 13,53 300 100
k20 236,3 78,8 63,6 21,2 300 100
k21 245,3 81,76 54,6 18,23 300 100
k22 241,67 80,53 58,33 19,46 300 100
k23 223,4 75 76,6 25 300 100

On igiincli kazanimi dogru cevaplandiranlarin oran1 % 89,53; yanlis
cevap verenlerin orani ise % 10,46’dir. On dordiincii kazanimi dogru cevap-
landiranlarin oran1 % 78,53; yanlis cevap verenlerin orani ise % 21,43’tiir.
On besinci kazanimi dogru cevaplandiranlarin oram1 % 81,23; yanlis cevap
verenlerin orani ise % 18,86’dir. On altinci kazanimi dogru cevaplandiranla-
rin oran1 % 84,43; yanlis cevap verenlerin orani ise % 15,56’dir. On yedinci
kazanimi dogru cevaplandiranlarin oram1 % 86,13; yanlis cevap verenlerin
orani ise % 13,87°dir. On kazanimi dogru cevaplandiranlarin oram % 80,53;
yanlig cevap verenlerin orani ise % 19,47°dir. On dokuzuncu kazanimi dogru
cevaplandiranlarin oram % 13,53’tiir. Yirminci kazanimi1 dogru cevaplandi-
ranlarin oranm1 % 78,8; yanls cevap verenlerin oran ise % 21,2’dir. Yirmi
birinci kazanimi dogru cevaplandiranlarin oran1 % 81,76; yanlis cevap ve-
renlerin orani ise % 18,23’tiir. Yirmi ikinci kazanimi dogru cevaplandiranla-
rin oran1 % 80,53; yanlis cevap verenlerin orani ise % 19,46’dir. Yirmi
iiciincii kazanimi dogru cevaplandiranlarin oran1 % 75; yanlis cevap veren-
lerin orani ise % 25’tir.
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Tablo 3: 24-34 arasi kazanumlara iliskin bulgular

Dogru Yanhs Toplam
Kazanimlar
f %0 f % F %

k24 263 88 37 12 300 100
k25 242 81,6 58 19,4 300 100
k26 2543 84,8 45,6 15,2 300 100
k27 244.6 81,2 55,3 18,8 300 100
k28 235 78,3 65 21,7 300 100
k29 258,5 87,3 41,5 12,6 300 100
k30 2443 81,46 56,6 18,53 300 100
k31 253,6 84,56 46,3 15,43 300 100
k32 2423 80,76 57,6 19,23 300 100
k33 239,3 79,8 60,6 20,2 300 100
k34 262 87,3 38 12,6 300 100

Yirmi dordiincii kazanimi dogru cevaplandiranlarin oran1 % 88; yanls
cevap verenlerin orani da % 12’dir. Yirmi besinci kazanimi dogru cevaplan-
diranlarin oranm1 % 81,6; yanlig cevap verenlerin orani da % 19,4’tiir. Yirmi
altinc1 kazanimi dogru cevaplandiranlarin orami % 84,8; yanlis cevap veren-
lerin orani da % 15,2’dir. Yirmi yedinci kazanimi dogru cevaplandiranlarin
orani % 81,2; yanlig cevap verenlerin orani da % 18,8'dir. Yirmi sekizinci
kazanimi dogru cevaplandiranlarin oranmt % 78,3; yanlis cevap verenlerin
orani da % 21,6’dir. Yirmi dokuzuncu kazanimi dogru cevaplandiranlarin
orani % 87,3; yanlig cevap verenlerin orant da % 12,6’dir. Otuzuncu kaza-
nim1 dogru cevaplandiranlarin oran1 % 81,46; yanlig cevap verenlerin orani
da % 18,53’tiir. Otuz birinci kazanimi1 dogru cevaplandiranlarin oranm1 %
84,56; yanlig cevap verenlerin orani da % 15,43’tiir. Otuz ikinci kazanimi
dogru cevaplandiranlarin oran1 % 80,76; yanlig cevap verenlerin orani da %
19,23’tiir. Otuz tgiincii kazanimi dogru cevaplandiranlarin oram % 79,8;
yanlig cevap verenlerin orani da % 20,2’dir. Otuz dordiinci kazanimi dogru
cevaplandiranlarin orant % 87,3; yanlis cevap verenlerin orani da %
12,6’dr.

Tlkégretim 5. suif dgrencilerinin cinsiyet bagimsiz degiskenine gore okudu-
gunu anlama ile ilgili kazamimlara ulasma diizeyleri. Yapilan t testi sonuglari-
na gore;
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Tablo 4: Cinsiyet degiskeninin 1-12. kazamimlanndaki anlamlilik diizeyi

Kiz Erkek
Kazanimlar — — t P
X S X S

k1 2,74 ,450 2,58 , 725 2,219 .000
k2 2,77 ,492 2,50 , 758 3,681 .000
k3 2,74 ,506 2,57 ,606 2,656 .000
k4 2,57 ,594 2,43 ,633 2,067 .075
k5 2,49 ,701 2,39 ,654 1,312 785
k6 2,80 411 2,62 ,660 2,822 .000
k7 2,51 ,578 2,33 ,637 2,575 .176
k8 2,74 ,506 2,53 ,673 2,974 .000
k9 2,64 ,625 2,48 ,703 1,984 .007
k10 2,60 ,599 2,55 ,608 ,843 437
k11 2,60 ,621 2,47 ,639 1,747 .060
k12 2,68 ,518 2,58 ,570 1,613 011

Birinci, ikinci, ti¢iincii, altinci, sekizinci, dokuzuncu ve on ikinci kaza-
nimlar kizlar lehine anlamli bulunmusken dordiincii, besinci, yedinci, onun-
cu ve on birinci kazanimlarda, farkli cinsiyetteki 6grencilerin basar1 diizey-
leri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Tablo 5: Cinsiyet degiskeninin 13-23. kazamimlarindaki anlamlilik diizeyi

Kiz Erkek
Kazamimlar — — T P
X S X S

k13 2,76 ,485 2,61 ,644 2,292 .000
k14 2,45 ,699 2,25 ,749 2,373 871
k15 2,54 ,649 2,32 ,711 2,699 116
k16 2,58 ,624 2,47 ,632 1,556 320
k17 2,63 ,582 2,53 ,632 1,504 .060
k18 2,52 , 764 2,30 ,761 2,434 .650
k19 2,66 ,587 2,52 ,673 1,902 .008
k20 2,47 ,641 2,24 ,770 2,794 .061
k21 2,56 ,617 2,34 ,695 2,907 .048
k22 2,52 ,651 2,30 , 785 2,735 .008
k23 2,31 , 7136 2,15 ,716 1,870 147
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Tablo 5’teki verilere gore on figiincii, on dokuzuncu, yirmi birinci ve
yirmi ikinci kazanimlar kizlarin lehine anlamli olarak bulunmustur. On dor-
diincii, on besinci, on altinci, on yedinci, on sekizinci, yirminci ve yirmi
iclinci kazanimlarda ise farkli cinsiyetteki Ogrencilerin basar1 diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Tablo 6: Cinsiyet degiskeninin 24-34. kazamimlarindaki anlamlilik diizeyi

Kiz Erkek
Kazanimlar _ S _ ST T P
X § X §

k24 2,69 ,529 2,55 ,654 2,160 .002
k25 2,36 ,709 2,64 ,630 -1,318 297
k26 2,69 ,559 2,44 ,701 2,541 .000
k27 2,44 ,665 2,45 ,682 -1,136 .866
k28 2,33 ,763 2,35 ,735 -,258 .852
k29 2,61 ,520 2,55 ,565 ,886 182
k30 2,53 ,619 2,34 ,829 2,219 .000
k31 2,50 ,609 2,56 ,629 -, 752 .805
k32 2,45 ,743 2,35 ,780 ,699 130
k33 2,43 ,506 2,57 ,606 ,849 .698
k34 2,69 ,553 2,54 ,739 2,013 .000

Tablo 6’da yirmi dordiincii, yirmi altinci, otuzuncu ve otuz dordiincii
kazanimlarda, farkl cinsiyetteki 6grencilerin basari diizeyleri arasinda an-
laml bir farkhilik oldugu goriilmektedir. Bu fark, kizlarla erkekler arasinda
kizlarin lehine anlamli bulunmustur.

Yirmi besinci, yirmi yedinci, yirmi sekizinci, yirmi dokuzuncu otuz bi-
rinci, otuz ikinci ve otuz iiciincli kazanimlarda farkli cinsiyetteki d6grencile-
rin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Tlkégretim 5. sumif ogrencilerinin sosyoekonomik durumlanna gore Oku-
dugunu anlama ile ilgili kazamimlara ulasma diizeyleri. Yapilan varyans anali-
zi ve Scheffe testi sonuglarma gore;
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Tablo 7: Farkl sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin 1-12. kazanimlara ilis-
kin verileri

Alt
(N=74)

Orta

(N=133)

Ust
(N=93)

Toplam
(N=300)

Kaz.

X

X

X

X

Fark
Scheffe

k1

2,4324

, 7417

2,7632( ,5207

2,7097

,5581

2,6650

,6067

7,764

.001

1-2/1-3

k2

2,4459

,7610

2,7068| ,61277

2,6989

,58579

2,6400

,6520

4,455

.012

1-2/1-3

k3

2,4459

.012

2,7444| ,55941

2,7204

,45122

2,6633

,56366

7,684

.001

1-2/1-3

k4

2,2432

,69855

2,5752| ,58224

2,6183

,53871

2,5067

,61744

9,595

.000

1-2/1-3

k5

2,2973

,73521

2,4789| ,66845

2,5161

,63610

2,4457

,67913

2,450

.088

ko6

2,5000

,74485

2,7820| ,44955

2,8032

47192

2,7190

,55591

8,022

.000

1-2/1-3

k7

2,1486

,71544

2,5526( ,55139

2,4677

,54577

2,4267

,61445

11,307

.000

1-2/1-3

k8

2,4865

,60710

2,7143| ,58480

2,6559

,56134

2,6400

,60411

3,484

.032

1-2

k9

2,3108

,82637

2,6090| ,61342

2,7097

,54335

2,5667

,66861

8,188

.000

1-2/1-3

k10

2,3649

,73231

2,6466| ,52506

2,6559

,56134

2,5800

,60400

6,466

.002

1-2/1-3

k11

2,2703

, 72711

2,6316 ,64519

2,6344

,56693

2,5433

,66049

8,835

.000

1-2/1-3

k12

2,5405

,60112

2,6729| ,52960

2,6559

52117

2,6350

,54645

1,499

225

Besinci ve on
da anlamli farklilik goriilmektedir. Bu fark birinci, ikinci, tigiincii, dordiinci,
altinci, yedinci, dokuzuncu, onuncu ve on birinci kazanimlarda iist sosyoe-
konomik diizeyle alt sosyoekonomik diizey arasinda istiin lehine, orta sos-
yoekonomik diizeyle alt sosyoekonomik diizey arasinda ortanin lehine an-
lamli bulunmustur. Sekizinci kazanimda ise sadece orta sosyoekonomik
diizeyle alt sosyoekonomik diizey arasinda orta sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin lehine anlamli fark bulunmustur.

ikinci kazanimlar digindaki kazanimlarda gruplar arasin-

Besinci ve on ikinci kazanimlarda, sosyoekonomik diizeyleri farkli 6g-
rencilerin bagar: diizeyleri arasinda anlaml bir fark bulunmamustir.

120



Tlkogretim 5. Suif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Olgiilmesi

Tablo 8: Farkl sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin 1-12. kazanimlara ilis-
kin verileri

Alt Orta Ust Toplam
(N=74) (N=133) (N=93) (N=300)
Kaz. F P

X S | X S | X $ | X S

Fark
Scheffe

k13 |2,5405|,72507|2,7368 | ,49074 | 2,7312 | ,53446 | 2,6867 | ,57410 | 3,232 | .041 -

k14 |2,2703|,76386|2,3286 |,72107 | 2,4495 | ,71363 | 2,3517 |, 73044 | 1,363 | .258 -

k15 |2,2568 |,75961|2,4789 |,65702 | 2,5161 | ,65297 | 2,4357 | ,68804 | 3,457 | .033 -

k16 |2,3243|,74223|2,6015 |,57656 | 2,6022 | ,57369 | 2,5333 | ,62998 | 5,571 | .004 | 1-2/1-3

k17 {2,3378,76350|2,6391 |,52712 | 2,6989 | ,52719 | 2,5833 | ,60906 | 8,666 | .000 | 1-2/1-3

k18 [2,2027,92128 |2,4286 |,72075 | 2,5699 | ,66591 | 2,4167 |, 76922 | 4,845 | .008 | 1-3

k19 [2,3243|,77827|2,7143 | ,53046 | 2,6344 | ,58579 | 2,5933 | ,63453 | 9,807 | .000 | 1-2/1-3

k20 |2,2162|,781122,4286 |,66613 | 2,3871 |,72280 | 2,3633 | ,71626 | 2,181 | .115 -

k21 |2,3514|,69109 | 2,4812 | ,64669 | 2,4946 | ,66958 | 2,4533 | ,66531 | 1,166 | .313 -

k22 12,1486 |,82233 | 2,4887 |,70299 | 2,5269 | ,63574 | 2,4167 |,72904 | 6,982 | .001 | 1-2/1-3

k23 {2,1216|,79300 | 2,3120 | ,67868 | 2,2097 | ,74207 | 2,2333 | 72961 | 1,698 | .185 -

On alti, on yedi, on sekiz, on dokuz ve yirmi ikinci kazanimlarda grup-
lar arasinda anlamli farklilik gériilmektedir. On altinci, on yedinci, on do-
kuzuncu ve yirmi ikinci kazanimlarda iist sosyoekonomik diizeyle alt sosyo-
ekonomik diizey arasinda {istiin diizey lehine, orta sosyoekonomik diizeyle
alt sosyoekonomik diizey arasinda ortanin lehine anlaml fark bulunmustur.

On sekizinci kazanimda ise iist sosyoekonomik diizeyle alt sosyoeko-
nomik diizey arasinda iistiin lehine anlaml fark bulunmustur.

On ii¢, on dort, on bes, yirmi, yirmi bir ve yirmi ii¢lincli kazanimlarda,
sosyoekonomik diizeyleri farkli olan 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir fark bulunmamastir.
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Tablo 9: Farkli sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin 24-34. kazamimlara
iliskin verileri

Alt Orta Ust Toplam
(N=74) (N=133) (N=93) (N=300) Fark

— — — — Scheffe

X S X S X S X S

k24 |2,6351|,53824 2,6767| ,59733 | 2,5430 ,64123 | 2,6250| ,59839| 1,383 | .252 -
k25 | 2,3581,75634| 2,4098| ,66240 | 2,4677 | ,61594 | 2,4150| ,67215| ,554 | .575 -
k26 |2,4459,64409 2,5263 | ,62254 | 2,6452 | ,65350 | 2,5433 | ,63991| 2,097 | .125 -
k27 |2,2568|,70343| 2,4150| ,68440 | 2,6398 | ,58219 2,4457| ,67295| 7,210 .001 | 1-2/1-3
k28 |2,2027|,81054 2,3609| ,75967 | 2,4409 | ,66696 | 2,3467 | ,74835| 2,146 | .119 -
k29 |2,4662|,61561| 2,6466| ,50670 | 2,5914 | ,52101 | 2,5850 | ,54276 | 2,665 | .071 -
k30 | 2,2838|,76785] 2,4361|,79156 | 2,5806 | ,59568 | 2,4433 | ,73616| 3,417 | .034| 1-3
k31 | 2,3784|,73471| 2,5789| ,55337 | 2,6022 | ,59234 | 2,5367 | ,61909 | 3,299 | .038 -
k32 | 2,3108|,75717| 2,4436| ,65613 | 2,4839 | ,61878 | 2,4233 | ,67253| 1,478 | .230 -
k33 | 2,2568 | ,84498| 2,4812| ,69196 | 2,3763 | ,77899 | 2,3933 | ,76194| 2,112 | .123 -
k34 |2,3919,79066 | 2,6917| ,56649 | 2,6989 | ,62180 | 2,6200 | ,65602| 6,146 | .002 | 1-2/1-3

Kaz.

Yirmi yedi, otuz ve otuz dordiincii kazanimlarda gruplar arasinda an-
laml farklilik goriilmektedir. Bu fark yirmi yedinci ve otuz dordiincii kaza-
nimda st sosyoekonomik diizeyle alt sosyoekonomik diizey arasinda iistiin
lehine, orta sosyoekonomik diizeyle alt sosyoekonomik diizey arasinda or-
tanin lehine anlamli bulunmustur.

Otuzuncu kazanimda iist sosyoekonomik diizeyle alt sosyoekonomik
diizey arasinda iistiin lehine anlamli fark bulunmustur.

Yirmi dort, yirmi bes, yirmi alti, yirmi sekiz, yirmi dokuz, otuz bir, otuz
iki ve otuz tgiincli kazanimlarda sosyoekonomik diizeyleri farkli olan 6g-
rencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablolardaki verilere bakildiginda otuz dért kazanimdan on iicii orta
sosyoekonomik diizeydeki 0grenciler lehine; yirmi biri iist sosyoekonomik
diizeydeki 6grenciler lehine anlamli farklilik olusturacak sekilde sonuglan-
mustir. Cikan sonuclara gore gruplar arasindaki bagari siralamasi dist
(%=87,73), orta (%=87,18) ve alt (%=79,56) sosyoekonomik diizey sek-
lindedir. Ust ve orta sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin basari ortala-
malarinin birbirlerine ¢ok yakin olmasi da dikkat cekicidir.
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TARTISMA

Tablo 1, 2 ve 3’te biitiin 6grencilerin kazanimlara ulasma diizeylerine
bakilmistir. Tablolardaki verilere gore biitiin kazanimlarin basar1 diizeyinde
gerceklestigini soyleyebiliriz. En yiiksek basarmin gergeklestigi kazanim
altinc1 kazanim; basarinin en diisiik oldugu kazanim ise yirmi ticiincii kaza-
nimdir. Altinci kazanimdaki basar diizeyi % 90,57; yirmi ii¢iincii kazanim-
daki basar1 diizeyi ise % 75 seklinde gerceklesmistir.

Ogrencilerin en ¢ok basarili olduklari altinci kazanimi 6lcen sorularin
iicli de coktan secmeli sorulardir. Bu tipteki sorular1 cevaplandirmak igin
yapilacak tek sey verilen siklar icerisinde en uygun olani isaretlemek olacak-
tir. Coktan secmeli testlerin, kiginin bildiklerini belli bir diizen icerisinde ve dil
kurallanna gére acikca ifade etme becerisini kullanmamast (Ozbay, 1997: 14)
da basar1 oranini arttirmistir. Basarmin disiik olarak gergeklestigi otuz
i¢lincii kazanimi 6lgen sorular ise agik uclu sorulardir. Acik uglu sorularda
Ogrencinin, anladigini belirtmesinin yani sira yazma etkinligini de kullanma-
s1 gerekir. Yukarida, Ozbay’in ifade ettigi becerinin bu tiir testlerde kulla-
nilmasi zorunlu oldugu icin yazma becerisinden yoksun olan veya yazmak-
tan hoslanmayan 6grenci, dogru cevabi bilse bile cevap vermekten kagina-
caktir. Yirmi ii¢lincli kazanimdaki basar1 diisiikliigiiniin bir sebebi bu istek-
sizlik olabilir.

Tablo 4, 5 ve 6’da kiz ve erkek 6grencilerin bagar1 diizeylerine bakilmis-
tir. Toplam 34 kazanimin on besi kizlar lehine anlamlilik arz ederken dort
tanesi anlamlh farklilik olusturamayacak sekilde erkek 6grenciler lehine
bulunmustur. Geriye kalan 15 kazanimda kiz 6grenciler erkek 6grenciler-
den daha basarili olduklari halde, bu basar fark olusturacak kadar anlamh
degildir.

Bu ¢alismada oldugu gibi asagida verilen ¢alismalarda da kiz 6grencile-
rin daha basarili olduklari tespit edilmistir:

Anilan (1998) tarafindan ilkdgretim besinci siniflara uygulanan okudu-
gunu anlama testi de kiz 6grencilerin lehine sonuglanmistir. Uygulanan 30
soruluk test sonucunda, kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi ( X =16.18);
erkek dgrencilerin aritmetik ortalamasi ( X = 15.26) olarak bulunmustur.

Dil gelisimi acisindan kizlarin erkeklerden daha ileride oldugunu ifade

eden Akcamete (1990), ilkokul siralarinda erkeklerin kizlardan daha ¢ok
okuma giicliikleriyle karsilastiklarini belirtmis.
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Ayrica kizlarin, dil gelisiminde konusma siiresi, konugmalarda kullani-
lan kelime cesidi, saglam bir ciimle yapisi gibi degiskenlerde erkeklere oran-
la daha basarili olduklar1 savunulmaktadir (McCarty,1953; Temur, 2006).

IIkogretim birinci kademe diizeyinde, okuma becerileriyle ilgili yapilan
baska bir arastirmada (Brooks, 1936) kiz 0grenciler erkek ogrencilerden
daha basarili bulunmus olmalarina ragmen bu basari kiz ve erkek 6grencile-
rin okuma becerileri arasinda anlamli bir fark olusturmamastir.

Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha basarili olmalarinin sebe-
bini arastirmacilar, farkl sebeplerde aramislar: Sidekli (2006), kiz 6grenci-
lerin erkek Ogrencilere gére daha basarili olmalarmin sebebini, kizlarin
daha fazla sorumluluk sahibi olmasina, erkek 6grencilerin oyun aktiviteleri-
nin biyiik boliimiinii ev disinda; kizlarin ise aksine ev igersinde gercekles-
tirmelerine; kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha fazla derslerine ca-
lisma sorumlulugu duyduklarina, dolaysiyla daha fazla okuduklarina bagla-
maktadir. Bacanl ise (2000), olgunlasmanin zihin gelisimi iizerinde etkisi
oldugunu, erken olgunlagsmanin zihin gelisimini hizlandirdigim1 ve olgunlas-
tikca zihin gelisiminde ilerleme oldugunu sdylemektedir. Bu olgunlagsma
bedeni olan olgunlagsmadir. Yani fiziki olgunlagsma ne kadar hizli olursa
zihni olgunlasma da o kadar hizli olacaktir. Akyol da (2005: 31) fiziksel
gelisimi, cocuklarin zihinsel gelisimlerini etkiledigi icin oldukca Onemli
gormektedir. Kiz 6grencilerin, okuma yeteneginin gelisimi acisindan erkek
Ogrencilere gore daha iyi olmalarini bazi arastirmalar, kizlarin dil yetenekle-
rinin erken gelisimine baglamaktadirlar (Giines, 1997: 245; Ozbay, 2007: 9)

Fiziki olgunlasmayi cinsiyete gore degerlendirirsek, kizlarin erkekler-
den daha hizli olgunlastigin1 sdyleyebiliriz. “Fiziksel gelisim ¢ocuklarin sos-
yal ve zihinsel gelisimlerini de etkiledigi igin oldukca onemlidir” (Akyol,
2005: 31). Kizlardaki bu fiziki olgunlasma, beraberinde zihinsel olgunlagsma-
y1 da getirir.

Yukarida siralanan iddialarin aksine Akyol (2005: 20), cinsiyetin dil ge-
lisiminde belirleyici bir faktor olmadigini belirtmektedir.

Sosyoekonomik diizeyleri farkli 6grencilerin kazanimlara iligkin verile-
rine bakildiginda sosyoekonomik diizeyin, okudugunu anlamada etkili oldu-
gunu goriiyoruz. “Ailenin sosyoekonomik diizeyi cocugun dil becerilerinin
yaninda, zekanin gelisiminde de 6nemli rol oynamaktadir. Diger bir deyisle
cocugun, icinde bulundugu sosyoekonomik diizeyin, sosyal, kiiltiirel ve egi-
tim kosullarin, dil becerisini ve zeka diizeyini etkilemesi s6z konusudur.
Ailenin ekonomik geliri artikga cocugun okul basarisi da artmaktadir”
(Sengoniil: 1995).
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Cocuklarn dil becerileri, icinde dogup biiyiidiikleri aile ortami ve sos-
yoekonomik ve kiiltiirel bir cevrede gelisir. Ge¢miste yapilan bircok aras-
tirmada, dil becerilerin gelisiminde, sosyoekonomik ve kiiltiirel ¢evrenin
etkili oldugunu ortaya koymuslardir (Brenstain: 1961). Giiniimiizde de,
ailenin ve toplumun sosyoekonomik diizeyinin, kiiltiirel 6zelliklerinin, ya-
sam biciminin ¢ocugun dil gelisimi iizerinde etkili oldugu kabul gérmekte-
dir.

Ayni sekilde, Avcioglu'nun (2000) yapmis oldugu arastirmada, ilkdgre-
tim ikinci kademe Ogrencilerinin sosyoekonomik diizeylerine gore, okudu-
gunu anlama diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Coskun (2002b) ise, lise ikinci sinif 6grencilerinin sessiz okuma hizlari
ve okudugunu anlama diizeyleri iizerinde yaptig1 arastirmada, bazi sosyoe-
konomik faktorlerin ve dgrencinin ¢alisma ortamina iligkin bazi faktorlerin
Ogrencilerin okuma hizi ve anlama diizeylerinde anlaml farkliliklar olustur-
dugunu gostermistir.

Zihin gelisiminin, kiginin gegirdigi yasantilarla hizlanabilecegini belirten
Bacanli (2000), “giindelik hayatta cocuguna oyuncak alan anne-baba, ona
yasanti zenginligi saglamaya, boylece zihin gelisimine yardimci olmaya calisi-
yordur. Genel olarak yasanti zenginliginin zihin gelisimini etkiledigi kabul
edilmektedir.” diyor.

Cocuklarin dil gelisimini farkli sebeplere baglayan Temur (2006), bu
sebeplerin, kiiltiir farklilig1 ve zeka yani kisisel ve sosyal faktorler oldugunu,
bu faktorlerin bireye dil gelisimi acisindan 6nemli katkilar sagladigini be-
lirtmektedir.

Sosyoekonomik diizeyin on sekizinci aydan itibaren ¢ocugun dil gelisi-
mini etkiledigi tespit edilmis, daha iyi ortamlarda yetisen ¢ocuklarin daha
zengin kelime hazinesi ve daha saglam ciimle yapisina sahip oldugu izlen-
mistir (Celen, 1993: 83; Ozbay, 2007: 31).

Kisi belli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi icin, igcinde bulundugu cevrenin
varligi cok dnemlidir. Okuma egitiminin gelisiminde aile bireylerinin 6nemli
katkis1 vardir. Aile igindeki bireylerin kiiltiir diizeyleri, okuma aligkinliklar
cocuk tizerinde etki birakir. “Okuma yazmanin olusumu ve aile iligkisi iize-
rinde bir dizi aragtirma yapilmistir. Giiniimiizde bu calismalarin temel ilke-
si, ailelerin kim olduklar1 degil cocuklarin egitiminde neler yapabilecekleri
iizerine kuruludur” (Wels, 1985; Akyol, 2005: 16).

Yukarida siralanan farkl arastirma sonuglarindan ve degerlendirme-
lerden anlasiliyor ki cevre ve ailenin sosyoekonomik durumunun yiiksek
olmasi; ailelerin, cocuklarna farkli degiskenler yardimiyla farkli 6grenme
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imkanlar1 sunmasi; okullarin bulundugu cevrelerin sosyoekonomik ve sos-
yokiiltiirel diizeylerinin farli olmasi; bireysel farkliliklarin dikkate alinarak
olusturulmus egitim imkanlarinin saglanmasi 6grencinin dil gelisimini olum-
lu yonde etkilemektedir.

Sonug olarak: Ilkogretim besinci smif dgrencilerinin, Tiirkce Ogretim
Programr'nda belirtilen okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulasma
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin biitiin kazanimlara ulasma diizeyindeki toplam basar1 puan-
lar1 % 84,56 seklinde bulunmustur. Sosyoekonomik diizeyde, basari sirala-
masi Ust sosyoekonomik, orta sosyoekonomik ve alt sosyoekonomik seklin-
de tezahiir etmistir. Ust sosyoekonomik gruba giren grencilerin basari
ortalamas1 % 87,73; orta sosyoekonomik gruba giren 0grencilerin basari
ortalamasi % 87,18; alt sosyoekonomik gruba giren dgrencilerin basari orta-
lamas1 % 79,56 seklinde ortaya ¢ikmustir. Cinsiyete gore yapilan degerlen-
dirmede ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha basarili olduklar:
tespit edilmistir. Kizlarin basar1 ortalamasi % 87,70; erkeklerin basar1 orta-
lamasi ise % 83,21 seklindedir.

Ogrencilere, okuduklar1 metinleri anlamalari ve anlamlandirmalari icin
gecmis yasantilarindan hareket etmeleri ve edinilmis bilgilerini kullanmalar1
ogretilmelidir. Ogrencilerin daha once edinmis olduklar1 bilgilerini yeni
ogrendikleri bilgilere transfer ederek biligsel ve duyussal bilgi ve becerilerini
iist bir noktaya tagimalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin, okuduklarini, zihinlerinde canlandirmalari icin iyi bir gor-
sel egitime ve ¢oklu zekanin bir parcasi olan gorsel zeka egitimine ihtiyacla-
r1 vardir. Okuduklarini resmetmeleri ya da bir resmi tarif eder gibi okuduk-
larindan anladiklarini anlatmalar1 saglanmalidir. Ogrencinin gorsel alg
kapasitesinin iyilestirilmesine gayret gosterilmelidir.

Okudugunu anlamada kelime hazinesinin ¢ok biiyiik bir etkisi vardir.
Ogrencilerin kelime hazinesinin zenginlestirilmesinin yani sira, okuduklari
metinlerdeki kavramlar1 ve kavramlari tahminde bulunmalarini saglayan
ipuglarini yakalama yollar1 6gretilmelidir.

Aragtirmanin bulgulariyla dogrudan ilgili olmasa bile bulgulara dolayh
olarak etki eden ve becerilerin gelisimini olumsuz etkileyen ¢oktan se¢meli
testler Tiirkge dersinde bir 6lgme araci olarak kullanilmamalidir. Ciin-
kii Tirkce dersi bir beceri dersidir ve ¢coktan se¢meli testler bu bece-
rilerin gelismesine engeldir..

Bir yasanti zenginligi olan sosyoekonomik durumun, okudugunu
anlama becerisi lizerinde etkisi oldugu icin evlerde yasatilmayan or-
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tam zenginligi mimkin oldugu kadar okullarda telafi edilmelidir.
Ogrencilere, bilgilerini belli bir diizen iginde ve sistemli bir sekilde
yazma beceri ve aligkanlig1 kazandirilmalidir.
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Ek-1: Arastirmada Kullanilan Kazanimlarin Listesi

Sira
No
1

25
26
27
28
29
30
31
32
33
34

Kazanimlar

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir

Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastig1 yeni kelimelerin anlamla-
rin1 tahmin eder.

Okuduklarini zihninde canlandirir

Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar.

Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

Farkli disiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur

Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur

Okuduklarinda karsilastirmalar yapar

Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar

Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur

Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
Okuduklarinda gergek olanla hayal {iriinii olani ayirt eder.

Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar: ayirt eder.

Okuduklarinin konusunu belirler.

Okudugunun ana fikrini belirler.

Okuduklarinda yardimet fikirleri ve destekleyici ayrintilar belirler.
Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

Baslik ve icerik iligkisini sorgular.

Metindeki anlamsal ¢eligkileri saptar.

Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢dztimler bulur.

Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirler.

Bir etkinligin veya isin agsamalarini anlatan yonergeleri uygular.

Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
Okudugunu 6zetler.

Yazarin amacini belirler.

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Gorsellerden yararlanarak igerigi tahmin eder.

Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.
Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirler.

Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

Metin icerisinde kalin, renkli, alt1 cizili vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurgu-
ladigini bilerek okur.
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