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I Harice FAKIOGLU BAGCI

Religious Education as Conditioned by Modern Psychology
and Pedagogy*

Abstract

This study explains religious education and teaching in line with the realities
of modern psychology and pedagogy. The principle of growth is very important in
modern psychology. According to this principle, the child passes through a series of
different stages and only gradually reaches maturity. The differences between a child
and an adult are not only quantitative but also qualitative. In other words, the child is
not a reduced form of the adult, there are many differences between the two in terms
of mental, emotional, and spiritual aspects. For this reason, in religious education and
teaching of the child, it is necessary to help the child realize the spiritual aspects of his
own life, instead of imposing the ideas and beliefs that are beneficial to the adult by
reducing them to the child’s level. Another point to be considered in this topic is not to
introduce the child to the religious aspects of life early because excessive familiarity
at an early age can have much harm. Firstly, it can bring about a certain dislike in the
child as well as cause boredom. Secondly, it can lead to disrespect for spiritual matters
in the child. Thirdly, the child may be afflicted with doubt and pain about the reality
of anything beyond the senses or the value of life. Even if none of these harms occur,
too much familiarity at an early age reduces something of the richness of the deep
religious experiences the child may have in the future. In summary, it is necessary to
accept the principle of gradual development of religious knowledge and experience
in children’s religious education and teaching. For this, children’s instincts, desires,
and interests during growth need to be carried out comprehensively from different
perspectives and in cooperation with many researchers.

Keywords: Religious Education, Philosophy of Education, Modern Psychology,
Pedagogy, John Dewey.
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Cagdas Psikoloji ve Pedagojinin Belirledigi Din Egitimi

Oz

Bu calisma, modern psikoloji ve pedagojinin gergekleri dogrultusunda
bir din egitimi ve 6gretimini agiklamaktadir. Modern psikolojide biiyiime
ilkesi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu ilkeye gore ¢ocuk bir dizi farkh
asamadan gecer ve ancak kademeli olarak olgunluga ulasir. Cocuk ve
yetiskin arasindaki farklar sadece niceliksel degil ayn1 zamanda nitelikseldir.
Baska bir ifadeyle ¢ocuk, yetiskinin kii¢iiltiilmiis hali olmay1p ikisi arasinda
zihinsel, duygusal ve manevi agidan bir¢ok farkliliklar bulunmaktadir. Bu
nedenle ¢ocugun din egitimi ve 0gretiminde, yetiskinin yararina olan fikir
ve inanglar1 ¢cocugun seviyesine indirerek empoze etmek yerine, cocugun
kendi hayatinin manevi yonlerini fark etmesine yardimci olmak gerekir.
Bu konuda dikkat edilmesi gereken bir diger nokta da ¢cocugu hayatin dini
yonleriyle erken tanistirmamaktir ¢linkii erken yasta asir1 asinalik ¢ok zarar
verebilir. Birincisi, ¢ocukta bikkinliga neden olabilecegi gibi belli bir antipati
uyandirabilir. Tkincisi, cocukta manevi konulara saygisizlig1 dogurabilir.
Ugiinciisti de gocuk, duyularin Stesine dayanan her seyin gergekligi veya
yasamin degeri konusunda siiphe ve aciya kapilabilir. Bu zararlardan
hi¢biri meydana gelmese bile, erken yaslardaki gereginden fazla asinalik,
cocugun gelecekte yasayabilecegi derin dini deneyimlerinin zenginliginden
bir seyler azaltir. Ozetle, cocuklarin din egitimi ve 6gretiminde, dini bilgi
ve deneyimin kademeli olarak gelismesi ilkesini kabul etmek gerekir. Bunun
icin de ¢ocuklarin biiyiime sirasindaki iggiidiileri, istekleri ve ilgileriyle
ilgili calismalarin farkli bakis agilariyla kapsamli bir sekilde ve ¢ok sayida
arastirmaci tarafindan is birligi icinde yiiriitiilmesine ihtiyag vardir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Egitim Felsefesi, Modern Psikoloji,
Pedagoji, John Dewey.
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Cagdas Psikoloji ve Pedagojinin Belirledigi Din Egitimi?

Gordiigim kadariyla, su anda psikolojik teori, ana motiflerini genel
diisiincelerden alan, halihazirda devam etmekte olan bir pratik harekete eslik
eden bazi genel ilkeleri basit bir sekilde vurgulamakta ve pekistirmektedir.
Psikolojinin iletmek icin kendine 6zgii bir miijdesi veya ifsaat1 yoktur.
Bununla birlikte, halihazirda olup bitenlerin bazi yonlerini yorumlamaya ve
aydinlatmaya hizmet edebilir ve bdylece kendisine yon vermeye yardimci
olabilir.

Bu yorumda bana yardimci olacak bir ilkeyi basit¢e sunmaya ¢alisacagim:
modern psikolojik teoride biiyiime ilkesine ve bunun sonucunda farklh
seviyelerdeki deneyimin ardisik genislemesine verilen 6nem. Zihin biiyiime
halinde oldugundan, bir dizi asamadan geger ve ancak kademeli olarak
erginligine ulasir. Cocuk zihninin yetigkininkiyle 6zdes olmadig1 elbette
yeni bir kesif degildir. Bir sekilde herkes bunu bilmekte; ancak uzun, ¢ok
uzun bir siireden beri ¢ocuga sanki sadece kiigiiltiilmiis bir yetiskin, kiiciik
bir adam ya da kiigiik bir kadinmais gibi davranildi. Onun amaglars, ilgileri ve
endiseleri yetiskininkiyle ilgili olarak ele alinds, farkliliklar: yalnizca giic ve
kuvvet agisindan vurguland.

Fakat farkliliklar aslinda seviyeden ziyade zihinsel ve duygusal bakis
agilar1 ve goriiniimlerdir. Cocuk ve yetigkinin niteliginin ayni oldugunu ve
tek farkin kapasitenin niceliginde oldugunu varsayarsak, hemen bundan
yetiskinin bakis agisindan g¢ocuga ders verilmesi ya da kiiciimseyerek
konusulmasi gerektigi sonucu ¢ikar. Bu, diger konularda oldugu kadar
manevi konularda da siirdiiriilen egitim ve 6gretimin standardini gereginden

¢ok belirledi.

Ancak farkliliklar niteliksel ise, tim sorun baska bir sekle biriniir.
Artik yetiskin kisinin fikir ve inanglarini, diisiincede ¢ocuksu kavrayisin alt
diizeyine indirinceye kadar sekillendirme sorunu degildir. Bu, cocugu, kendi
hayatini yasarken gelisen kendi deneyim dongiisiiniin tiim onemini takdir
etmeye ve kavramaya yonlendirilebilecek biiyiime kosullariyla gevreleme
sorunudur. Cocuga bu sekilde bakildiginda, kendi 6zel ihtiya¢ ve amaglarina
iliskin kapasitelerinin, yetiskinin ihtiya¢ ve amaglar1 da onun kendi ilgi ve
sorumluluklarina benzer referanslarla Olgiiliirse, yetiskininkine oldukca
paralel oldugu goriiliir.

Diinyanin diizeni bozulmadig: siirece, cocuk, bir ¢ocuk olarak gercekten
yapmasi gereken seyi yapmak igin, olgun kisinin kendi yasam alaninda
sahip oldugu tiirden bir giice sahip olmalidir. Tek kelimeyle, s6z konusu

2 {lk olarak Proceedings of the Religious Education Association’da yaymlandi, 1903, ss. 60-66.
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olan, yetiskinlerin kendilerine yararh bulduklar1 inang ve duygulari ¢ocuga
disaridan asilamak degil, cocugun gelismekte olan kendi yasaminin dini
yonlerini dogru olarak fark etmesini saglamaktur.

Yetiskin kisinin goriis, fikir ve duygular1 alaninin ¢ogu zaman gocugun
dini dogasinin standardini sagladiginin varsayildig: inkar edilemez. Din
Ogretimini, kilisenin doktrinlerinin ve inanglarinin formiile edilmis bir
beyanina dayandirma aligkanlig: tipik bir 6rnektir. Standardin dogrulugunu
bir kez kabul ettikten sonra, ilmihal 6gretimi yetiskin aklinin bilgeligini
ve hakikatini temsil ettigi icin, uygun yolun c¢ocuga boyle bir yetiskin
deneyiminin faydasin1 hemen vermek oldugu tartismasiz bir sekilde ortaya
cikar. Tek mantikli degisiklik, boyutta olasi bir kiigiiltmedir- daha kisa bir
ilmihal 6gretimi ve kullanilan dilde -¢ok fazla olmasa da- bazi imtiyazlar.

Bu 6rnek en bariz olanlardan biri olsa da meselenin en ciddi yoniinii pek
gOstermiyor. Bu, yetiskinin ruhsal ve duygusal deneyimlerinin tiim dini
yasamin uygun Olgiitleri oldugu varsayiminda bulunur; bu nedenle, eger
cocuk herhangi bir dini yasama sahip olacaksa, yetigkinlere agina olan aym
glinah, tovbe, kurtulus vb. bilincine sahip olmalidir. Biiyiime fikrinin derin
onemi goz ardi edildigi siirece, ruhun Tanri ile olan manevi iliskilerinin
yetiskin duygu ve diisiincesine gore modellenmis kopyalar1 g¢ocuklara
dayatilir veya en azindan tesvik edilir. Yine de bu gergeklerin farkindaliginin
derinligi ve gegerliligi, durumun dogas1 geregi, cogu zaman yalnizca olgun
yasamin sorumluluklarini iistlenmis olanlarin basina gelebilecek 6zlem,
miicadele ve basarisizliklara baghdir.

Cocugun dini deneyimin yeterliliine ancak kendi biiyiimesine paralel
bir dizi ifade yoluyla ulastigini anlamak, Yeni Ahit’in fikirlerine bir doniistiir:
“Cocukken ¢ocuk gibi konusur, ¢ocuk gibi anlar,(...) cocuk gibi diisiiniir
veya akil yiriitiirdiim.” Tohumun yapraga ve ardindan olgunlasan taneye
ardistk asamalar yoluyla déniismesi, Isanin fikrine geri donmektir. Bu tiir
farkliliklar, sadece kapasite farkliliklar: degil, nitelik veya tiir ayrimlaridir.
Cimlenen tohum, biiyiiyen yaprak, tomurcuklanan ¢icek, hacmi ve boyutu
kiictiltiilmiis minyatiir meyveler degildir. Miikemmel sonucun elde edilmesi,
genisleyen yasamin kendisi i¢in dogal ve gerekli olan asamalardan ge¢mesine
yalnizca izin verilmesine degil, ayn1 zamanda tesvik edilmesine de baghdir.

Cocuga yetiskinin olgun fikirlerini ya da manevi duygularini zamanindan
once dayatmaya calismak, temel tehlike riskini, yani aksi takdirde zamani
geldiginde c¢ocuk igin kisisel gerceklikler olabilecek olan gelecekteki
daha derin deneyimleri engelleme riskini goze almaktir. Cocugu, kendi
ihtiyaclarinda veya hayattaki iligkilerinde, onlar1 yorumlamasin1 ya da
gerceklestirmesini miimkiin kilan herhangi bir sey olmadan 6nce, ruhun
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biiyiik giinah, arinma ve huzur deneyimlerinin formuna, bireyin evrenin en
derin giigleriyle ahenk ve uyumsuzluguna asina hale getirebiliriz.

Bu oldugu siirece, belirli bazi kusur veya anormalliklerin pesi sira gelmesi
neredeyse kesindir. Ilk olarak cocuk, kabaca her seyden bikmis hale gelebilir.
Bu seylerin dis bigimlerine fazlaca asinalik, onlarla ileriki temas igin belli
bir antipati uyandirabilir. Erken donemdeki asir1 asinalik nedeniyle zihin
tiikkenir ve her zaman yenilik ve tazeligi- benzersiz bir sekilde yeni olan
ve ruh tarafindan heniiz kesfedilmemis bazi deneyimler- ima eden daha
fazla gelisme imkan ve ihtiyacini hissetmez. Ikincisi, bu asir1 asinalik, hor
gormese bile en azindan kiistahlik ve saygisizligi dogurabilir. Ugiinciisii,
gercekten anlasilmayan veya canli bir sekilde deneyimlenmeyen konularla
bu erken tanisiklik, stipheciligi ve dehsetli kusku krizlerini tesvik etmede
etkisiz degildir. Samimi bir ruhun simdi kendi varliginin hayati bir parcas:
olmadigini fark ettigi diisiince ve duygular: pasif bir sekilde kabul ettigi
ve tekrarladig1 gercegine uyandigi ciddi bir an vardir. Manevi hakikatlerin
somutlastig1 surete sadakati yitirirken, onlarin 6zii de kayip gidiyor gibi
goriiniir. Kisi, duyularinin Stesine dayanan her seyin gercekligi veya yasamin
kendisinin degeri konusunda stiphe ve aciya kapilir.

Kuskusuz, daha samimi ve ciddi kisiler kendi yollarini bulur ve isleyen bir
manevi inanca yeniden kavusacaklar1 hayatin temel kosullarinda bir miktar
yeniden diizenleme yaparlar. Ancak bu tiir kisiler bile muhtemelen i¢inden
gectikleri miicadelelerin izlerini tasirlar. Miimkiinse her gencin kurtulmas:
gereken ve biiylime kosullarina geregince uyulmasinin onleyebilecegi bir
sok ve alt {ist olus yasadilar. Aslinda, gocuklugun erken yillarinda entelekttiel
ve duygusal aligkanliklarin vaktinden Once yerlesmesinden kaynaklanan
uyumsuzlugun belirtilerinden baska bir sey olmayan ergen yasaminin bazi
deneyimlerini, son derece normal fenomenler olarak gormemiz gibi bir
tehlike vardir. Genglik, cocukluktan farkli olarak, siiphesiz ruhsal deneyimde
kritik bir donemdir; ancak farkliliklari abartmak ve daha temel olan gelisimin
siirekliligi ilkesi tizerinde 1srar etmemek bir felaket olur.

Diger durumlarda yeteri kadar asli bir ciddiyet yok gibi goriinmekte
veyahut geng¢ daha fazla kafa karistirici kosullarda yasamaktadir. Bundan
dolay1 geng, kisa bir siiphe doneminden sonra, biraz katilasmis bir
sekilde, etrafindaki diinyanin ytizeysel ilgileri ve heyecanlar1 diizleminde
yasamaktan vazgecer. Bu asir1 fenaliklardan hicbiri meydana gelmediginde,
yine de daha sonraki deneyimlerin ¢iceklenmesinden bir seyler eksilir;
zenginliginden bir seyler kagirilir, ¢linkii birey onun formuyla daha derin
onemini kavrayamadan tanistirilir. Dini gelisimi nispeten kesintisiz olan
pek cok kisi, kendilerini manevi yasami oldugu gibi kabul etme aliskanlig:
icinde bulurlar. Belirli bigimlere, duygulara ve hatta anlatim ifadelerine o
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kadar alismislardir ki, deneyimleri geleneksellesir. Din, bir ilham kaynag1 ve
gliclin yenilenmesinden ziyade, giinliik rutin ve diizeninin bir parcas1 olur.
Déntisiimden ziyade bir uyum meselesi haline gelir.

Dini bilgi ve deneyimin kademeli olarak gelismesi ilkesini kabul ederek,
pratik bir sonugtan bahsetmeye geciyorum: Bireysel olarak cocuklarin,
genglikleri sirasindaki biiylimenin tiim kaydinin, i¢giidiilerin, isteklerin
ve ilgilerin dini bakis acisindan dikkatle incelenmesi gerekliligi. Cocukla
ilgili yontemlerimizi onun mevcut yasam deneyimine bagarili bir sekilde
uyarlamak istiyorsak, once normal gelisime dair gercekleri kesfetmemiz
gerekir. Buradaki problem, karmasiktir. Cocuk calismasi bir baslangic
yapmuistir, ama bu sadece bir baslangigtir. Onun basarili siirdiiriilmesi, uzun
siireli ve igbirligine dayal1 bir ¢alisma gerektirir. Hem olgusal gergeklerde
genis tiimevarimsal bir temele hem de psikolojik teorinin en iyi isleyen
yontem ve araglarina ihtiya¢ vardir. Deneyimin diger yonlerinde oldugu
gibi dini alanda da ¢ocuk psikolojisi, bir parcasi oldugu genel psikolojinin
kontroliinden ayrilirsa bir gerilemeye ugrayacaktir. Ayni zamanda,
kesfedilen her yeni olgu dizisinden hemen uygulamaya yonelik bazi sonuglar
¢ikarmaya c¢alismakta ¢ok aceleci davranilirsa, ¢ocuk psikolojisi yine bir
gerilemeye ugrayacaktir. Ornegin, ergenlik olgusu ile ilgili olarak elde edilen
verilerin ¢ogu, daha sonraki ¢alismalar i¢in ana ¢izgileri belirlemede ¢ok
onemli olsa da, bu gerceklerden gencligin dini acidan egitim veya 6gretimine
iliskin hemen bir dizi genel ilke ¢ikarmaya ¢alismak yanlis olur. (Elimizde
bulunan) malzeme hala ¢ok yetersiz. Bu, farkl: tiirdeki toplumsal ve dini
cevrelerde gengclik tizerine kapsamli bir ¢calismayla hentiz kontrol edilmedi.
Olumsuz ve degisken oOrnekler, kullanilmak yerine dista birakilmistir.
Cogu durumda, olgularimizin nedenler ya da sonuglar olarak yorumlanip
yorumlanmayacagini bilmiyoruz veyahut eger onlar sonuglar ise, bunlarin
ne Olciide psisik gelisimin normal refakatgileri oldugunu ya da digsal sosyal
kosullarin az ya da ¢ok patolojik sonuglar: oldugunu bilmiyoruz.

Bununla birlikte bu uyar: s6zii, kendi basina ¢ocuk calismasina kars:
degildir. ifade ettigi sey bunun tam tersidir: Daha fazlasmin ve c¢ok
daha fazlasinin gerekliligini belirtmektir. Arastirmanin isbirligi icinde
yuriitiilmesi gerekecektir. Yalnizca ayni genel soru tizerinde, farkli kosullar
altinda ve farkli bakis agilariyla ¢alisan ¢ok sayida arastirmaci tatmin edici
sonuglara ulagabilir. Boyle bir kongre?®, bu tiir bir ¢alisma i¢in bir hareket
baglatmak ve organize etmek icin adimlar atacak olsaydi, din egitiminde
yeni bir giiniin safagina delalet ederdi. Boyle bir hareket, yapici bir hareketin
olumlu bir temeli i¢in gerekli olgusal gerceklikleri saglayabilir ve ayni

3 Kongre: Burada yazarin bahsettigi kongre, 1903 yilinda Chicago’da gergeklestirilen Din Egi-

timi Kongresi (Religious Education Association)’ dir. (Cevirenin notu)
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zamanda ham ve belirsiz bulgulardan tek tarafli, erken genelleme yapma
tehlikesini ortadan kaldirirdi.

Bu tiirden pratik bir 6neriyle bitirdigim i¢in hata yaptigimi diistinmiiyorum.
Konusmamin bashigi olan “Modern Psikolojinin Din Egitimi ile Miskisi”,
yapabilecegim herhangi bir yorumda ifade edebilecegimden daha biiytiik bir
hakikati kendi basma iletmektedir. Bashk, din 6gretimi konusuna bilimin
saygili ruhu icinde yaklasmanin ve bu problem iizerinde baska herhangi bir
egitim problemi igin yapilan ¢alismanin aynisint yapmanin miimkiin oldugunu
gostermektedir. Eger egitimin tiim sozde laik dallarinda 6gretim yontemleri,
konu se¢me ve kullanma ilkeleri dikkatli ve sistematik bir bilimsel ¢calismaya tabi
tutuluyorsa, dinle ilgilenenler - ki kim ilgilenmez ki? - ahlaki ve dini olan tiim
egitim sorunlarmin en temelinin ihmal edilmesini nasil hakli gosterebilirler?
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