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Ozet: Bu arastrmamin amact érnek olay yonteminin 3.sifta egitim goren égretmen
adaylarimin akademik gtidiilenme dtizeylerine etkisini belirlemektir. Calismada
ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmustir. Toplamda 138
égretmen adayindan olusan her iki gruba da sinif yénetimi dersi geleneksel 6gretim
yaklasimlarn takip edilerek aynt égretim tiyesi tarafinda anlatumistir. Yalnizca
deney grubu 6grencilerinin egitimi 8 hafta boyunca dijital ortamda 6rnek olaya
dayali uygulamalanyla desteklenmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda tiim
katiimcilara “Akademik Gridiilenme Olcegi” uygulanmustir. Gruplar arasindaki
degisim farkliliklarint ayni anda gérmek icin karisik Slctimler icin iki faktérli
ANOVA teknigi kullandmustir. Analizler sonucu swuf 6gretmenligi programinda
6grenim géren Ogretmen adaylarnimin son test puanlart artis gésterirken bu
degisikligin anlaml bir fark yaratmadigt gériilmiistiir. Din kiilttirii ve ahlak bilgisi
égretmenligi programunda grenim géren dgrencilerde ise akademik gtidiilenme
dtizeyleri 6ntest ve sontest puanlarinda degisim géstermemistir. Bunun yant sira
ortak grupetkisi arastinildiginda da gruplar arasinda anlamli bir farkliiga yol
acmadigt gorilmiistiir.
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Abstract: The purpose of this study was to identify the effect of case method on the
academic motivation levels of third year teacher candidates. The study utilized
pretest-posttest control group design. Both groups were taught the course by the
same instructor using traditional teaching approaches. Treatment group students
were supported by web aided case-based learning implementations for 8 weeks.
“Academic Motivation Scale” were given to all participants prior and subsequent
to implementation. In order to identify whether there were significant differences
between treatment and control groups based on pre and post test results, Two-Way
ANOVA for Mixed Measures technique was used to observe variances in change.
The results showed that Primary School Teaching Program teacher candidates’
academic motivation levels were increased in post test. However, this difference was
not significant. Religious Culture and Moral Education Teaching Program teacher
candidates’ academic motivation levels did not change in pre and post test scores.
Measurement effect and group interaction effect were also examined for both groups,
however, it was not found to generate significant differences between groups. In this
sense, it can be claimed that case based learning method that was implemented to

treatment groups did not generate a significant difference in academic motivation.

Keywords: Case-based Learning, Problem-based learning, Academic motivation

I. GIRiS

Cagdas egitim sistemi egitim programlari, simif yénetimi, denetim, 6grenme
Ogretme suUreci gibi pek cok alanda yenilikler getirmistir. S6z konusu
yeniliklerden birisinin de 6grenme ve 6gretme stirecinde kullanilan yéntem ve
tekniklerle ilgili oldugu sdylenebilir. Cagdas egitim sistemi 6grenme ve 6gretme
stirecinde 6grencinin aktif rol oynayabilecegi bazi yontemlerin kullanilmasin
ongormektedir. Bu yontemlerden birisi olan 6rnek olay yontemi, 6grencileri
gercek yasam sorunlariyla karsi karsiya getiren bir ydntem olup daha énceden
O0grenilen kavram ve ilkelerin gerceklesmis veya gerceklesmesi muhtemel
olaylar Uzerinde uygulamaya koyulmasiyla 6grenme Ogretme surecinde
kuram ve uygulama arasindaki boslugun doldurulmasina yardimci olmay
hedeflemektedir(S6nmez,2004:284).
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Ik olarak 18707lerde Harvard Law School‘da kullanilmaya baslayan 6rnek
olay yontemi(Case-based learning method; CBL) 6grencilerin gercek yasamda
karsilasabilecekleri sorunlu bir olayr smnif ortaminda c¢ézmeleri esasina
dayanmaktadir (Jonassen, 2004: 52). Dolayisiyla bu yéntemde 6grencilerin
karsilasacaklari olasi soruna yonelik bir olaya aktif olarak katilmalari ve olayin
nedenleri hakkinda fikirler ve ¢6zim Onerileri Uretmeleri beklenmektedir
(Saban, 2004: 264). Ornek olay yénteminin amaci, mutlak dogrular
bulmaktan ziyade eldeki verileri kullanarak c¢6zim onerileri Utretebilmek,
bunlar farkli diistinceye sahip kisiler karsisinda savunabilmek, karsisindakini
ikna edebilmek, gerektiginde baskalarinin diistincelerinden yararlanarak yeni
dtistinceler olusturmaya calismak olarak ifade edilmektedir. Bu yontem aktif
ve yansitict 6grenmeyi kolaylastirarak elestirel diistinme ve etkili problem
cozme becerilerinin gelismesine neden olan katilimci bir 6grenme streci
saglamaktadir (Tomey,2003:36). Olaya dayali 6grenme metodu 6grenme ve
Ogretim streci bilissel ve sosyal yapilandirmacit modellerini harmanlayarak,
o6grenme sUrecinin aktif ve interaktif bilesenlerini 6n plana c¢ikarmaktadir
(Mayo,2004:138). Bu yontem bazi bilim alanlarinin yani sira etkili 6gretmen
egitiminde de kullanilabilmektedir. Ornek olaylar, teori ve uygulamalarla
baglantili olabilecek konu ve problemlerle iligkili ve gercek yasami yansitan
durumlar oldugu icin 6gretmen egitiminde geleneksel yontemlerden daha
etkili olarak kullanilabilirler (Ball ve Cohen,1999 ve Shulman,1992°den akt.
Yalcinkaya, 2010: 38).

Gelisen teknolojilerle birlikte diger 6gretim yontemlerinde oldugu gibi 6rnek
olaya dayali 6gretim yontemide farkli teknolojilerle birlikte yurtttlmeye
baglanmistir. Ornek olaylarinmetin olarak &grencilere sunulmasinin yani
sira sesli veya gérinttilti olarak da hazirlanarak tip, hukuk ve sosyal bilimler
dahil olmak Uizere bircok alanda kullanilmaktadir (Choi ve Lee, 2009: 100).
Ote yandan 6grenci erisimini genisletmek adina web tabanli (web-based)
ve mobil uygulamalarda gelisim goéstermistir (bknz. Bronack ve digerleri.,
1999: 305; Lee ve Choi ,2009: 100; Roushias, 2005: 43). Ornek olay yéntemi
(Case Base Learning, CBL) alisik oldugumuz geleneksel sinif ortamlarindan
dijital ortamlara tasinmistir. Bu baglamda ortaya cikan bu yeni yaklasim
“Digital CBL”, “Electornik CBL”, “Online CB”L veya “Web-based CBL” olarak
nitelendirilebilmektedir.

Ogrenme 6gretme stirecinde égrencinin 6grenmesinde etkili olan faktérlerden
birisi 6gretim yéntemi olmakla birlikte yontemin tek basina yeterli oldugu
séylenemez. Ogrencinin 6n 6grenmeleri, hazir bulunusluk dtzeyi, sinif

ortaminin yani sira 6grenmede etkili olabilecek diger bir 6nemli faktor de
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gudulenmedir. Keller’e (2000: 2) gére motivasyon (giidiilenme), 6grencinin
o6grenmeye istek duymasini saglayan caba ve i¢sel bir glic olarak goérulebilir.
Gudulenme, kaynagini 6grencinin kendisine ve cevresine iliskin algilarindan
alan oOgrenciyi, 6grenmesi amaciyla kendisine sunulan egitsel etkinlige
odaklayan ve onu tamamlama kararliligi kazandiran bir olgudur (Viau, 2015:
5). Bu baglamda akademik guduilenme akademik aktiviteler icin gereken
enerjinin Uretilmesi olarak tanimlanabilirken bu enerjinin kaynagina iliskin
farkli goértisler mevcuttur (Bozanoglu,2004:84). Guidtlenme, okuldaki 6grenci
davranislarinin yénint, siddetini, kararlhiligini ve egitim ortamlarinda istenilen
amaca ulasmada hizi belirleyen énemli glic kaynaklarindan biridir. Okulda
ve sinifta gozlenen 6grenme gucliklerinin ve disiplin olaylarinin buyuk bir
kisminin kaynaginin gtdilenme ile ilgili oldugu dustnutlmektedir (Akbaba,
2006: 343).

Ogrencinin glidiilenmesini etkileyen pek cok faktér vardir. Bu faktérleri
Viau (2015: 8) 6grencinin 6zgecmisi (aile, arkadas ve 6n calismalar), toplum
(degerler, kultuir), Okulla ilgili faktérler (mevzuat), sinifla ilgili faktorler
(6gretmen, degerlendirme etkinlikleri, sinif iklimi, 6dul ve yaptirimlar, egitsel
etkinlikler) seklinde simiflandirmaktadir. Btittin bu faktérlerin énemli olmasi
yaninda ozellikle sinifla ilgili faktérler tim ogrencilerin gtidtiilenmetizerinde
birinci derecede rol oynamaktadir. Bu faktorlerden de ozellikle egitsel
etkinlikler 6zel bir énem tasimaktadir. Genel olarak egitim etkinlikleri sinifta
islenen bir ders boyunca dinleme ve alistirmalar yapma, bir proje lizerinde
grup calismasi yapma, rapor yazma, 6dev yapma, ders calismagibi yollarla
6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimden ibarettir.

A. Arastirmanin Amaci

Yeni 6gretim yaklasimlari ve 6grencileri gidtilemek bir arada dtistintldugtnde,
djjital olarak sunulanérnek olaya dayali 6grenme metodunun o6grencilerin
akademik gtiidtilenmeleri tizerindeetkili olabilecegi distintlmustir. Bu amacla
yuritilen arastirmanin amaci érnek olay yénteminin 3. siifta egitim géren
o6gretmen adaylarinin akademik gtidiilenme dtizeylerine etkisini belirlemektir.
Asagidaki arastirma sorulari calismaya yon vermistir;

1- Dijitalolarak sunulan o6rnek olaya dayali 6grenme yoénteminin
uygulandigi deney ve geleneksel ydntemlerin uygulandigi kontrol
gruplarinin akademik gtidiilenme duizeylerinin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 nedir?

2- Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin akademik

gudulenme dtizeyleri arasinda anlaml farklilik var midir?
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II. YONTEM

Olaya dayali 6grenme yonteminin 6gretmen adaylarinin akademik gtidiilenme
diizeyine olan etkisinin arastirildigi bu arastirmada Ontest-sontest kontrol

gruplu deneysel model kullanilmistir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2011: 269).
A. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2015-2016 egitim- 6gretim yilinin bahar
déneminde sinif ydnetimi dersini alan sinif 6gretmenligiprogrami (SOP) (N=74)
ve Din kulttirti ve ahlak bilgisi egitimi programinda (DKAB) 6grenim goéren
(N=64) 3. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Her iki b6ltim icerisinde deney ve

kontrol gruplari ayr1 ayr1 olusturulmustur.
B. Uygulama

Bu calismabahar yariyilindadeney ve kontrol grubunda ki tiim 6grencilerin
ogretmenlik egitiminde zorunlu olarak okutulan sinif yonetimi dersini
alirken yurattlmutstiar. Her iki gruba da ders geleneksel yaklasimlar takip
edilerek ayni hoca tarafinda anlatilmistir. Yalnizca deney grubu 6grencilerinin
egitimi8 hafta boyunca dijital olarak sunulan 6érnek olaya dayali 6grenme
uygulamalariyla desteklenmistir. Her hafta 6grenciler bir 6rnek olayi izlemis ve
incelemislerdir. Gosterilen 6rnek olaylar, sinif yonetimi konularina bagli olarak
gercek hayattan alinmis olaylarin uzman Ogretmen yetistiricileritarafindan
senaryolastirilarak video filme déntstlirtilmesiyle olusmustur. Ogrenciler
kendi kullanici adi ve sifreleriyle hazirlanan web sayfasina (bkz.ornekolay.
amasya.edu.tr) erismis video tabanli 6rnek olaylari izleyip 8 basamaktan
olusan problem c¢ézme asamalarini takip etmislerdir (Saltan & Ozden,
2010). Bu adimlar su sekildedir; (1) Problemi tanimlama, (2) Durumla ilgili
gerceklikleri ve bakis acilarini tamima (3) Uzman goértist alma, (4) Cozim
havuzu olusturma, (5) Céztimlerin avantaj ve sinirliliklarini karsilastirma, (6)
Onerileri yazma (7) Akranlarinin ¢éziim 6nerilerini degerlendirme, (8) Kendi

Onerisini gézden gecirme.

Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisti Dergisi - Yil 9, Say1 2, Aralk 2016 | 813



Fatih SALTAN - Meltem AKIN KOSTERELIOGLU - {lker KOSTERELIOGLU

Figure 1. Ogrenci ekrani
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Sorular
Izlediginiz olayda tesbit ettiginiz problem(ler) nelerdir? Neden

boyle distindiigiiniizti ve varsa tesbit ettiginiz sebep sonuc iliskilerini
aciklarmisiniz?

Sinifla Sohbet

Izlediginiz olayda anlatimayan fakat hikavenin butininde

| control [~]+~

Tam bu adimlar yarttultirken dersin hocas: kendi kullanici ve sifresiyle
websayfasina baglanarak o6grencilerinin ilerleyisleri takip etmistir (bknz.
Figure 2). Uygulama boyunca ders hocas1 6grencilere rehberlik etmis ve onlar:

goruslerini ifade etmeleri yontinde cesaretlendirmistir.

Figure2. Ogretmen ekrani
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C. VerilerinToplanmasi

Uygulama o6ncesinde ve sonrasinda tiim katilimcilara Bozanoglu (2004:94)
tarafindan gelistirilen “Akademik Guidilenme Olcegi” uygulanmistir. 20
maddeden olusan 6lcekteki her bir madde yanitlayiciya kendisine uygun olup
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olmadig bakimindan Likert tipi 5’li dereceleme seklinde sunulmustur. Olgcegin
gelistirilme asamasindaki Cronbach — Alpha degeri .85 olarak bulunmustur.
Bu arastirmada ise 6lcegin Cronbah-Alpha degeri .91 olarak tespit edilmistir

D. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler analizindekullanilan istatistiksel
teknikler deney ve kontrol gruplarinin kendi icindeéntest ve sontest
sonuclarinda akademik gudtlenme puanlari arasinda anlamli birfarklilik
olup olmadigini belirlemek icin iligkili 6rneklemler t-Testi kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplar: arasinda 6ntest ve sontest sonuclarindaakademik
gludulenme puanlar: arasinda anlaml bir farklilik olup olmadiginibelirlemek
icin iliskisiz 6rneklemler t-Testi kullanilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplar:
arasinda 6ntest vesontest sonuclarina gére anlaml bir farklilik olup olmadig:
belirlenmekistenmistir. Bu durumda gruplar arasindaki degisim farkliliklarini
ayni andagérmek icin karisitk Olctimler icin iki faktérli ANOVA teknigi
kullanilmistir. Analizlerin tamami SPSS 20 istatistik programi kullanilarak

yapilmistir.

III. BULGULAR

Dijital olarak sunulan 6rnek olaya dayali 6grenme ydnteminin uygulandigi
deney grubunun ve geleneksel yontemlerin uygulandigr kontrol grubunun
akademik gtidiilenme duizeyleri 6ntest ve sontest puanlarinin ortalamalarina

iligkin sonuclar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Gudulenme Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
Gruplar
N M S N M s
SOP Deney 37  76.19 10.56 37 80.26 10.41
Kontrol 37 74.03 11.24 37 76.19 10.56
Deney 32 72.47 11.03 32 72.12 11.19
DKAB

Kontrol 32 73.56 14.26 32 71.23 15.35

Tablo 1’de goéruldugi tizere SOP programinda 6grenim géren 6grencilerden
deney grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin akademik gtdtlenme
dtizeylerinin akademik ortalama degeri uygulama o6ncesinde M=76.19 iken

uygulama sonrasinda M=80.26 olmustur. Kontrol grubunda ise M=74.03‘ten
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M=76.19’a yiikselmistir. Bu sonuclara gére SOP’de égrenim géren deney ve
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin akademik gudtilenme dtizeylerinin

arttig1 sdylenebilir.

DKAB programinda 6grenim géren Ogrencilerden deney grubunda yer alan
6gretmen adaylarinin akademik gtidiilenme dtizeylerinin akademik ortalama
degeri uygulama o6ncesinde M=72,47 iken uygulama sonrasinda M=72,12
oldugu kontrol grubunda ise bu degisikligin M=73,56’dan M=71,23’e dustagt
gortilmustir. Buna goére DKAB programinda Ogrenim goren Ogretmen
adaylarindan deney grubunda yer alanlarin akademik gtidiilenme duzeyleri
cok fazla degismezken kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin akademik
gludulenme diizeylerinin dtstigt gortlmektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan oOgretmen adaylarinin akademik
gudulenme duizeylerinin 6ntest ve sontest puanlari arasindaki degisimlerin
anlaml bir fark gosterip gostermedigine iligkin iki faktérlt ANOVA sonuclari
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Gudtilenme Puanlarina
Iliskin Ontest veSontest Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar1

Gruplar ‘é:;};a:;lm KT sd KO F P
Deneklerarasi 11897.732 73
g;‘lfml) (Deney/ 359 504 1 359.594 2.244 .139
Hata 11538.138 72 160.252

" Deneklerigci 5327.38 74

SOP Olgtim
(Ontest/Sontest) 359.594 1 359.594 5.247 .025
Grup*Olctim 33.768 1 33.768 493 485
Hata 4934.018 72 68.528
Toplam 17225.112 147
Deneklerarasi 1765.605 63
g‘r‘l{’ron (Deney/ 304 1 .304 .001 974
Hata 1765.301 62 284.924
Deneklerici 3683.791 64

DKAB Olgtim
(Ontest/Sontest) 57.467 1 57.467 991 .323
Grup*Olctim 31.766 1 31.766 .548 462
Hata 3594.558 62 57.977
Toplam 5449.396 127

Tablo 2 incelendiginde Sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 6gretmen
adaylarinin akademik gudulenme duzeylerinin uygulama o6ncesinden

sonrasina anlamli bir fark gostermedigi gortilmektedir [F,  =.493, p>.001].

1,72
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Benzer sekilde Din kiilttirti ve ahlak bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin da uygulama o6ncesinden sonrasina akademik
glidulenme duzeylerinin anlamli bir sekilde degismedigi saptanmistir
[F, =548, p>.001]. Bu bulgulara bagl olarak érnek olaya dayali égrenme
uygulamasimin her iki programda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
akademik gtidtiilenme dtizeylerini arttirmada anlamli bir etkiye sahip olmadig:

sonucuna varilmistir.

IV. TARTISMA VE SONUC

Arastirma bulgularn dijital olarak sunulan 6rnek olaya dayali 6grenme
ybnteminin  68retmen adaylarinin akademik gudtlenme dtzeyleri
lUzerinde anlamli bir fark yaratmadigini goéstermektedir. Bu bulgunun
aksine literatiirdefarkli alanlarda 6rnek olaya dayali 6grenme ydnteminin
katilimcilarin gidiilenmeleri tizerindeki olumlu etkisi gésterilmistir. Ornegin,
Saral (2008: 73) érnek olaya dayali 6grenmenin onuncu sinif lise 6grencilerinin
insanda tireme sistemi konusunu 6grenmelerine ve giidiilenmelerine katkisini
arastirdigl calismasinda 6rnek olaya dayali 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarilarint ve guadtlenmelerini arttirdigini saptamistir. Benzer sekilde
Yoo, Park ve Lee (2010: 863) 6rnek olaya dayali olarak sunulan videolarin
hemsirelik 6grencilerinin klinikte karar alma ve 6grenme motivasyonlari
Uzerindeki etkisini belirlemek i¢cin arastirma yturtitmuslerdir. Bu arastirmada
da video destekli 6rnek olaylarin sunumunun etkili oldugu saptanmistir. Yoo
ve Park (2015: 166) hemsirelik 6grencileriyle yaptiklar: farkli bir ¢alismada,
ornek olaya dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin iletisim becerisi, problem
cbzme becerisi ve 6grenme motivasyonlarina etkisini arastirmis ve uygulanan
yontemin s6z konusu degiskenler tizerinde anlaml bir etkiye sahip oldugunu

belirtmislerdir.

Yalginkaya (2010: 195) tarafindan “Ornek olaya dayali 6grenme ydnteminin
onuncu sinif 6grencilerinin gazlar konusu ile ilgili kavramlar: anlamalarina,
tutumuna ve motivasyonuna etkisi” konulu tez calismasinda s6z konusu
yontemin o6grencilerin kimyayakars: tutumlarini ve motivasyonlarini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Baeten, Dochy, Struyven
(2013: 484) tarafindan yapilan arastirmada ise érnek olaya dayali 6grenme
yonteminin Ogrencilere kademeli olarak tanitilmas: ve motivasyon icin

algilanan destegin 6nemi vurgulanmaistir.

Ote yandan é6grenme ve dgretme stirecinde kullanilan yéntemler 6grencilerin

motivasyonunu etkileyebilecek pek cok faktérden sadece biridir. Diger faktérler
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ogretmen tarafindan ancak sinirl diizeyde kontrol altinda tutulabilmektedir
(Viau, 2015: 9). Dolayisiyla arastirma bulgularinda o6rnek olaya dayali
6grenme yontemininakademik gtidilenme tizerinde anlamli bir etkiye sahip
olmamasinin nedeni akademik gtidtilenmeyi etkileyebilecek diger faktérlerin
etki derecesinin kullanilan 6grenme yonteminden daha ytksek dtizeyde
oldugu dustntlebilir. Bu arastirmada farkli sonuclar elde edilmesinin diger
bir nedeni olaya dayali 6grenmenin web ortaminda ytratilmus olmasindan
kaynaklanmis olabilir. Web tabanli egitime alisik olmayan Ogrencilerin bu
ortamda kendilerine sunulan 6rnek olaylara iligkin tutumlar: ve kendilerinden
beklenen uygulamalara katilim saglamadaki istekliligi elde edilen sonuclari
etkilemis olabilir. Ote yandan, arastirmalar ABD de bircok 6gretmenin
mesleklerinin ilk 6 yilinda karsilastiklari problemleri c¢ézemedikleri icin
mesleklerini biraktigini gostermektedir (Deryakulu, 2005: 36). Bu acidan
bakildiginda 6rnek olaylar: otantik ve gercek olaylara dayali olmas: 6gretmen
adaylarinin ne gibi problemlerle karisilacaklarini daha iyi gérmelerine ve

olumsuz yénde etkilenmelerine sebep oldugu dtistintlebilir.
Oneriler

Sinif o6gretmenligi programinda oOgrenim gbéren Ogretmen adaylarinin
akademik gtidulenme duizeylerinin 6n test ve son test puan ortalamalari
karsilastirildiginda son testte artis gosterirken bu degisikligin anlamli bir
fark yaratmadigi gorulmusttr. Din kultird ve ahlak bilgisi 6gretmenligi
programinda 6grenim goren 6grencilerde ise akademik gudtilenme duzeyleri
Ontest ve sontest puanlarinda degisim gostermemistir. Ayrica her iki grupta
da 6l¢ctim ve grup ortak etkisi arastirilmis ancak bu etkinin de gruplar arasinda
anlaml bir farkliliga yol agmadigi gortilmuistiir. Bu baglamda deney gruplarina
uygulanan olaya dayali 6grenme yonteminin akademik gtidiilenmede anlaml

farkliliga neden olmamistir.
Sonraki yapilacak calismalarda su konulara odaklanilabilir;

1- Ornek olaylarin incelenmesinde takip edilen problem c¢ézme
asamalarinin her bir basamaginin 6grencinin algisi ve gtidilenmeleri
ltzerindeki etkisine daha ayrintili arastirilabilir.

2- Ogrencilere izlettirilen érnek olaylarin her birinin etkisine daha
yakindan bakilabilir. Secilen carpici/uc Orneklerin 06grencilerin
glidiilenmesini nasil etkiledigi irdelenebilir.

3- Ogrencilerin genel olarak motivasyonlarinin yani sira sadece
uygulamanin yuratildigi derse karst olan tutum ve algilar:

incelenebilir.
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