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Matematik Ogretmen Adaylarinin, Matematigi Anlamanin
Ne ifade Ettigine Yonelik Olarak Gériislerinin Incelenmesi

Oz

Bu ¢alismada, 2. sinif matematik 6gretmen adaylarina gore matematigi anlamanin ne
ifade ettigi arastirilmistir. Ogretmen adaylarmin diisiincelerinin ayrintili olarak
incelenmesi amaclandigindan c¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden durum
calismast kullamilmigtir. Calisma grubu, {lkégretim Matematik Ogretmenligi boliimii
2. smif Ogrencilerinden 48'i kadin, 13’1 erkek olmak {izere toplam 61 Ogretmen
adayindan olusmaktadir. Arastirma kapsaminda veriler yapilandirilmis goriismeler
araciligryla elde edilmis ve icerik analizi ile incelenmistir. Analizler sonucunda elde
edilen veriler, belirli temalara ayrilip verilerin alt boyutlar1 belirlenmistir. Sonug
olarak 2. sinif 6gretmen adaylarina gore matematigi anlamanin ne ifade ettigi 5 tema
altinda belirlenmistir. Bu temalar; matematigin yapisi, dersin uygulanmasi, giinliik
yasam, evrenin diizeni ve kazandirdiklar: olarak ifade edilmistir. Bu temalar altinda yer
alan ozellikler dogrultusunda matematik &gretiminin gerceklestirilmesinin,
ogrencilerin matematigi hem egitimleri sirasinda hem de giinliik yasamda kolaylik
saglamasi agisindan faydali olacag: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Matematik Ogretmen Aday1, Matematigi Anlama,
Ogretmen Goriigleri, Ogretmen.

An Investigation of the Views of Pre-Service Mathematics
Teachers on the What it Means to Understand Mathematics

Abstract

In this study, it was investigated what it means to understand mathematics
according to the 2th grade pre-service mathematics teachers. A case study of
qualitative research methods has been used in this study. The study group consisted
of 61 pre-service mathematics teachers. Data were collected through structured
interviews and analyzed with content analysis. The data obtained as a result of the
analyzes were divided into determine themes and the sub-dimensions of the data
were determined. According to second-grade pre-service teachers, what it means to
understand mathematics are determined under 5 themes. These themes are
expressed as the structure of mathematics, implementation of the course, daily life,
the order of the universe and contribution to the individual. According to the
properties of the themes, the realization of mathematics teaching was found to be
beneficial in terms of students' mathematics both in their education and in daily life.

Keywords: Mathematics, Pre-service Mathematic Teachers, Understanding
Mathematics. Teacher Opinions, Teacher.

“Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi”
“Journal of the Human and Social Sciences Researches” ISSN: 2147-1185
[itobiad]

[235]



Matematik Ogretmen Adaylarmin, Matematigi Anlamanin Ne ifade Ettigine Yonelik Olarak
Goriislerinin Incelenmesi

Giris
Gliniimiizde bireylerin giinlitk yasamlarini devam ettirmelerinde pratik
diistinmenin, olaylar1 analiz etmenin ve bu dogrultuda olaylara ¢6ziim
bulabilmenin 6nemli bir siire¢ oldugu soylenebilir. Bu kapsamda Arslan ve
Ozprnar (2008), diinyada toplumsal, teknolojik, bilimsel, ekonomik pek gok
alanda yasanan hizli gelismelerin egitim alaninda da degisimleri
beraberinde getirdigini ve bu sekilde 0grenme Ogretme anlayisinda da
gelismeler yasanmaktadir ifade etmislerdir. Bu degisimler cercevesinde
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri yasam sartlarini kolaylastiracak sekilde
kullanmalar1 biiyiik 6nem kazanmaktadir.

Matematik, toplumlarin ¢ogunda 6grenilmesi hedeflenen bilimlerden biri
olarak goriilmekte ve bu oOzelligini giinlitk yasamda g¢ok sik kullarulan
bilimlerin basinda gelmesinden almaktadir (Altun, 2014). Yildirim (2010),
matematige duyulan ihtiyacin, temelde pek ¢ok bilim icin biiyiik 6neme
sahip olmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Bu 6nem iki 6zellikle ifade
edilebilir. Ik olarak matematik; bilimsel yasa ve bulgulari agik, kisa ve kesin
ifade etmek igin ideal bir dil islevi gormektedir; ikinci olarak ise bilimsel
hipotez veya teorilerin dogrulanma asamasinda gerekli gozlenebilir
sonuglar1 ortaya c¢ikarmada vazgegilmez bir aractir. Bu kapsamda
gliniimiizde matematigi bilen, anlayan, yorumlayan bireylere ihtiyag
duyulmakta ve matematik egitimcilerinden giinlitkk yasam durumlarina
uygun ¢Oziimler ortaya koyan, Ogrendiklerini gercek yasamda etkili bir
sekilde kullanabilen ve matematikle gercek diinya arasindaki iligkiyi fark
edebilen bireyler yetistirmeleri hedeflenmektedir (Doruk ve Umay, 2011).
Bunun yaninda Matematigin yapisinin Ogrenciler tarafindan yeterince
anlasilmamasindan dolayi, yapilmasi en gii¢ alanlardan biri olarak kabul
edilmektedir (Beurk, 1982). Ancak gelisen diinyada matematigin éneminin
oldukga fazla olmasina ragmen 6grencilerin matematigin yapisindan dolay1
matematige karsi korku ve kayg: iginde olduklari, bu nedenle matematigi
tam anlamiyla O0grenmeden, Ogrendiklerini kisa siire iginde unuttuklar:
goriilmektedir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008).

Matematik egitiminde son yillarda arastirmacilar tarafindan kabul goren
yaklagimda, 6grenci matematiksel bir fikri, siireci veya konuyu, igsellestirip
temsil sistemlerinin bir parcasi haline getirdigi zaman anlamis oldugu kabul
edilir (Hiebert ve Carpenter, 1992). Ogrencilerin anlamli 6grenmeleri igin
bilgiyi farkli ortamlarda kullanabilmeleri, kavramlar arasindaki iliskileri
anlayabilmeleri, islemsel ve kavramsal bilgiyi iliskilendirebilmeleri, bilgiyi
cesitli temsil bigimlerinde gosterebilmeleri ve &grenme alanlari arasinda
iligki kurabilmeleriyle yakindan ilgilidir (MEB, 2006). Matematigi anlayarak
O0grenen bir 6grenci, matematiksel bilgiyi ezbere kullanmak yerine anlaml
bir gsekilde ogrenerek giinliik yasaminda kullanacaktir (Skemp, 2006).
Matematik egitiminde anlamanin Onemini belirten c¢alismalarda
matematiksel anlama ile birlikte matematiksel diisiinme, problem ¢6zme,
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teknoloji kullanimi, Ogretmen egitimi, program gelistirme gibi alanlar
birlestirilerek pek ¢ok arastirma yapilmistir (Cobb, Yackel ve Wood, 1992;
Kiikey, 2018; Nillas, 2010; Thompson, 1985; Tzur, 2007).

Alan yazin incelendiginde matematik Ogretiminde matematigi anlamanin
oldukga 6nemli oldugu goriilmektedir. Matematigi anlamanin, 6grencilerle
birlikte topluma katkisinin 6nemi de g6z oniine alindiginda matematik
egitiminin Oncelikli hedefinin matematiksel anlamay1 saglamak oldugu
konusu arastirmacilarin (Hiebert ve Carpenter, 1992) ortak goriisiidiir. Bu
nedenle, matematigi anlamanin 6gretmen adaylarina gore ne ifade ettiginin
incelenmesinin matematik egitimi siirecine olumlu katkilar saglayacag:
diisliniilmektedir. Bu nedenle yapilan bu arastirmada 2. simif matematik
Ogretmen adaylar1 tarafindan matematigi anlamamin nasil ifade edildigi
arastirilmagtir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve
verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin modeli

Bu calisma, ogretmen adaylarmin mevcut bilgilerinin derinlemesine
incelenmesi amaclandigindan nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Bu
kapsamda nitel arastirma yontemlerinden durum calismast kullanilmigtir.
Nitel durum c¢alismalarinin temel Ozelligi bir ya da birka¢ durumun
derinlemesine arastirilmasidir. Yani bir duruma iligkin etkenler biitiinciil bir
yaklagimla aragtirilir ve ilgili durumu nasil etkilediklerinin yaninda ilgili
durumdan nasil etkilendikleri tizerinde durulur (Yildirim ve Simsgek, 2011).

Calisma Grubu

Aragstirmanin calisma grubu amagh drnekleme yontemi kapsaminda kolay
ulasilabilir ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Calisma grubunu, 2017-
2018 egitim Ogretim yilinda bir devlet tiniversitesinin ilkdgretim matematik
Ogretmenligi programi 2. sinifinda 6grenim goren 61 matematik dgretmen
aday1 olusturmaktadir. C)gretmen adaylarinin goniillii katilimina dayali
olarak belirlenen ¢alisma grubuna ait 6zellikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Ozellikleri

Kod Smnif Cinsiyet Kod Smif Cinsiyet
01 2 Erkek 032 2 Kadin
02 2 Kadin 033 2 Kadin
03 2 Erkek 034 2 Kadin
04 2 Kadin 035 2 Kadin
05 2 Kadin 036 2 Kadin
06 2 Erkek 037 2 Kadin
07 2 Kadin 038 2 Kadin
08 2 Kadin 039 2 Kadin
09 2 Erkek 040 2 Kadin
010 2 Erkek 041 2 Kadin

“Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi”
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O11 2 Erkek 042 2 Kadin
012 2 Kadin 043 2 Kadin
013 2 Kadin O44 2 Kadin
014 2 Erkek 045 2 Kadin
015 2 Kadin O46 2 Kadin
016 2 Kadin 047 2 Kadin
017 2 Erkek 048 2 Kadin
018 2 Kadin 049 2 Kadin
019 2 Kadin 050 2 Kadin
020 2 Erkek 051 2 Kadin
021 2 Erkek 052 2 Kadin
022 2 Kadin 053 2 Kadin
023 2 Kadin 054 2 Kadin
024 2 Erkek 055 2 Kadin
025 2 Kadin 056 2 Kadin
026 2 Kadin 057 2 Kadin
027 2 Kadin 058 2 Kadin
028 2 Erkek 059 2 Kadin
029 2 Kadin 060 2 Kadin
030 2 Erkek 061 2 Kadin
031 2 Kadin

Tablo incelendigine matematik 6gretmen adaylarindan 48'inin kadin oldugu
ve bu saymin calisma grubunun %79unu temsil ettigi goriilmektedir.
Calisma grubunda yer alan erkeklerin sayisinin ise 13 oldugu ve calisma
grubunun %21’ini olusturdugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin  goriislerini  belirlemek amaciyla “Matematik
Ogretmen Adaymna Yonelik Goriisme Formu” hazirlanmistir. Bu formla
matematik Ogretmen adaylarima “Matematigi anlamak neyi ifade
etmektedir?” seklinde agik uglu soru yoneltilerek, katiimcilarin goriislerini
belirtmeleri istenmistir. Calisma uygulanmadan o6nce pilot ¢alisma icin 5
matematik Ogretmen adayr ile goriismeler yapilmistir. Bu asamada,
goriismelerin ne kadar siirecegi belirlenmis ve arastirmacinin deneyim
kazanmas1 saglanmistir. Bunun yaninda, sorulan sorunun kapsaminin ve
hangi 6grencileri kapsadiginin daha agik bir sekilde ifade edilmesinin uygun
olacag belirlenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
ve degerlendirmeler yapilarak, “Matematik Ogretmen Adayma Yénelik
Gorlis Formu”na son hali verilmigtir. Daha sonra asil ¢alisma, 2. sinifta
ogrenim goren 61 matematik Ogretmen adayiyla yapilmustir. Ogretmen
adaylarina, ifade ettiklerinin gizli tutulacagi, arastirma disinda herhangi bir
yerde kullanilmayacag1 ve goriislerini samimi olarak ifade etmeleri gerektigi
belirtilmistir.

“[nsan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi” Cilt/Volume: 8,
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Calisma sonrasinda veriler, icerik analizi yardimiyla incelenmistir. Igerik
analizi, birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar
kapsaminda bir araya getirmesi ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bi¢imde diizenleyerek yorumlanmas: seklinde ifade edilebilir (Yildirim ve
Simgek, 2011). Verilerin analizinde &gretmen adaylar1 O1, O2, seklinde
kodlanmistir. Elde edilen verilerin analizi iki bagimsiz arastirmaci
tarafindan kodlanarak kodlamalar arasindaki uyum diizeyi belirlenmistir.
Verilerin uyum diizeyi Miles ve Huberman (1994)'1n ifade ettigi giivenirlik
formiilii ile incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmacilarin yapmis olduklar:
kodlamalar arasindaki uyum diizeyi %88 olarak bulunmustur. Ayrica farkh
olarak = kodlanan temalar, arastirmacilarin  ortak  goriisii  ile
degerlendirilmistir.

Bulgular

Elde edilen verilerin analizi sonucunda ilkdgretim matematik 6gretmenligi
programu 2. sinuf dgrencilerine gore matematigi anlamanin ne ifade ettigi 5
tema altinda belirlenmistir. Bu temalar; matemati¢in yapisi, dersin
uygulanmasi, giinliik yasam, evrenin diizeni ve kazandirdiklar1 olarak ifade

edilmistir.
Matermnatig
Anlarmalk

Giinlok Yagam

Evrenin
Ditzeni

Dersin
Uygulanmast

Matematigin
YTapist

Kazandirdiklar

Sekil 1. Matematigi Anlamak-Alt Boyutlar

“Matematigin yapisi” temasi altinda Ogretmen adaylarinin ifade etmis
olduklar1 6zellikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Tema 1-Matematigin Yapisi

Ozellikler Ogretmen Aday1 Kodlari Frekans
Her seyde matematigin 021, 032, 035, 040, 043, 045, 1
oldugunun farkina varma 046, 049, O56, O57, 059, 061
Matematigi sevme 09, 021, 027, 029, 034, O40, 9
043, 052, 057
Matematigin mantigini anlama 022, 025, 032, 033, 058 5
Matematigi kullanma 010, 021, 025, 026, 035 5
Matematigin ne ise yaradigini 035, 049 )
anlama
Matematigin nerelerde 023, 049 5
kullanildigini bilme
Matematik yapma 010, 033 2
Matematigi yasama o2 1
Matematigin amacini anlama O54 1

“Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi”
“Journal of the Human and Social Sciences Researches” ISSN: 2147-1185
[itobiad]

[239]



Matematik Ogretmen Adaylarmin, Matematigi Anlamanin Ne ifade Ettigine Yonelik Olarak
Goriislerinin Incelenmesi

Matematigin hayata ne katigim1 054
anlama

Ogretmen adaylarinin matematigi anlamanin ifade ettiklerine yonelik olarak
goriisleri incelendiginde matematigin yapisi temas: altinda en ¢ok ifade
edilen 6zelligin her seyde matematigin oldugunun farkina varma ifadesinin
oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda matematigi sevme ifadesi 8 6gretmen
aday: tarafindan, matematigin mantigini kullanma ve matematigi kullanma
ifadeleri de 5 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Ayrica matematigin ne ise
yaradigini, nerelerde kullanildigini, amacinin ne oldugunu ve hayata ne
kattigin1 anlama gibi ifadeler de kullanilmistir. Bu dogrultuda baz1 6gretmen
adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Matematigi anlamak icinde yasadi§umiz diinyada, basimiza gelen
olaylarda, her seyde matematik oldugunu idrak etmemiz demektir.”

(O21)

“Matematigi anlamak isterken onyargilarla yaklagmamak biiyiik 6nem
arz ediyor. Onu anlamak demek, onu sevmek, onunla konusmak

demek.” (O29)

“Matematigi nerde ne zaman kullanacagimizi nasil isimize
yarayacagi, bunlarmn hepsi matematigi anladiimiz zaman cevap

bulacaktir.” (O35)

“Dersin uygulanmasi” temast altinda Ogretmen adaylarinin ifade etmis
olduklar1 6zellikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Tema 2-Dersin Uygulanmasi

Ozellikler Ogretmen Aday1 Kodlar1  Frekans
Diger bilimlerle iligkisini anlama 014, O16, 025, 032, O35, 10
036, 041, 042, 044, O61
Soyut kavramlar1 somutlastirma QlO, QIS, QZO, 027, 042, 8
047, 057, 058
Diger derslerde de basarili olma (:?7, 024, 037, 038, 046, 6
054
Problemleri ¢6zebilme 08, 020, 047, O54, O60 5
Problemlerde ne istenildigini anlama 08, 018, 020, O60 4
Problemdeki verilerin nasil 023, 046, 060
A 3
kullanilmasi gerektigini bilme
Bagarma 024, 031 2
Farkl: alanlarda basar1 saglama 030, 045 2
Ispat yapabilme 055, 056 2
“Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi” Cilt/Volume: 8,
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Formidillerin nereden geldigini 013, 050 ’
O0grenme

Konular1 ni¢in gordiigiinii anlama 049, 053 2
Problemin neresinde kullanilmasi 023, 046 5
gerektigini bilme

Dersleri eglenceli hale getirme 018, 029 2
Yeterli bilgiye sahip olma 026, 053 2
Sayilarla nesneler arasindaki iligkiyi 06, 015 )
anlama

Sayilarin ne anlama geldigini bilme 09, 017 2
Problemleri birden fazla ¢6ziim yolu 042, 055 ’
ile ¢cozebilme

Problemlerde ne tiir iglemlerin 010 1
kullanilacagini bilme

Islem yetenegi kazanma O54 1
Ogrencileri aktif hale getirme 018

Sayilarin bilmecesini ¢6zme O2

Hangi ¢oziim yolunun kullanilacagimi ~ O37 1
bilme

Olaylara bilimsel bakabilme 05 1

Dersin uygulanmasi temasina yonelik olarak 6gretmen adaylarinin goriisleri
incelendiginde en ¢ok diger bilimlerle iligskisini anlama ifadesinin
kullanildig1 belirlenmistir. Bunun yaninda soyut kavramlarr somutlagtirma
ifadesi 8 6gretmen aday1 tarafindan, diger derslerde de bagarili olma ifadesi
6 Ogretmen adayi tarafindan kullanilmigtir. Ayrica problemleri ¢6zebilme,
problemlerde ne istenildigini anlama, farkli alanlarda basari saglama, ispat
yapabilme, formiillerin nereden geldigini Ogrenme, konular1 nigin
gordiiglinii anlama, yeterli bilgiye sahip olma, sayilarla nesneler arasindaki
iliskiyi anlama, problemleri birden fazla ¢6ziim yolu ile ¢6zebilme, olaylara
bilimsel bakabilme gibi ifadeler de kullanilmistir. Bu dogrultuda bazi
Ogretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Giiniimiizde yapilan bilimsel c¢alismalardan da anlayabilecegimiz

iizere matematik bilim icin temel tas gorevi goriir.” (O44)

“Ogrencinin, soyut olarak verilen bilgiyi zihinsel siirecinden gecirerek
onu somutlastirmast ve somutlastirdiktan sonra dogru bir iliski

bularak soruyu ¢ozmesi matematigi anladigini gosterir.” (O20)

“Diger derslerde de matematikten yararlamlmistir. Matematigi

anlamak diger dersler icin de bize kolaylik saglar.” (O46)

“Giinliik yasam” temas! altinda 6gretmen adaylarinin ifade etmis olduklar:
ozellikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. Tema 3-Giinliik Yagsam

“Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi”
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Ozellikler Ogretmen Aday1 Kodlari Frekans
Giinliik yagamla iliskilendirme 020, 021, 027, O35, 036, O38,
041, 043, 044, 045, O46, 047, 18
048, 050, 054, 055, 057, 058
Hayati anlama 04, 010, 013, 017, 029, O30,
039, 044, O46, 050, 051, 052, 15
053, 056, O60
Hayat1 kolaylastirabilme g)Z, O}l, C')}C%, C')}4, 0}6, Ogl, 1
032, 038, 039, 041, 045, O61
Hayatla biitiinlestirme 06, 021, 023, 029 4
Hayata daha genis bir 031, O34, 050
. 3
pencereden bakabilme
Hayattaki faydasimi anlama 09, 025 2
Ulkenin gelisimine faydast 042, 054 2
Kendini anlama 05 1
Cogu seyi acilayabilme 015 1
Hayatta iyi iligkiler kurabilme  O37 1
Yagiyor oldugumuzu fark 060
. 1
edebilme

Giinliik yasam temas: dogrultusunda Ogretmen adaylarinin goriisleri
incelendiginde en ¢ok giinliik yasamla iligkilendirme ifadesinin bulundugu
ve bu ifadenin 18 6gretmen aday: tarafindan kullanildig: tespit edilmisgtir.
Bunun yaninda hayati anlama ifadesi 15 ogretmen aday: tarafindan ve
hayat: kolaylastirma ifadesi ise 12 6gretmen aday: tarafindan kullanilmisgtir.
Ayrica, hayatla biitiinlestirme, hayata daha genis bir pencereden bakabilme,
hayattaki faydasini anlama, kendini anlama, hayatta iyi iliskiler kurabilme
gibi ifadelerin de kullanildig: tespit edilmistir. Bu dogrultuda bazi 6gretmen
adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Matematigi anlamak, matematigi glinliik hayatla

bagdastirabilmektir.” (O50)

“Yagamin her alaminda matematige rastlamak miimkiindiir. Bu
nedenle matematigi anlamak ashinda hayatt anlamaktir. Ciinkii
matematigin ¢oziilemeyen tiim sirlary ¢oziildiigiin de yasadi§imiz

diinya tizerindeki birgok sir da ¢oziilmiis olacaktir.” (O52)

“Matematigi anlamak yasantimiza yon vermektir, yasantimizi

kolaylastiracaktir.” (061)

“Evrenin diizeni” temasi altinda 6gretmen adaylarinin ifade etmis olduklar
ozellikler asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 5. Tema 4-Evrenin Diizeni

Ozellikler Ogretmen Aday1 Kodlari Frekans
Dogay1 anlamlandirma 02, 042, 051, 055 4
Evreni anlama 025, 028, 044 3
Her seyde bir kural oldugunu 01 1
bilme

Diizenin farkina varma 059 1

Evrenin diizeni temas:1 altinda Ogretmen adaylarinda 4t dogayi
anlamlandirma ifadesini kullanmistir. Bunun yaninda evreni anlama
ifadesinin 3 6gretmen aday1 tarafindan kullanildig: belirlenmistir. Her seyde
bir kural oldugunu bilme ve diizenin farkina varma ifadeleri 1 6gretmen
aday: tarafindan ifade edilmistir. Bu dogrultuda bazi 6gretmen adaylarimin
goriisleri su sekildedir.

“Matematigi anlayinca dogadaki orani ve orantuy diizenin daha

matematiksel bir sekilde gerceklesebildigini gormektir.” (642)
“Matematigi anlamak evreni ¢ozmektir.” (O25)

“Kazandirdiklar1” temas: altinda 6gretmen adaylarinin ifade etmis olduklar:
ozellikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Tema 5-Kazandirdiklari

Ozellikler Ogretmen Aday1 Kodlari Frekans
Kendine giivenin artmasi (:)3, (")}6, (")24, (..).27, 031, 037, 10
038, 040, 043, O54
Pratik ¢6ziimler sunabilme 015, O16, 025, 034, 038, 047, ;
061
Farkli bakis acis1 kazandirma 05, 07, 015, O16, 052, O55 6
Diisiinmeyi gelistirme 07, 019, 050, O54, O55 5
Sorunlara ¢6ziim bulma 014, 019, 036, 037, O58 5
Soyut diisiinebilme 011, 012, 015, 042, 047 5
Neden-sonug iligkisini gérme 05, 06, 020 3
Yeni seyler kesfetme 039, 044, 052 3
Sayisal zekay: gelistirme 012, 025, 053 3
Olaylarin nedenini anlama 05, 07, 059 3
Mantikli diistinme 036, 047 2
Sistematik diisiinme 036, 047 2
Sorgulama o7 1
Aragtirma yapma o7 1
Sorunlar1 anlama O14 1
Cevreye bakis agisini O1 1
degistirme
Sorunlar1 analiz edebilme 015
Cabalama 019 1
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Nesneler ve olaylar arasinda 019 1
iliski kurabilme

Mevcuttan yola cikarak belirli 025 1
bir yol izleme

Akila diigtinme 036 1
Akila kararlar alabilme 036 1
Zihni daha iyi kullanma 036 1
Tahmin etmeyi saglama 039 1
Merak 052 1
Basarabileceginin farkina O3 1
varma

Insana haz verme 03 1

Matematigi anlamanin kazandirdiklar: temasi altinda 6gretmen adaylarimin
goriigleri incelendiginde kendine giivenin artmas: ifadesinin ¢ok olarak
kullanildig1 tespit edilmistir. Bunun yaninda pratik ¢dziimler sunabilme
ifadesi 7 6gretmen aday: tarafindan, farkl: bakis agis1 kazandirma ifadesi ise
6 Ogretmen aday: tarafindan kullanildigr belirlenmistir. Ayrica, diisiinmeyi
gelistirme, sorunlara ¢oziim bulabilme, neden sonug iliskisini gorebilme,
yeni seyler kesfetme, sorgulama, arastirma yapma, ¢abalama, tahmin etmeyi
saglama gibi ifadeler de kullamilmistir. Bu dogrultuda bazi &gretmen
adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Matematigi anladik¢a insamin kendine olan giiveni artar.” (O3)

“Matematik, sorunlar1 problemleri iyi analiz edip pratik ¢oziimler

sunabilmektedir.” (O15)

“Matematigi anlamak, karsilasilan olaylara farklt bakis agisiyla

yaklasmay: saglamaktadir.” (O55)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan bu calismada, matematigi anlamanin ne ifade ettigini belirlemeye
yonelik olarak 2. siuf matematik Ogretmen adaylarinin goriisleri
incelenmigtir. Bu kapsamda elde edilen bulgular dogrultusunda matematigi
anlamanin ozellikleri; matematigin yapisi, dersin uygulanmasi, giinliik yasam,
evrenin diizeni ve kazandirdiklar1 olarak belirlenen 5 tema altinda ifade
edilmistir.

Matematigin yapis: temasinda oncelikle, her seyde matematigin oldugunun
farkinda olunmas: gerektigi tespit edilmistir. Bunun yaninda matematigi
sevmenin de matematigi anlamada O6nemli bir etken oldugu sonucuna
vartlmistir. Matematigin mantiginm1 anlama ve matematigi kullanmanin,
matematigi anlamada olduk¢a Onemli oldugu belirlenmistir. Ayrica
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matematigin ne ise yaradigini, nerelerde kullanildigini, amacimmin ne
oldugunu ve hayata ne kattigim1 anlama gibi ifadeler de matematigi
anlamada olduk¢a Onemli oldugu sonucuna varilmistir. Matematik
Ogretiminin daha saglikli bir sekilde gerceklestirilmesi ve daha kalici
ogrenmelerin saglanmas: agisindan, matematigin her seyde bulundugu,
mantigin 6gretilmesi, nerelerde, ne sekilde kullanildiginin 6gretilmesinin
oldukga faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Dersin uygulanmasi temas: kapsaminda ilk olarak matematigin diger
bilimlerle iligkili bir ders oldugunun belirtilmesi gerektigi tespit edilmistir.
Devaminda soyut ifadeleri somutlastirmanin matematigi anlamada oldukga
etkili bir 6zellik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu duruma paralel olarak
Dursun ve Dede (2004) calismalarinda matematigin soyut tamim ve
kavramlar icermesinden dolayr Ogrencilerin matematigi anlamada
zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica matematigin anlasilmasi ile diger
derslerde de basarihi olunacagi diisiincesinin Ogrencilere ifade edilmesi
gerektigi tespit edilmistir. Problemleri ¢6zebilme, ispat yapabilme,
problemlerde ne istenildigini anlama, formdillerin nereden geldigini anlama,
problemleri birden fazla ¢0ziim yolu ile ¢6zebilme, sayilar arasindaki
iligkileri anlama gibi ifadelerin de matematii anlamada oldukga etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Burada aslinda matematigi anlamanimn bir
siire¢ oldugu ve siire¢ sonunda kalici 6grenmenin gergeklestigi ifade
edilebilir. Matematiksel anlamanin bir siire¢ oldugu vurgusu Borgen (2006)
ve Nillas (2010)'1n yaptiklar1 ¢alismalarda da belirtilmistir. Ayrica Knuth
(2002), matematikte ispat kavramimin Ogrenciler tarafindan anlamsiz ve
gereksiz olan bir etkinlik olarak goriildiigiinii ifade etmistir ve matematigi
anlamada ispatin 6nemine vurgu yapmistir. Shipley (1999) ise ispat yapma,
hipotez kurma, test etme gibi etkinliklerin problem ¢6zme siirecinde
oldukga etkili oldugunu vurgulamistir. Bu kapsamda matematik
Ogretiminde Ogretmenlerin bu durumlarin bilincinde olmalar1 derslerin
daha verimli ge¢mesine olanak saglayacag: diisiiniilmektedir. Derslerin
daha saglikli bir sekilde gergeklestirilmesi ve Ogretmenlerin c¢alisma
kapsaminda belirlenen goriislerin farkina varmalar1 igin Jgretmen
adaylarinin egitimlerinde bu konulara 6zen gosterilmesi, Ogretmenlerin
bilingli bir sekilde derslerini isleme firsatin1 olusturacagi diisiiniilmektedir.

Giinliik yasam temasi dogrultusunda dncelikle matematigin giinliik yasamla
iliskilendirilmesinin olduk¢a Onemli oldugu goriilmiistiir. Bu sekilde
matematigi anlamanin daha kalict bir sekilde gerceklesecegi sonucuna
ulasilmigtir. Yenilmez ve Can (2006), Galbraith ve Stillman (2006) ve
Yenilmez ve Uysal (2007)’'da calismalarinda matematik 6gretiminde giinliik
yasamla iliskilendirmeye dikkat edilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Ayrica hayatla biitiinlestirmeyi sagladigi, hayata daha genis bir pencereden
bakmaya olanak sundugu ve kendini anlamada oldukg¢a faydali oldugu
sonuglarina ulasilmistir. Bu nedenle matematik dgretiminde konularin ve
kavramlarin giinlitk yasamla iligkili olarak anlatilmasi ve matematigin
nerelerde kullanildiginin ifade edilmesinin matematigin anlamada faydali
olacag diisiiniilmektedir.
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Evrenin diizeni temas: altinda matematigi anlamanin &ncelikli olarak dogay1
anlamlandirmada matematigin 6nemli bir yere sahip oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda evrendeki diizeni anlama, her seyde bir kural
oldugunu bilme gibi durumlarin matematigi anlamada oldukga etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Burada evrendeki diizen ile matematik
arasindaki iliskiye dayali olarak egitimin gerceklestirilmesi kalict
ogrenmelerin gerceklesmesi agisindan oldukga 6nemlidir.

Matematigi anlamanin kazandirdiklar1 temasi kapsaminda 6ncelikli olarak
bireyin kendine olan giivenin artmasimi sagladigi tespit edilmistir. Bu
duruma benzer olarak Mumcu, Mumcu ve Aktas (2012) Ogrencilerin
matematikte  basarisiz  olmalarin1  kendilerine  gilivenmemelerine
baglamislardir. Bu kapsamda Tekin (2006), ortaokul &grencilerinin kendi
ozglivenleri dogrultusunda is yapma egiliminde olduklarini ifade etmistir.
Ayrica pratik ¢oziimler sunabilme ve farkli bakis agisi kazanmayr da
sagladig1 belirlenmigtir. Ayn1 zamanda diisiinmeyi gelistirme, sorunlara
¢ozlim bulabilme, neden sonug iliskisi kurabilme, yeni seyler kesfetme,
sorgulama, arastirma yapma, c¢abalama, tahmin etmeyi saglama gibi
ifadeleri de sagladig1 sonucuna da ulasilmistir. Buna paralel olarak Umay ve
Kaf (2005), matematik Ogretiminde sonug¢ yerine siireci sorgulamanin
iizerinde durulmasinin olduk¢a o6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu
Ozelliklere dayal1 bir sekilde egitim verilmesiyle gelecege daha donanimli
bireylerin yetistirilmesine olanak saglanacag: diisiiniilmektedir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda matematigi anlamanin ne
ifade ettiginin, Oncelikle matematigin yapisiyla iligkili oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle matematigin nerelerde kullanuldigmi ve
mantiginin nasil oldugunu bilen bireyler yetistirmenin 6nemli oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bunun icinde matematik 6gretiminde bu durumlara
dikkat edilerek egitimin yapilmasimin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Bundan dolayr matematigin giinliikk yasamla olan baglantisin1 gosterecek
matematik egitimine yonelik derslerin etkili olacag: diisiiniilmektedir.
Matematikteki diizenin, evren ve c¢evredeki olaylar arasindaki diizeni
anlamada oldukga etkili olacag: belirlenmistir. Burada neden sonug iligkisi
kurma, yeni seyler kesfetme, sorgulama, aragtirma yapma gibi 6zellikler ile
bu diizenin farkina varilacagi sonucuna ulasilmistir. Bu da etkili bir 6gretim
ve etkili Ogretmen yetistirme programlari ile saglanabilir. Bu nedenle
Ogrencilerin  yetistirilmesinde kilit role sahip olan 0gretmenlerin
egitimlerinin, bu konular dikkate alinarak verilmesinin matematikle giinliik
yasam ve diizen arasindaki baglantiyr daha belirgin bir sekilde gosterecegi
diistintilmektedir.
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