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Aragtirma Makalesi

Disleksiye Miidahale Programlarinin
Incelenmesine Yonelik Bir Dokiiman Analizi’

Emre CATAL?, Ayse GOKSAL?, Fatih Koca*

OZET

Ozgiil 6grenme giicliigii genellikle ilkokul doneminde okuma-yazmanin
ogrenilmesi sirasinda birtakim zorluklarin ortaya ¢ikmasiyla fark edil-
mekte ve tanilanmaktadir. Bu calismada spesifik olarak 6grenme giiclii-
giiniin alt boyutlarindan okuma gii¢liigii (disleksi) tizerinde durulmaktadir.
Okumada yasanilan giigliik neticesinde 6grencilerin akademik diizeyleri
olumsuz bi¢cimde etkilenmektedir. Bir¢ok arastirmada disleksisi olan ¢o-
cuklarin; dikkat, motor gelisimi, dil gelisimi, sosyal ve duygusal alanlarda
sorunlar yasandiklar1 goriilmektedir. Disleksisi olan bireylerin toplumsal
hayata uyum saglamalar1 ve 6zel egitim hizmetlerinden faydalanmalari bir
zorunluluktur. Ogrencilerin bu hizmetlerden faydalanmalarmin gereklili-
g1 akillara hangi program/modelle olmasi gerektigi sorusunu getirmistir.
Calismada disleksisi bulunan bireylere yonelik uygulanan miidahale prog-
ramlarini incelemek ve bu programlarin etkilili§ini gormek amaglanmak-
tadir. Uygulanan miidahale programlari birbirinden farklilik géstermekte-
dir. Bu baglamda hem iilkemizde hem de diinyada uygulanan 30 miidahale
programi incelenmistir. Etkililigi incelenen ¢agdas miidahale programlari-
nin disleksili 6grencilerin egitimlerinde geleneksel egitim 0gretime gore
oldukea etkili olduklar1 saptanmistir. Uygulanan bu miidahale programla-
rinin Ogrencilerin 6grenme ortamlarmin gesitlendirip birden ¢ok duyuya
hitap ederek fonolojik farkindalik, anlama becerileri, akademik basarilar
gibi alanlarda etkili oldugu goriilmiistiir. incelenen programlar sonucunda
disleksi tanis1 olan 6grenciler lizerinde uygulanan miidahale programlari-
nin etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme giicliikleri, Okuma gii¢liigii, Disleksi, Dis-
leksiye miidahale programlari
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A Document Analysis for the Examination of Dyslexia
Intervention Programs

ABSTRACT

Specific learning disability is usually recognized and diagnosed when some
difficulties arise during learning how to read and write in primary school.
This study specifically focuses on reading disability (dyslexia), as one of
the sub-dimensions of learning disability. As a result of the difficulties
experienced in reading, the academic levels of the students are negatively
affected. Many studies with dyslexic children show that there are some
problems in language development, attention, motor development, social
and emotional fields. It is a necessity for Individuals with dyslexia to adapt
to social life and benefit from special education services. The necessity
for students to benefit from these services brought to mind the question of
which program/model is suitable. In this study, it is aimed to examine the
studies that include intervention programs for individuals with dyslexia and
to see the effectiveness of these programs. The implemented intervention
programs differ from each other. Within this context, 30 intervention
programs implemented both in our country and in the abroad were
examined. Contemporary intervention programs, which were examined in
terms of effectiveness, were found to be quite effective in the education
of students with dyslexia compared to traditional education. With these
implemented intervention programs, the effectiveness in areas such as
phonological awareness, comprehension skills, and academic success
are observed by diversifying the learning environments of the students
and appealing to multiple senses. As a result of these studies, it has been
concluded that the intervention programs applied to students with dyslexia
have been effective.

Keywords: Learning disability, Reading difficulties, Dyslexia, Dyslexia
intervention programs
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GIRIS

Ogrencilerin temel akademik becerilerini kazandigi dénem okul dncesi
ve ilkdgretimin ilk yillaridir. Burada her birey ilgi, yetenek, zeka diize-
yi, yetistigi sosyo-Kkiiltiirel ¢cevre, hazir bulunusluk seviyesi gibi bireysel
farkliliklar ¢cer¢evesinde birbirlerinden farkli olabilmektedir. Bu baglamda
kazanilan becerilerde; okuma, yazma, matematiksel hesaplamalar gibi te-
mel akademik becerilerinin kazanilmasi1 bazi 6grenciler i¢in akranlarina
gore daha zor olabilmektedir. Bu noktada incelenmesi gereken durumlarin
basinda Ozgiil Ogrenme Giigliigii (OOG) gelmektedir. Amerikan Psiko-
loglar Dernegi’ne gore: 0zgiil 6grenme giicliigii; normal ya da normalin
lizerinde zeka diizeyine sahip olan bireylerde; dogru ve akici bir sekilde
okuma, okudugunu anlama, yazim, yazili anlatim, aritmetik hesaplamalar
ve matematiksel akil yliriitme gibi temel akademik becerilerin kazanimi ve
kullanimina engel olusturan ve uygun miidahalelerde bulunulmasina rag-
men en az alt1 ay boyunca devam eden ve dmiir boyu siiren nérogelisimsel
bir bozukluk olarak tanimlamaktadir (APA, 2013). Ancak 6zgiil 6grenme
giicliigii bilinenin aksine bir hastalik degildir. Ozgiil 6grenme giicliigii ge-
nel olarak ifade edilen bir rahatsizliktir. Bu rahatsizligin alt boyutlarini
disleksi (okuma giicliigii), disgrafi (yazili anlatim gii¢liigii) ve diskalkuli
(matematik 6grenme giicliigii) alt alanlarini kapsamaktadir (APA, 2013).
Kiligarslan’a (2018) gore ilkogretim yillarinda en ¢ok karsilagilan norop-
sikiyatrik bozukluklarin basinda gelmektedir.

Mental Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabi’na (DSM-V) gére;
0zgll 6grenme giicliigii tanis1 almis olan bireylerin ilgili literatiir taramast
sonucunda farkl: kiiltiir, dil ve 6gretim kademelerinde %S5 ile %15 arasin-
da yer aldig1 goriilmiistiir (APA, 2013). Ozgiil 6grenme giicliikleri ara-
sinda disleksi %80’lik bir oranla en yaygin olanidir (Lerner, 1989). Milli
Egitim Bakanliginin (2022) yayimlamis oldugu rapora gore Tirkiye’de
ozgiil 6grenme gii¢liigii tanist alip Milli Egitim Bakanligina bagl okullar-
da kaynastirma egitimi alan 6grencilerin oraninin %6 oldugu belirtilmistir.
Tirkiye’de yapilan arastirmalarda iilkedeki disleksili bireylerin goriilme
sikligini (prevelans) iceren bir aragtirmaya ve verilere rastlanmamistir.

Ozgiil 6grenme giicliigii rahatsizligmin nedenleri hakkinda kesin bir so-
nuca ulagilamamistir. Genel olarak 6grenme bozuklugu; ¢esitli genetik ve
cevresel etmenlerle belirlenen, biyolojik temele dayali nérogelisimsel bir
islevsel bozukluk olarak kabul edilmektedir (APA, 2013). Bu islevsel bo-
zukluk; okuma, yazma veya aritmetik beceriler i¢in gerekli olan bilissel
islevlerin gelisiminde gecikmelere ya da sapmalara neden olur (Siegel,
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2007). Ozgiil 6grenme giicliigii; genetik faktdrler, beyin hasari, ndrolojik
problemler, biyokimyasal reaksiyonlar ve psikolojik nedenler sonucu or-
taya cikabilir. Ozgiil 6grenme giicliigii genellikle genetik kokenlidir. Hi-
peraktivite ve dikkat eksikligi teorilerine gore beyindeki kimyasal denge-
sizlikler, genetik faktorler, beyin travmasi/hasari, alerjiler veya ndrolojik
faktorler sebep gosterilmektedir (Harwell, 2001).

Ozgiil 6grenme giicliigii diger nérogelisimsel bozukluklarla birlikte gorii-
lebilecegi bilinmektedir. Ozgiil 6grenme giigliigiiyle beraber goriilebilecek
rahatsizliklara bakildiginda; dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
(DEHB), kayg1 bozukluklar1 ve duygudurum bozukluklar1 oldugu belir-
tilmektedir. Bu rahatsizliklardan 6zgiil 6grenme giigliigiine en fazla eslik
eden rahatsizligin ¢ocuklarda %7 ile %92 arasinda DEHB oldugu dikkat
cekmektedir (Margari vd., 2013). Ulkemizde yapilan bir ¢alismada OOG
tanist almis ¢ocuklarin %68,1’inde en az bir psikiyatrik hastaligin daha
oldugu saptanmistir. Bu rahatsizliklar arasinda en ¢cok komorbidite olan
rahatsizligin %65,5 ile DEHB oldugu bulunmustur (Yazici ve Besenek,
2022). Hastaligin yayginligina yonelik yapilan ¢aligmalar sonucunda 6z-
giil 6grenme bozuklugu yasayan ¢ocuklarin yaklasik %30’unda ¢ocukla-
rin duygusal ve davranigsal sorunlar yasadiklar1 saptanmistir (McGee ve
Williams, 1986).

Ogrenme giicliigii yasayan bireyler, normal gelisim gosteren bireylerden
farkli gelisim gostermektedirler. En belirgin farklilik olarak akademik per-
formansta yetersizlikler dikkat ¢ekmektedir. Akademik performanslarinda
goriilen bu eksiklik okula uyum saglamada zorluklarin yasanmasina sebep
olabilmektedir. Literatiire bakildiginda 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuk-
larin okulu birakma oranlarinin normal gelisim gosteren yasitlarina kiyas-
la fazla oldugu goriilmektedir (Deshler vd., 2001).

Ozgiil 6grenme giigliigii genellikle ilkokul doneminde okuma-yazmanin
Ogrenilmesi sirasinda birtakim zorluklarin ortaya ¢ikmasiyla fark edil-
mekte ve tanilanmaktadir. Egitim 6gretimdeki kazanimlar ve yasantilar,
erken ¢ocukluk déoneminin {izerine insa edildigi i¢in olduk¢a 6nemli bir
yer tutmaktadir. Bircok arastirmada bu bireylerin okul 6ncesi donemde;
dil gelisimi, dikkat, motor gelisim, sosyal ve duygusal alanda birtakim so-
runlar yasandig1 goriilmektedir. Bu belirtilerin aileler ve uzmanlar tarafin-
dan dogru degerlendirilip ele alinmasi, tan1 ve uygun tedavinin baglanmasi
acisindan onem tagimaktadir. Okul 6ncesi egitimi olarak ifade edilen 0-6
yas aras1 donem oOrgiin egitimin de temelini olusturmakla beraber, diger
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donemlere kiyasla 6grenmenin iist diizey oldugu donemdir (Oktay, 2009).
Birgok arastirmada erken tanilama ve tanilama sonrasinda miidahalenin
onemi lizerinde durulmaktadir ¢iinkii erken tanilama erken tedaviyi de
beraberinde getirmektedir. Disleksinin miimkiin oldugu kadar erken ta-
nilanmasinin son derece 6nemli oldugunu egitimde bireysel hedeflerin
en ylksek diizeye ¢ikartilmasi ve erken miidahaleden alinan verimin en
ist diizeyde olmasiyla beraber bireyin sadece akademik degil duygusal
ve davranigsal problemlerinde oniine gegilebilecegi goriilmektedir (Giir,
2013). Disleksisi olan bireylerin toplumsal hayata uyum saglamalar1 ve
ozel egitim hizmetlerinden faydalanmalar1 bir zorunluluktur. Ogrencile-
rin bu hizmetlerden faydalanmalarinin gerekliligi, akillara hangi program/
modelle olmasi1 gerektigi sorusunu getirmistir. Hangi programlarin etkili
oldugu ve egitim 6gretimde farkli programlarin uygulanmasi i¢in 30 mii-
dahale programi incelenmistir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu ¢alismada 6zel 6grenme giigliigii alt tiirlerinden biri olan disleksi (oku-
ma gii¢liigii) lizerine uygulanan miidahale programlarinin sentezinin ya-
pilmas1 amaglanmaktadir. Arastirma deseni derleme makaledir. Amacimiz
ayn1 konu iizerinde yapilan ¢aligmalar1 bir araya getirerek bu konuda uy-
gulanan miidahale programlarinin bir arada goriilmesini saglamaktir.

Veri Toplama

Calisma icin Google Akademik, Google Scholar, DergiPark Akademik,
PubMed Central (PMC), SageJournals, Taylor & Francis Online, Rese-
archGate, NasenJournals, Emerald Insight, APA Psycnet, EOEP Molina,
Science Direct, Semantic Scholar, ERIC veri tabanlarinda arama yapil-
mistir. Bilgisayar ile tarama sonucunda 226 makaleye ulasilmistir. ifade
edilen veri tabanlarindan 6zel 6grenme giigliigii, 6zgiil 6grenme giiclii-
gii, disleksi, disleksiye miidahale programi, disleksi miidahale programi
ornek olay miidahalesi ,disleksik 6grenci miidahale programi 6rnek olay,
okul tabanli disleksi miidahale programi, dylexic student intervention
programs, dylexic intervention programs, dylexic invertion program case
study, school-based dylexic invertion program, interventions for children
with dylexia,students with dylexia reading intervention programs, students
with dyslexia reading intervention programs, dylexia disabilities, anahtar
sOzciikleri ile ulasilan makaleler 6gretim programlarinin ifade edilmesi
istenilen bulgular boliimii ¢ergevesinde indirilen makaleler tarandiktan
sonra arastirma sorusu kosul olarak belirlenmistir.
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Betimsel ve Icerik Analizi

Bu kosullar1 karsilayan okuma gii¢liigii (disleksi) ile ilgili 6gretim progra-
mi veya yontemleri ortaya koyan, etkisi bakimindan islevsel olan, giincel
caligmalar1 incelemek amaglanmis bu baglamda 2001-2022 yillar1 arasin-
daki caligmalar incelenmistir. Okuma giicliigii alaninda 11 farkli iilkede
uygulanan miidahale programlari taranmistir Calismaya 30 miidahale
programi dahil edilmis ve bulgular bu 30 miidahale programi ¢ercevesinde
yazilmistir. Miidahale programlarinda arastirma yontemlerinden agirlikli
olarak nicel calismalardan olusturuldugu goriilmiistiir. Daha sonra mii-
dahale programlarindaki bulgular grafik ve tablolar halinde sunulmustur.
Miidahale programlarinin igerikleri kisaca yazilmis ve son olarak bu prog-
ramlar bir biitiin halinde tablo ile gosterilmistir.

BULGULAR
Bu calisma i¢in taranan 30 tane arastirmanin iilkelere gore dagilimi Sekil

1’de gosterilmektedir. Calismalarin %33,3’liik kism1 olan 10 ¢alisma Tiir-
kiye’de, %13,3’liik kismi1 olan 4 ¢alisma Cin’de olup geriye kalan %53,4
‘liik kisim olan 16 calisma 9 farkli tilkede gergeklestirilmistir.

Calismalarin Ulkelere Gore Dagilimi
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Sekil 1.

Bu caligmada (2001-2022) yillar1 arasinda uygulanan 30 miidahale prog-
ram1 incelenmis ve Sekil 2°de yillara gore dagilimlar gosterilmistir. In-
celenen miidahale programlarina bakildiginda ¢alismalarin 2010 yilindan
sonra artig gosterdigi saptanmistir.
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Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

2001 2006 2009 2010 2011 2013 2014 2015 2017 2018 2019 2020 2021 2022

w

N

[

Sekil 2.

Bu ¢alismada (2001-2022) yillar1 arasinda uygulanan 30 miidahale prog-
ram1 incelenmis ve ¢alismalarin, ¢aligma yontemine gére dagilimlart Se-
kil 3’te gosterilmistir. Incelenen ¢alismalara bakildiginda en fazla nicel
yontemle calisildigi (19), ikinci olarak nitel yontemin (8) kullanildigi, son
olarak hem nicel hem nitel yontemin oldugu karma (3) ¢alisma yapilmaistir.

Calisma Yontemine Gére Dagilm

s

= Nicel Yéntem = Nitel Yonte = Karma Yéntem

Sekil 3.

Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerini Destekleme Miidahale Programm
(SESFAR)

Etkin bir okuma performansi sergilemenin temel kosullarindan biri, bi-
reyin giiclii sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip olmasidir. Konugma
dili ile yaz1 dili arasindaki iliskiyi kavrayabilen 6grenciler, genellikle daha
ist dlizeyde okuma ve yazma yetenekleri sergilemektedirler. Sesbilgisel
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farkindalik becerisi, 6grencinin kelimenin yapi1 tagini olusturan ses birim-
lerinin farkinda olmasini igerir (B1yik ve Erdogan, 2017). Bozdag ve Sahin
(2022) sesbilgisel farkindalik miidahale programinin okuma gii¢liigii ya-
sayan 0grencilerin okuma becerileri lizerinde etkilerini inceledikleri ¢alis-
malarinda SESFAR miidahale programinin disleksili 6grencilerde; sesbil-
gisel farkindalik, hece farkindaligi, kelime farkindaligi, uyak farkindaligi
ve sesbirim farkindalig1 becerilerinde gelismeler sagladigini belirtmekte-
dir. Ancak bu gelismeler istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir.

Bilissel Miidahale Egitimi

Garavand ve digerleri (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 6ncelikle
siiftaki ogrencileri tantyan ve 6grencilerle etkili iletisim kurma yetene-
gine sahip nitelikli bir 6gretmenin belirlenmistir. Caligmaya, 6grencile-
rin okuma performanslari dlgiilerek baglanmis, daha sonra harf ve kelime
okuma alistirmalar1 uygulanmigstir. Sinifta kullanilan ¢esitli harfleri dog-
ru bir bicimde telaffuz etmek amaciyla 6grencilere, bu harflerle baslayan
kelimelerle ilgili 6devler verilmistir. Metinde gecen kelimelerin tam an-
lamlarin1 kavramak amaciyla metin okuma ve kelime bulma alistirmala-
r1 uygulanmistir. Uygulanan Biligsel Miidahale Egitimi sonuglarina gore,
disleksili 6grencilerin okuma performanslari iizerinde olumlu bir etkinin
gozlendigi belirtilmistir.

Vakt Stratejisi

Dil 6greniminin gelistirilmesinde 6zellikle cok duyulu 6gretimin uygu-
lanmasi kabul gormiistiir (Korkmaz ve Karatepe, 2019). Vakt stratejisi de
¢ok duyulu bir 6gretim yontemidir (Jeyesekaran, 2015). Vakt stratejinin
etkililigini gormek i¢in Ziadat (2021) disleksisi olan 39 ilkokul 6grenciye
program uygulamistir. Toplam 64 oturum siiren bireysellestirilmis 6gretim
programi sonucunda Vakt stratejisiyle egitim verilen 6grencilerin; dogru
okuma, okuma hizi, harf hece-tanima becerilerinde artis saptanmistir.

Ritim Temelli Miidahale (Rhythm-Based Intervention)

Covid-19 salgini, 6zel gereksinimli ¢gocuklarin egitimini yeniden diizenle-
me ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda, italya'da disleksili 6grenci-
ler i¢in gelistirilen Ritim Temelli Miidahale Programi, salgin kosullarinda
egitimdeki degisikliklere uyum saglamak amaciyla olusturulmustur. Can-
cer ve ark. (2021) ritim temelli miidahale programinin disleksisi olan 8-13
yas araligindaki 30 6grencinin okuma performanslari {izerindeki etkisini
incelemistir. Katilimcilara, toplamda 10 saatlik bir egitim siireci uygulan-
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maktadir. Elde edilen sonuglar, tele-rehabilitasyonun ve mevcut merkezde
alinan egitimin, cocuklarin hizli okuma, okudugunu anlama ve dogru oku-
ma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermistir. Bu bulgular, 6zel
egitim programlarinin ve tele-6grenme yontemlerinin disleksili 6grencile-
rin egitimine katki saglayabilecegi vurgulanmaktadir.

Hikaye Haritalama Teknigi:

Okudugunu anlama becerisi; bireyin okudugu metnin ne anlam ifade etti-
gini bulma, yazili metin lizerine diisiinme, metin ile ilgili sonu¢lar ¢ikara-
bilme ve metni degerlendirebilmesidir (Giines, 2004). Hikaye haritalama
tekniginde bireye once hikaye okutulur daha sonra hikaye haritasindaki se-
malara hikaye ile ilgili anladiklarin1 yazmasi istenir. Boylece hikdyenin ta-
mamini anlamasi hedeflenir (Boulineau vd. 2004). Deniz ve Aslan (2020)
okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaciyla yaptiklar1 ¢aligmada
hikaye haritalama teknigini kullanmiglardir. Uygulama sonucunda hikaye
haritalamasi tekniginin, okudugunu anlama becerisinde performans artisi-
n1 sagladigi ifade edilmektedir.

Yazim Miidahalesi

Rijthovena ve digerleri (2020) tarafindan gerceklestirilen ses bilimi c¢alig-
masinin amacit, okuma ve yazmay1 birlestirerek islevsel bir okuma diize-
yine ulagsmay1 hedeflemektedir. Bu miidahale {i¢ asamadan olugmaktadir.
[lk asama, yaz1 birim ses birim yazismasidir ve bu asamada okuma ve
heceleme calismalar1 baslamistir. Ogrencinin zorlandig1 yazi ve ses birim-
leri, animsatict kartlar kullanilarak calisilmistir. Bu asama, ¢ocugun her
harfi bir saniye i¢inde sdylemesi beklentisiyle tamamlanmustir. ikinci asa-
ma, yazma ve okumada alfabetik ilkedir; yazma ve okuma ¢alismalarinda
alfabe bilgisi kullanilmistir. Cocuklar, dort asamali bir strateji ile kelime
yazmay1 0grenmislerdir. Bu asamalar, igitsel olarak sunulan kelimenin tek-
rar1, kelimenin tek tek seslere boliinmesi, kelime bitene kadar sesleri tek
tek yazma ve yazilan kelimenin yiiksek sesle okunarak kontrol edilmesini
icermektedir. Miidahale siiresince kelimelerin zorluk seviyesi artirilmis ve
cocuklara dogruluk igin geribildirimler verilmistir. Uciincii asama, kural-
lar ve istisnalar asamasidir. Bu asamada ¢ocuklar, ¢cok heceli sozciikleri
kullanmay1 6grenmislerdir. Miidahale sonucunda kelime okuma, sézde
kelime okuma ve kelime heceleme puanlarinda gelismeler oldugu sap-
tanmistir. Bu bulgular, ses bilimi miidahale programinin basariyla uygu-
landigin1 ve 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir.
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Yogun Okuma Programi (Intensive Reading Program to Response)
Yogun okuma programi 6grenme giicliigiine sahip bireyleri tedavi etmenin
yaninda 6grenme giigliigiinii tespitin kolaylastirilmasini da saglamaktadir.
Miidahaleyi yogunlastirmak iyi bir 6gretim programinin tasarlanmasini
saglamis ve 6grenme gii¢liigiiniin tespitini %70 oraninda azalttig1 kanit-
lanmigtir (Ahmed, 2015).Rababah (2020) Suudi Arabistan’da 25 disleksili
ogrenci ile ¢calismistir. Bu programda belli bash bircok strateji ve teknik
¢ok boyutlu sekilde kullanilmistir. Ogretmenlerin kullandig1 tekniklerden
bazilari; Hegge ve Kirk yontemi, Fernald yontemi, GillinghamStillman
yonetimi, KWL stratejisi ve Tekrarli okuma yontemidir. Arastirma sonu-
cunda bu miidahale 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin tespit edilmesini
kolaylastirmakta ve disleksik bireylerin okuma becerilerini gelistirdigini
acikca ortaya koymustur.

Yogun Okuryazarhk Miidahale programi

Tam ve Leung (2019) calismasi ii¢ asamada gerceklestirilmistir. ilk asa-
mada 6gretmenler yiiz saatlik egitim almislardir. Ikinci asama olan 6gren-
cilerin egitiminde ise Ustbiligsel stratejilerin giinliik kullanimi ile Cince
ve Ingilizce konularin 6gretiminden olusmaktadir. Son asama olan okul
destegi asamasinda ise okul yonetiminin liderligi ile kiiclik boyutlu, sinif
tabanli ve boliinmiis grup miidahalesi ortami sunulmustur. Yapilan miida-
hale sonucunda ingilizce fonotik becerilerini gelistirme ve akademik basa-
rilarinin arttirtlmasinda yogun okuryazarlik miidahale programiin etkili
oldugu saptanmistir.

Fernald Yontemi

Yazma ve okuma becerilerinin birbirinden bagimsiz olmadig: diisiiniildii-
giinde okuma yetersizliklerine sahip olan ¢ocuklarda yazma problemleri
de goriildiigii sonucuna ulasilmistir (Calhoon vd. 2010). Fernald Y ontemi
kelime belirleme, 6grencinin lizerinden ge¢mesi igin yeterli biiyiikliikte
kelime yazma ¢aligmasi, 6grencinin kelimenin tizerinden gecerken ayni
zamanda kelimeyi telaffuz etmesinin istenmesi ve 6grencinin kelimeyi ak-
lindan yazmas: seklinde adimlardan olugsmaktadir. Bu uygulama ile s6z-
ciiklerin kalic1 olarak 6grenilmesi hedeflenmektedir (Polloway vd., 2013).
Fernald yontemi okuma ve yazma giicliigii yasayan 6grencilerin bu bece-
rilerini gelistirmeyi amaglayan bir yontemdir. Akyol ve Sever (2019) ¢alis-
malarini 2. sinif 6grencisi bir katilimer ile yankili okuma ve tekrarli okuma
teknikleriyle gerceklestirmistir. Calisma sonucunda; kelime tanima, hece
birlestirme, fonolojik farkindalik becerilerinin uygulama oncesinde yeter-
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sizken uygulama sonunda bu becerileri edindigi ve kelime yazarken {inlii
ve linsiiz harflerin yazim hatalarinin ve eksikliklerinin azaldig1 goériilmiis-
tur.

Coklu Ortam Materyalleri

Ozel 6grenme giicliigiine sahip bireylerin okuma ve yazma becerisini ka-
zanamamis olmalarinin temel nedeninin fiziksel durumlardan ¢ok birey-
lerin almig olduklar1 egitimin yetersizliginden kaynaklanmaktadir (Joshi
vd., 2002). Sahin ve Cakir (2018) ¢alismalarinda; video, animasyon ve re-
simlerden hazirlanan ¢oklu ortam 6gretim materyallerinin geleneksel yon-
temlere gore okuma-yazma performansi lizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmada ilkogretim 6grencileri ile 30 saatlik egitim sonucunda ¢oklu
ortam materyallerinin kullaniminin, 6grencilerin okuma ve yazma beceri-
lerinin gelistirmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Kaynastirma Modeli (Mingle Model)

Model ¢ocuklarin okuma ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde oyun
modeli olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu model kaynastirma yontemiyle
Ogrencilere egitim verilmesi gerektigini ileri siirmektedir. Taufan (2018)
oyun temelli egitimin dislektik ¢ocuklarin okuma becerilerine etkisini
inceledigi caligmasinda, Endonezya’da disleksi 6zellikleri gosteren 10
ogrenci katilimer olarak yer aldi. Calismada 6grenciler sinifta oyunlarla
bir hafta boyunca egitim verildi. Calisma sonucunda 6grencilerin okuma
becerilerinin artig saptandi. Ayrica 6grencilerin okuma becerilerindeki ge-
lisme, 6grencilerin gorevleri tamamlama ve diger 6grenme etkinliklerine
katilma motivasyonlarina olumlu etki sagladigi ifade edilmektedir.

Ergoterapi Miidahale Programi

Disleksi tanili ¢gocuklarin gorsel algi alanlarinda bozukluklar olabilmek-
tedir (Rodrigues ve ark., 2017). Ergoterapi miidahale programinda gorsel
hafiza, sekil-zemin algisi, gorsel ayrim, gorsel tamamlama, uzaysal algi
degiskenlerini gelistirmeye yonelik miidahaleler uygulanarak bireyin gor-
sel alg1 becerilerini gelistirmesi amac¢lanmaktadir. Karakaya ve Altuntas
(2017) disleksi tanis1 almis bireylerde gorsel algi becerisinin gelistirmesi
amaciyla Ergoterapi miidahale programini kullandilar. Calismaya yaslar1 9
ile 14 olan disleksi tanis1 almis iki ¢ocuk dahil edilmistir. Caligmanin so-
nucunda her iki ¢cocukta da hem gorsel alg1 becerilerinin gelisiminde hem
de akic1 okuma ve okudugunu anlama becerileri gelisiminde performans
artis1 saptanmistir.
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Tekrarh okuma, Esli okuma ve Kelime Insas1 Teknikleri

Akict okumanin asil hedefi bireyin okudugu metni anlamasini gelistir-
mektir (Rasinski vd., 1994). Yamagc (2015) tekrarli okuma, esli okuma ve
kelime ingas1 tekniklerinin okuma akiciliginin iizerindeki etkisini arastir-
may1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda bir 6grenci ile birebir bos bir sinifta
calismalar yiiriitiilmiistiir. Ogrencinin seviyesine uygun metinlerle baslan-
mis daha sonra metinlerin zorluk seviyesi arttirilmistir. Tekrarli okumalar
sonucunda 6grencinin yanlis yaptig1 kelimeler ¢ikartilarak o kelimelerin
ek/kok ayrimi yaptirilarak kelime insasi saglanmigtir. Elde edilen bulgular
sonucunda kullanilan tekniklerinin okuma akicilig1 gelistirilmesi lizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Harf Konusma Ses Biitiinlestirme Egitimi

Gonzalez ve digerleri (2015) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, Harf Konus-
ma Ses Biitiinlestirme Egitimi, 6gretmenin sesleri agiklama yontemiyle
baglatildi. Bu egitimde, dokunmatik ekranda her bir Felemenkge ses icin
bir sembol bulunmaktayd: ve her sembol, sesin tiiriinii gostermekteydi.
Egitim siirecinde, 6gretmen 6grencilerden bu sesleri dogru bir sekilde te-
laffuz etmelerini talep etmis ve ayn1 zamanda 6grenciler, sembollere doku-
narak sesi tanimiglardir. Egitim stirecinde 6grencilerin yanlislarini diizelt-
meleri i¢in firsatlar saglanmistir. Yapilan miidahalenin ardindan, disleksili
ogrencilerde kelime okuma, fonolojik farkindalik ve metin okuma beceri-
lerinde olumlu yonde anlamli gelismeler gdzlemlenmistir.

Ritmik Okuma Egitimi (RRT)

Disleksinin temel eksikligi, isitsel bilgiyi islemede yasanan zorluklar ola-
rak tanmimlanmistir. Bu baglamda, ¢ocuklarda temel miizikal ritim algisi
becerilerinin gelistirilmesinin, okuma becerilerini olumlu yonde etkileye-
bilecegi one siiriilmiistiir. Bonacina ve digerleri (2015) tarafindan yapilan
caligmada, bu hipotezi test etmek amaciyla Ritmik Okuma Egitimi'ni bil-
gisayar destekli olarak tasarlanmistir. Calisma kapsaminda, disleksi tanisi
konmus 14 6grenci deney grubu olarak se¢ilmis ve 14 kisi kontrol grubu
olarak atanmistir. Deney grubu, 2 haftada bir olmak {izere toplamda 9 hafta
stiren egitim almistir. Egitim siirecinde, sozciikler ritimlerle birlestirile-
rek 0grencilere sunulmus, ritimler ise sozciiklerin zorluklarina gore asama
asama artirtlmistir. Arastirma sonuglari, Ritmik Okuma Egitimi alan deney
grubunun metni daha hizli ve dogru bir sekilde okuma oranlarini artirdigi-
n1 gostermistir. Bununla birlikte, deney ve kontrol gruplar1 arasinda ritim
algis1 agisindan belirgin bir fark saptanmamuistir. Bu bulgular, ritmin keli-
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me ¢oziimleme siirecine yiikledigi zamansal yapinin, okuma becerisinin
gelisimini destekledigini gostermektedir.

Magnoseliiler Tabanh Gorsel Motor Miidahalesi

Magnoseliiler islev bozuklugunun disleksi iizerinde etkili oldugunu savu-
nulmaktadir (Stein,2001). Qian ve Bi (2015) magnoseliiler islev ve fo-
nolojik farkindaligin gelistirilmesi amaciyla Magnoseliiler Tabanli Gorsel
Motor miidahalesini uygulamislardir. Caligmada gelisimsel disleksisi olan
17 6grenci ile haftada iki seans olmak {izere 5 hafta i¢inde on seans ola-
rak gerceklestirilmistir. Magnoseliiler Tabanli Gorsel Motor Miidahalesi
{ic adimda planlanmustir. Ilk adimda uyumlu hareket algilama gorevi ile
Magnoseliiler islevin egitilmesi amaglanmstir. Ikinci adimda gorsel ara-
ma ve gorsel takip kullanilmistir. Gorsel arama ve statik gorsel izlemedeki
uyaranlar kagit iizerinde labirent bulmacasi ve ¢izgi bulmacast seklinde
uygulanmistir. Dinamik izleme gorevinde ise katilimcilardan hareket eden
nesneye bakmalari, hareket yoniinii takip etmeleri ve nihai konumunu bil-
gisayar aracilifiyla belirlemeleri istenmistir. Ugiincii adimda ise tiim bu
faaliyetleri bir arada siirdiirmeye ¢alismak amaclanmistir. Yapilan bu mii-
dahalenin Magnoseliiler islevin fonolojik farkindaligi gelistirdigi goriil-
mustur.

EasyLexia

Teknoloji ve ¢oklu ortam materyallerinin kullanilmasi ile metin i¢i ve me-
tinler arasindaki iliskiyi anlamanin, 6grencilerin okuma-yazma becerile-
rinde olumlu etkisi oldugu ileri siirtilmektedir (Labbo, Sprague, Montero,
ve Font, 2000). Skiada ve digerleri (2014) disleksiye sahip bireylerin dil
zorluklarina odaklanarak, ti¢ boyutlu bir kategori sistemi olusturmuslardir.
Ik kategori, kelime becerilerini gelistirmeye yonelik olup, ¢ocuklardan
kelime bulma oyunu, kelimenin en iyi tanimlandig1 resmi se¢me ve ses
bulma oyunu gibi aktiviteler igermektedir. Ikinci kategoride, matematiksel
becerilerin gelistirilmesi amaglanmis olup, problem ¢6zme odakli oyun-
lar bulunmaktadir. Ugiincii kategori ise hafiza iizerine odaklanarak, cocu-
gun yapbozu tamamlamak i¢in eksik parcalari bulmasi gereken yaratici
bir oyun icermektedir. Calismada mobil oyun uygulamasi ile okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesi, kodlama, kisa stireli hafizanin gelistiril-
mesi ve matematiksel problemleri ¢ézebilme becerisinin kazandirilmasini
hedeflenmistir. Arastirma sonucunda, EasyLexia uygulamasinin disleksili
bireylerin okuma becerilerinin gelistirilmesine katki sagladigi goriilmiis-
tur.
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Fonolojik Egitim Miidahalesi

Fonolojik farkindalik ile okuma performansi karsilikli etkilesim icerisin-
dedir (Lerkkanen vd., 2004). Faramarzi (2014) arastirmasinda 16 6grenci
bes kritere bakilarak se¢ilmistir. Bu kriterler su sekildedir: 6§retmenin 6g-
renci performanst hakkindaki raporu, 6grencinin sinav puanlarinin kayit-
lar1, 6grencilerin zihinsel yeteneklerini, 6grencilerin orta ve daha yiiksek
zekaya sahip oldugunu ortaya koyan zeka testi sonucu, yasam kosulla-
rinin incelenmesi ve son olarak psikolojik durumlarinin incelenmesidir.
Disleksili bireylerle fonolojik farkindalik egitimi ¢alisarak okuma perfor-
manslarimi gelistirmek amaglamistir. Yapilan ¢alisma sonunda da fonolojik
egitimin disleksisi olan 6grencilerin okuma performanslari tizerinde etkili
oldugu sonucuna varilmstir.

Isleyen Bellek Egitimi

Luo ve digerleri (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 8-11 yas arasin-
daki 30 disleksik ¢cocugun okuma becerilerini artirmak ve okumada daha
yetkin hale gelmelerini saglamak amaglanmistir. Bes hafta siiren bu calis-
mada, giinde 40 dakika siiren bilgisayar destekli egitimler uygulanmaistir.
Egitim siirecinde, ¢ocuklar farkli calisma bellegi gorevlerine odaklanarak
bilgisayarli bir oyun ortamini kullanmislardir. Egitim, okulda gerceklesti-
rilmis ve ¢ocuklarin basar1 diizeyleri arttikca alistirmalardaki siire azaltil-
migtir. Egitim programinda kullanilan ii¢ temel gorev su sekildedir: gor-
sel uzamsal ¢alisma bellegi gorevi, gorsel sozel ¢alisma bellegi gorevi ve
merkezi yliriitme gorevleridir. Arastirma sonuglarina gore; isleyen bellek
egitiminin gelisimsel disleksiye sahip ¢ocuklarda, isleyen bellegi ve oku-
ma becerilerini olumlu bir sekilde gelistirdigini ortaya koymustur.

Video Oz Degerlendirme Teknigi (Video Self Modeling)

Bu teknikte bireye Oncelikle metin okutularak kaydedilir; daha sonra ali-
nan kayit 6grenciye dinletilir ve okuma hatalarini 6grencinin kendisinin
bulunmasi saglanir. Ogrenci tarafindan belirlenemeyen hatalar, kayitlar
yeniden dinletilerek egitmenin yardimiyla fark ettirilir. Okuma hatalar dii-
zeltildikten sonra 6grenciden okudugu parcay1 anlatmasi istenir ve 6gren-
ciye parcadan anlam sorular1 sorulur. Daha sonraki asamalarda 6grenciye
daha dnce okudugu metinlerle, yeni okudugu metin dinletilerek 6grencinin
aradaki farki belirlemesine, gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve kendi
0z degerlendirmesini yapmasi saglanabilir. Ulu ve Basaran (2013) ¢alis-
malarinda, bir 6grenciye 3 aylik miidahale egitimi uygulanmistir. Egitim
sonucunda 6grencinin okuma diizeyinin arttig1, okuma hatalarinin ise azal-
d1g1 saptanmustir.
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Cok Duyulu Etkinlikler Modeli (Multi-Senses Explication Activities
Module)

Bu modiil Gagne’nin (1975) bilgi isleme modiiliine dayandirilarak gelisti-
rilmistir. Disleksik ¢cocuklar, tiim duyularin1 kullandiklarinda etkili ve an-
lamli sekilde 6grenebilir. Her duyu beyinde bir koprii olusturur. Beyindeki
kopriilerin fazlaligi 6grenmeyi anlamli hale getirir. Modiil, 6grencilerin
gorsel, isitsel ve kinestetik alanlarina kisaca ¢oklu duyuya hitap edecek
sekilde 6grenme siirecini saglar. Subramaniam vd. (2012) bu modiilii 6g-
renme glicliigli olan ve disleksiye miidahale programi uygulanan okulda
egitim goren yaslar1 8-9 araliginda olan 5 6grenciyle bir calisma yiiriit-
miiglerdir. Calisma sonucunda Cok Duyulu Etkinlikler Modiiliiniin; dis-
leksik bireylerde dil 6greniminde etkili oldugunu ve i¢indeki etkinlikler ile
ogrencilerin dikkatini ¢cekebildigini bu sayede 6grenmenin eglenceli hale
geldigini belirtmektedirler.

Aksiyon Video Oyunlar1 Egitimi

Dikkat eksikligi, disleksili bireylerde 6nemli bir zorluk olarak karsimiza
cikmaktadir. Harf dogrulugu, ses entegrasyonu ve harf ile konusma sesi
arasindaki sinirsel baglantilarin gelistirilmesi gibi temel okuma becerileri,
hizli ve etkin bir sekilde yonlendirilmis dikkat gerektirmektedir. Verimli
dikkat uyaricilarinin kullanimi, algilanan bilgileri artirarak bu becerilerin
gelisimine katki saglar. Bu baglamda, Franceschini ve digerleri (2013)
video oyunlarinin disleksili bireyler tizerindeki etkilerini incelemek ama-
ctyla bir caligma gergeklestirmislerdir. Calisma kapsaminda, 20 disleksi
Ogrencisi secilmis ve bu dgrencilerden 10'una aksiyonlu video oyunlari,
diger 10'una ise aksiyonsuz video oyunlari oynatilmistir. Her 6grenci igin
bireysel olarak planlanan ¢alisma, giinde 80 dakikalik 9 seanslik bir siire¢
icermistir. Arastirma sonuglari, aksiyonlu video oyunu oynayan grubun,
aksiyonsuz video oyunu oynayan gruba gore dikkat yeteneklerinin artti-
g1 ve okuma becerilerinin iyilestigini gostermistir. Bu bulgular, video
oyunlarmin disleksili bireylerde dikkat gelisimine ve okuma becerilerinin
ilerlemesine katki saglayabilecegini 6ne stirmektedir.

Orton-Gillingham Temelli Ogretim

Noel Chia Kok Hwee ve Stephen Houghton'un (2011) ¢alismasi, sesbirim-
sel farkindalik egitimi ile baglayarak, giderek daha karmasik becerilerin
ogretilmesine odaklanmaktadir. Calismanin baglangicinda 6grencilere ke-
limelerdeki sesleri dinleme ve tanimlama becerileri 6gretilmistir. Ardin-
dan, 6grencilere Ingilizce'de bulunan alt: hece tipinin yani sira birden ¢ok
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yazimi olan sesler de dgretilmistir. Son asamada ise kelime dagarciginin
artirllmas1 amaciyla sekil bilgisi, kokler ve ekler konularina odaklanila-
rak Ogretim gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglari, Orton-Gillingham
temelli 6gretim modelinin 6grencilerin okuma becerilerinde iyilesme sag-
lamakla beraber birka¢ spesifik alanda da ilerleme kaydedildigini ortaya
koymustur. Bu bulgular, sesbirimsel farkindalik egitiminin ve Orton-Gil-
lingham modelinin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede etkili bir
strateji olabilecegini gostermektedir.

Kil Modelleme Programi

Ambrose ve Cheong (2011) uygulamalarini bes adimda gerceklestirmis-
lerdir. Ilk asamada katilimcilarla konusulur ve katilimcilar motive edilir.
Ikinci asamada alfabenin basili oldugu kagit seritler dgrencilere dagitil-
mistir. Bu oturum sirasinda katilimcilar kille harf kaliplar1 yaparlar. Kilden
yaptiklar1 harfleri alfabenin basili oldugu kagitlarla karsilastirirlar. Ugiincii
asamada alfabe ezberlenene kadar tekrar edilir. Dordiincii asamada nokta-
lama isaretleri kil ile yapilir. Besinci agsamada ise 6grenciler verilen tablo-
ya gore kelimeleri tanimlarlar. Kil modelleme programinin uygulanmasi
ile disleksili 6grencilerin okuma becerilerinde dogruluk, akicilik ve 6zgii-
ven agisindan gelisim oldugu gozlemlenmistir.

Kelime Kutusu Stratejisi ile Paragrafin Onceden Dinlenmesi Strate-
jisi

Kelime Kutusu Stratejisi, her duyulan ses i¢in bir kutu olacak sekilde bir
dikdortgenin boliinmesini igeren bir stratejidir (Joseph, 2002). Bu strateji,
sesleri bireysel kutulara yerlestirerek kelimenin yapisal 6gelerini vurgu-
lamay1 amagclar. Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi ise, uzman bir
okuyucunun metnin bir boliimiinii sesli olarak okurken, 6grencinin sessiz-
ce dinlemesi ve ardindan ayn1 boliimii sesli olarak tekrar okumasini igerir.
Gerektiginde diizeltici geribildirim alinabilir. Bu strateji, okudugunu anla-
ma ve akict okuma becerilerini gelistirmeyi hedefler (Rose, Akt. Wright,
2009). Yiiksel (2010) tarafindan yiiriitiilen bir ¢calismada, 2008-2009 egi-
tim 0gretim doneminde, akranlarina gore okuma diizeyi daha diisiik olan
bir 5. sinif ilkdgretim 6grencisi se¢ilmistir. Bu 6grenciyle toplamda 33 sa-
atlik bir caligma gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda, 6grenci-
nin okudugu metinleri dogru, hizli ve anlayarak okuma becerisinin olumlu
yonde etkilendigi gdzlemlenmis ve akici okuma yeteneginin gelistigi be-
lirlenmistir. Bu sonuglar, Kelime Kutusu Stratejisi ve Paragrafin Onceden
Dinlenmesi Stratejisi'nin etkili olabilecegini diistindiirmektedir.
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3P (Pause, Prompt, Praise) Metodu ve Bosluk Tamamlama Teknigi
Akict okuma, Zutell ve Rasinski'nin (1991) tanimina gore, noktalama isa-
retlerine dikkat edilerek uygun ses tonuyla yapilan okumalar igerir. Bu
baglamda, disleksiye sahip bir katilimcinin akici okuma becerilerini ge-
listirmek amaciyla 3P metodu ve bosluk doldurma teknigi kullanilarak bir
program uygulanmaktadir. Bu stratejilerle, katilimcinin noktalama isaret-
lerini, tonlamalar1 ve vurgular1 dogru bir sekilde yaparak okuma beceri-
lerinin arttirilmas1 hedeflenmektedir. Dag (2010) tarafindan yiiriitiilen bir
calismada, besinci sinif diizeyinde okuma gii¢liigii yasayan bir 6grenciye
39 saatlik bir program uygulanmistir. Calismanin sonuglari, 6grencinin
noktalama igaretlerine dikkat ederek tonlama ve vurgulart dogru bir sekil-
de yapabildigi, bu sayede kelimeleri dogru taniyabilme diizeyinin arttigina
isaret etmektedir. Bu bulgular, 3P metodu ve bosluk doldurma tekniginin,
disleksiye sahip 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmelerine yo-
nelik etkili bir strateji olabilecegini gdstermektedir.

Davis Modeli

Ronald Davis tarafindan gelistirilen bu model {i¢ béliimden olusmaktadir.
Birincisi Davis Oryantasyon Danigmanligi, ikincisi Davis Sembol Ustali-
g1, liglinciisii ise Davis Okuma Egzersizleridir (Davis, 2000). Lee (2010)
Davis modelinin etkililigi tizerinde, Disleksi tanist almis 9 yasinda bir ¢o-
cukla modeli ¢alisti. Sonuglarinda Davis Oryantasyon Danismanligi ile
gorsel algilamadaki hatalarin diizeldigi, Davis Sembol Ustaliginda keli-
meleri ters ¢cevirmede yasanan zorluklarin diizeltilmesinde, Davis Okuma
Egzersizleri ile de kelime tanimada basari elde edildi.

Kiiciik Gruplarda Akilli Tahta Teknolojisi

Campell ve Mecling'in (2009) yaptig1 ¢alisma, egitimde teknolojinin kul-
laniminin artti§1 déonemde, akilli tahta ile kii¢iik gruplarin egitim etkilili-
gini incelemeyi amaclamaktadir. Calismaya ii¢ 6grenme giicliigii yasayan
anaokulu 6grencisi katilmistir. Arastirmanin temel amaci, bu 6grencilerin
akillr tahta teknolojisi kullanilarak harf tanima becerilerini gelistirmek ve
harf 6gretimini saglamaktir. Ogrenciler, bir egitmen rehberliginde etkile-
simli tahtada Power Point sunumu iizerinden gergeklestirilen egitimlere
katilmiglardir. Egitimde 3 saniyelik geri bildirimlerle ¢aligilmis, 6grenciler
harflere dokunmus, seslerini duymus ve harfleri tanimiglardir. Caligmanin
sonugclari, 6grencilerin harfleri tanima ve sesleri ¢ikarma becerilerinde ar-
tis gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica, arastirmacilar 6grencilerin sos-
yal 6grenme yoluyla yeni bilgiler kazandiklarini gozlemlemislerdir. Bu ¢a-
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lisma, bilgisayar destekli 6gretim, ¢ok duyulu 6gretim ve gézlem yoluyla
Ogretimin komorbid olarak etkili olabilecegini vurgulamaistir.

Tekrarh Okuma Yontemi (Repeated Reading Method)

Bu yontemde, disleksili 6grenciler, bir yetiskinin rehberliginde ilgili me-
tinleri kolaydan zora dogru sistematik bir bicimde birden fazla tekrar ile
okuma pratigi yapmaktadir. Sistematik olarak yapilan tekrarlar neticesin-
de, disleksili 6grencilerde okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama
becerilerinde gelisme ve motivasyonlarinda artis gozlemlenmektedir. Yil-
maz (2006), bu teknigin etkililigini degerlendirmek amaciyla okuma giic-
ligl yasayan dort ilkogretim Ogrencisiyle bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Her bir 6grenciye haftada 4 saat olacak sekilde toplam 48 saat boyunca
tekrarli okuma stratejisiyle 0gretim uygulanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, bu strateji disleksili dort 6grencinin okuma seviyelerinde gelisme
oldugunu gostermistir.

Multi-SensoryApproach

Suk-Han Ho ve ark. (2001) geleneksel alfabe 6gretimi ile ¢cok duyulu yak-
lasimla alfabe 6gretimi yapmanin disleksili cocuklarin okuma yazma be-
cerileri tizerindeki farklilagsmay1 arastirmislardir. Calismaya iki grup sek-
linde; 17 6grenci multisensory yaklagimla diger 19 6grenci Cin geleneksel
ogretimle egitim goérmiistiir. Cok duyulu 6gretim teknigiyle bircok nesne,
resim ve bir¢ok duyuya hitap eden materyallerle egitim-6gretim yapilmig-
tir. Calismanin sonunda multisensory yaklagiminin disleksili bireylerde
geleneksel 6gretime kiyasla oldukea etkili oldugu saptanmistir.

Yukarida icerikleri verilen miidahale programlari; kaynak, amac, katilimei

ozellikleri, yontem, strateji/miidahale, uygulama siiresi ve bulgular degis-
kenlerinin bir biitiin olarak goriilmesi amaciyla Tablo-1’de gdsterilmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Yapilan aragtirma ile disleksili bireylere okuma becerisinin kazandirilmasi

amaciyla uygulanan farkli miidahale programlarini toplu bir sekilde su-
nulmasi amag¢lanmistir. Bu baglamda disleksili bireylerde farkli miidahale
programlarinin etkililigi betimlenmistir. Incelenen miidahale programla-
rinin hangisi veya hangilerinin en etkili oldugunu sdylemek gii¢ olacak-
tir. Bu baglamda ‘sihirli bir miidahale programinin’ olmadigini bilmek
gerekmektedir. Incelenen miidahale programlarma bakildiginda birden
cok miidahale programinin etkili oldugu goriilmektedir. Egitim ve 6gre-
timde disleksili bireylere okuma becerisinin kazandirilabilmesi amaciyla
geleneksel egitim anlayisindan farkli bir anlayisin benimsenmesi gerek-
tigi yapilan ¢aligmalarla da desteklenmektedir. DSM V’de (2013) 6zgiil
ogrenme giicliigiine sahip bireylerin okulu terk oraninin %40 oldugu bil-
dirilmektedir (Demir, 2005). Bu da erken taniyla birlikte geleneksel egi-
tim anlayigindan uzak farkli miidahale yaklagimlarini gerekli kilmaktadir.
Taranan miidahale programlarindan 10’u yurt i¢i ¢alismalardan olusurken
20’s1 yurt dis1 ¢alismalardan olusmaktadir. Disleksinin her iilkede ben-
zer oranlarda goriilmedigi ve miidahalelerin etkililiklerinin de farkliliklar
gosterdigi bilinmektedir. Ayrica arastirmalarin yapildig: iilkelere bakildi-
ginda ABD, italya, Hollanda gibi gelismis iilkelerin yaninda Endonezya,
Malezya gibi gelismemis iilkelerin de 6zgiil 6grenme giicliikleri ile ilgili
calismalar gergeklestirdigi goriilmektedir. Miidahale programlarinda aras-
tirma yontemleri incelendiginde 19 nicel yontem, 8 nitel yontem ve kalan
3 aragtirmanin ise karma yontem oldugu goriilmektedir. Agirlikli olarak
nicel yontemin benimsenmesi goriilmektedir. Ayrica miidahale programla-
rindan bazilarinin durum aragtirmasi olmasi bu ¢aligmalarda kisi sayisinin
az olmasi yoniinden bir sinirlilik olarak degerlendirilmektedir. Caligmala-
rin yillara gore dagilimlari incelendiginde 2001-2022 yillarini kapsadiklari
goriilmektedir. Bu ¢aligmalarin yillara gére dagiliminda 2020 ve 2021 yil-
lar1 arasinda Covid-19 salginindan kaynakli arastirmalarin kesintiye ugra-
mis olabilecegi ve veri toplamada aksakliklarin yaganmis olabilecegi g6z
oniinde bulundurulmalidir. Ayrica yapilan ¢alismalarin 2010 yilindan sonra
artis gosterdigi dikkat ¢ekmektedir. Her ne kadar teknolojinin gelismesi ile
ogrenciler kendi 6grenmelerini saglayacak yazilim ve bilgisayar destegine
sahip olsalar da 6grenmelerin gerceklesmesi siirecinde uzman rehberligine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkli programlarin etkililiginin degerlendirilme-
si ve O0grencilerin ilerlemesinde uzman destegi gerekmektedir. Disleksiye
sahip bireylere okuma becerisinin kazandirilmasi i¢in farkli uygulamala-
ra ihtiya¢ duyulmaktadir. Disleksiye miidahale programlari, bu ihtiyaclar
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karsilamaya yonelik cesitli stratejiler icerir. Fonolojik farkindalik egzer-
sizleri, ses-bilgi iligkilerini gliclendirmeyi hedefler. Gorsel algi ve isleme
calismalari, harf ve kelime tanima becerilerini artirmak i¢in gorsel isleme
aktivitelerini igerir. Multisensoryel 6grenme yaklagimlari, farkli duyusal
kanallar birlestirerek 6grenmeyi gili¢lendirir. Bireysellestirilmis 6grenme
planlari ile bireyin 6zel ihtiyaclarina odaklanarak giiglii ve zayif yonlerini
belirleyip stratejiler gelistirmeyi amaclar. Ancak, literatiirde disleksi mii-
dahale programlarmin etkinligi konusunda belirsizlikler bulunmaktadir.
Erken tani, egitimcilerin egitimi, teknolojinin rolii gibi tartigmalar devam
etmektedir. Ozgiil 6grenme giicliigiinde miidahale programlarmin daha
yaygin ve sistematik uygulanabiliyor olmas1 6nemli goriilmektedir.

Ozel dgrenme giicliigiine sahip bireylerin okuma ve yazma becerinde
zorluk yasamalarinin nedeni fiziksel durumlardan ¢ok bireylerin almis
olduklar1 egitimin yetersizliginden kaynaklanmaktadir (Joshi vd., 2002).
Cagdas egitimde herkes i¢in egitim anlayis1 benimsenmistir. Bu baglamda
dezavantajli bireyler i¢in yeni egitim 6gretim tekniklerinin gelistirilmesi
bir zorunluluk olusturmaktadir (Demirel, 2002). Literatiire bakildiginda
kisaca sunlar sdylenebilir: uygun diizenlemeler ve programlarla her birey
etkili bir okuyucu olma potansiyeline sahiptir. Ancak, uygun miidahale ve
diizenlemelerin gergeklestirilmemesi durumunda, okuma-yazma 6greni-
minin temelini olugturan siirecin zorlagabilecegi ve gecikebilecegi, bu du-
rumun da 6grencilerin okul hayatlarinda basarisizlikla sonuglanabilecegi
gbzlemlenmistir. Ayrica, bu sorunun ilerleyen donemlerde ortaya ¢ikabile-
cek diger basarisizliklarin temelini olusturabilmektedir. Bu baglamda, et-
kili miidahale ve diizenlemelerin gerekliligi vurgulanarak, okuma-yazma
becerilerinin gelistirilmesinde 6zel 6nlemlerin alinmasinin énemi vurgu-
lanmaktadir (Juel, 1988).

Calismamizda disleksili (okuma giicliigii) 6grencilere uygulanan miida-
hale programlar1 incelenmistir. incelenen miidahale programlarinda, dis-
leksi tanist almis Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
cesitli 0gretim stratejileri ve miidahaleler kullanmistir. Okuma giigligii-
nii iyilestirme ve okuma akiciligin1 saglamaya yonelik pek ¢cok yontem
gelistirilmistir. Bu yontemlerden bazilari tekrarli okuma, grupla okuma,
okuma 0ncesi metnin boliimlerini gdzden gegirme, kelime ve kelime grup-
larin1 okuma alistirmalart, esli okuma ve okumada doniit verme sayilabilir.
(O'Shea vd., 1985).
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Calismalarin bazilar1 sesbilgisel farkindaligin gelistirilmesiyle okuma
giicliige miidahale etme ve okuma becerisinin gelistirilmesi amac¢lanmis-
tir. Literatiire bakildiginda sozciikleri meydana getiren sesbirimlerin ayirt
eden c¢ocuklarin, okuma becerilerinin daha iyi oldugu kabul edilmektedir.
(Biyik ve Erdogan, 2017). Fonolojik farkindalikla ilgili incelenen miida-
hale programlar1 sonucunda sesbilgisel farkindalig1 olan ¢ocuklarin oku-
ma becerilerinde artis oldugu gézlenmistir (Bozdag ve Sahin, 2022; Tam
ve Leung, 2019; Bonacina vd., 2015; Faramarzi vd., 2014; Cancer ve ark.,
2021; Akyol ve Sever, 2019; Gonzalez vd., 2015; Kok HweeveHoughton,
2011; Dag ,2010; Yiiksel, 2010) Calismalarin sonuglar1 literatiire uygun
bulunmustur.

Disleksili bireylerin gorsel algilamada sorun yasadiklar1 bilinmektedir.
(Rodrigues ve ark., 2017). Ozellikle dehb ve disleksinin komorbid sekil-
de devam etmesi dikkatin arttirilmasii gerekli kilmaktadir. Okuma be-
cerilerinin gelistirilmesinde bazi1 arastirmacilar miidahale programlarinda
dikkat, gorsel hafiza, sekil-zemin algisi, gorsel ayrim, gorsel tamamlama,
uzaysal alg1 parametrelerini gelistirmeye yonelik miidahaleler uygulana-
rak bireyin gorsel algi becerilerini artirmay1 hedeflenmektedir. Gorsel algi
becerilerinin gelismesi disleksili bireylerin harfleri ve kelimeleri tanima,
yazma ve okuma yeteneklerinde artis saglandig1 saptanmistir (Karakaya
ve Altuntas, 2017; Lee, 2010; Franceschini ve ark.,2013; QianveBi, 2015;
Ambroseand Cheong, 2011).

Egitimde 6grenme-6gretme siireclerine birden ¢ok duyunun dahil edilmesi
(gbrme, isitme, dokunma, kinestetik vb.) tiim insan duyularinin aktif edil-
digi bir 6gretim yaklagimidir (Suryayatri vd., 2019). Literatiirde ‘Cok Du-
yusal Ogretim’ olarak yer alan kavram 6grenme siirecine en az iki duyu ve
istlinlin dahil edilmesi anlamina gelmektedir. Cok duyusal 6gretim yon-
temi Ozellikle disleksisi olan bireylerin 6gretiminde dnemli rol oynamak-
tadir. Disleksik ¢ocuklar tiim duyularini kullandiklarinda etkili ve anlamli
sekilde 6grendikleri bilinmektedir. Her bir duyu beyinde ayr1 bir baglanti
olusturur. Beyindeki baglantilarin fazlalig1 6grenmeyi anlamli hale getirir.
Arastirmaya dahil edilen ¢ok duyulu miidahale programlar1 incelendigin-
de dgrencilerin 6grenmelerini anlaml kildigi, birden ¢ok materyalin uy-
gulanmasi ile ayrica 6grenmeyi eglenceli hale getirdigi ve dogru okuma,
okuma hizi, harf hece-tanima becerilerinde artis oldugu saptanmistir (Zi-
adat, 2021; Ahmed, 2020; Sahin ve Cakir, 2018; Subramaniam vd., 2013;
Suk-Han Ho, 2001).
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Sonug olarak bu ¢aligmada disleksili bireylere uygulanan cesitli yaklagim-
lardaki miidahale programlari incelenmis ve bir arada sunulmustur. Prog-
ramlar igerik ve yaklasim olarak farklilik gostermektedir. Bu baglamda il-
gili aragtirmacilarin/d6gretmenlerin birgok programi bilmesi ve uygulamasi
disleksiye miidahalede 6nem tasimaktadir. incelenen miidahale program-
larin bir biitiin olarak verilmesiyle disleksiye miidahalede farkli miidaha-
lelerin uygulanmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Okuma giicliigii ceken bireylere miidahale etmeden once yapilmasi ge-
reken disleksi riskinin erken tespitinin saglanmasidir. Bu baglamda oku-
ma-yazmanin 0gretildigi ilkokul déneminde sinif 6gretmenlerinin gézlem-
leri 6nemlidir. Ayrica 6gretmenlerin tanilama dncesi siirecte; ¢ocuklar i¢in
uygun olan miidahale, teknik ve diizenlemeleri yapmalar1 egitim-6gretim-
den alinan verimi arttiracaktir. Bu dogrultuda disleksi ile ilgili sinif 6gret-
menlerinin ¢alismalar1 6nem tasimaktadir.

Okuma ve yazma egitimin en temel noktasi oldugu i¢in bu alanda 6gren-
cilerin basarisiz olmas1 diger derslere yansimanin yaninda bireyleri sosyal
ve psikolojik alanlarda da etkilemektedir. Bu baglamda ilkokul dénemin-
de, dgrencilerin dersine giren diger 6gretmenlerin de bu konuda farkinda-
liklarinin arttirilmasinda fayda vardir. Ayrica okuma gii¢liigii tanis1 almis
bireylerin aileleri 6grenme gii¢liigii ve miidahale programlar1 hakkinda
bilgilendirilmeli, boylece calismalarin evde de desteklenmesi saglanma-
lidir. Diger bir deyisle veli-6gretmen-6grenci is birligi icinde olmalidir.
Hem okul idarecileri hem de 6gretmenler; 6grenme giicliigii olan 6gren-
ciler i¢in ‘okul rehberlik servisi’ ile is birligi i¢cinde ¢alismalidir. Uygu-
lanacak miidahale programi okulun tiim paydaslarini i¢ine alacak sekilde
diizenlenmeli, gerekli bilgilendirmeler ve egitimler verilerek saglanmali-
dir. Disleksiye miidahale programlar1 kapsamli sekilde incelenmeli gerekli
diizeltmeler saglanmalidir. Bu alanda yapilan giincel ¢aligmalar ve yeni-
likler takip edilmelidir. Uygulanacak olan miidahale programinin Tiirk
kiiltiiriine uyarlamasi yapilmali ayrica anadil farklilig1 dikkate alinmalidir.
Bu ¢aligmalar yapilirken yazilim ve bilgisayar desteginin yaninda uzman
rehberligine duyulan ihtiya¢ g6z ardi edilmemelidir.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 10 Sayi 1 - 2024 (1-36) 29



Disleksiye Miidahale Programlarinin Incelenmesine Yonelik Bir Dokiiman Analizi

KAYNAKCA

Ahmed, M. (2015). Current Trends in Procedures for Identification of
People with Learning Disabilities; Intervention Response Model.
Journal of the Education Faculty in Assiut, 31(5), 2-33.

Akyol, H. & Sever, E. (2019). Okuma Yazma Giigliigii ve Bir Eylem Aras-
tirmast: ikinci Smif Ornegi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiil-
tesi Dergisi, 34(3), 685-707.

Ambrose, P. Ve Cheong, L. (2011).Effects Of the Clay Modeling Program
On the Reading Behavior Of Children With Dyslexia: A Malaysian
Case Study.The Asia-Pacific Education Researcher, 20(3), 456-68.

Amerikan Psikiyatri Birligi (2013). Ruhsal Bozukluklarin Tanimsal ve Sa-
yimsal Elkitab, Besinci Baski (DSM-5) Tan1 Olgiitleri Basvuru El-
kitabi, ¢cev.Koroglu,E. Hekimler Yayin Birligi, Ankara.

Biyik, M. ve Erdogan, T. (2017). Okumay1 Etkileyen Etmenler ve Hazirlik
Calismalari. F. Susar Kirmiz1 ve E. Unal (Ed.) Ilk okuma yazma
ogretimi i¢inde (2nd Edition) (s. 111-152). Ankara: An1 Yayincilik.

Bonacina, S., Cancer, A., Lanzi,L., Lorusso, L, L ve Antonietti, A.(2015).
Improving Reading Skills in Students with Dyslexia: the Efficacy

of a Sublexical Training with Rhythmic Background. Frontiers in
Psychology (6). doi: 10.3389/fpsyg.2015.01510

Boulineau, T., Fore, C., Hagan-Burke, S. & Burke, M. D. (2004). Use of
Story-mapping to Increase the Story-Grammar Text Comprehen-

ston of Elementary Students with Learning Disabilities. Learning
Disability Quarterly, 27,105-121.

Bozdag, T. ve Sahin A. (2022). Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Des-
tekleme Miidahale Programinin Okuma Giicliigii Yasayan Ogren-

cilerin Sesbilgisel Farkindalik Becerilerine Etkisi. Uluslararas: Bi-
lim ve Egitim Dergisi, 5(3), 272-826.

Calhoon, M., Al Otaiba, S., ve Greenberg, D. (2010) Introductionto Speci-
al Issue Spelling Knowledge: Implications for Instructionand Inter-
vention. Learning Disability Quarterly, 33(3), 145-147.

30



Emre CATAL, Ayse GOKSAL, Fatih Koca

Campbell, L, M. Ve Mechling, L, L. (2009). Small GroupComputer-As-
sisted Instruction with SMART Board Technology. Remedialand
Special Education, 1(30).

Cancer, A. Sarti, D. De Salvatore, M. Granocchio, E. Chieffo, D.P.R. ve
Antonietti, A. (2021). Dyslexia Telerehabilitation during the CO-
VID-19 Pandemic: Results of a Rhythm-Based Intervention for
Reading. ChildrenJournel, 8(11), 1011. https://doi.org/10.3390/
children8111011

Dag, N. (2010). Okuma Giigliigiiniin Giderilmesinde 3P Metodu ile Bos-
luk Tamamlama (Cloze) Tekniginin Kullanimi1 Uzerine Bir Calis-
ma. Ozel Egitim Dergisi, 11(1), 63-74.

Davis, R.D. (2000). Davis Learning Strategies Basic Teacher Workshop
Manual. Davis DyslexiaAssociation International.

Demir, B. (2005). Okuldncesi ve Ilkégretim Birinci Smifa Devam Eden
Ogrencilerde Ozel Ogrenme Giigliigiiniin Belirlenmesi. Yiiksek
lisans tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Is-
tanbul.

Demirel, O. (2002). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistir-
me. Ankara: Pegem Yayincilik.

Deniz, S. & Aslan, Y. (2020). Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bir Ogrencide
Hikaye Haritas1 Tekniginin Okudugunu Anlamaya Etkisinin De-
gerlendirilmesi. Milli Egitim Dergisi, 49(228), 241-261.

Deshler, D. D., Schumaker, J. B., Lenz, B. K., Bulgren, J. A., Hock, M. F.,
Knight, J. ve Ehren, B. J. (2001). Ensuring Content[ larea Learning
by Secondary Students with Learning Disabilities. Learning Disa-
bilitiesResearch ve Practice, 16(2), 96.

Dogan, H. (2012). Ozel Ogrenme Giigliigii Riski Tasiyan 5-6 Yas Cocuk-
lar1 icin Uygulanan Erken Miidahale Egitim Programinin Etkisinin
Incelenmesi. Doktora tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, stanbul.

Faramarzi, S., Ghorbanchian, E., Gharaie, S.S., Poor, SR. ve Yarmoha-
madian, A. (2014). The Effect of Phonological Educational inter-
vention on the Reading Performance of Students with the Develop

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 10 Sayi 1 - 2024 (1-36) 31



Disleksiye Miidahale Programlarinin Incelenmesine Yonelik Bir Dokiiman Analizi

Mental Dyslexia. ElixirPsychology, 72, 25532-25536.

Franceschini, S., Gori, S., Ruffino, M., Viola, S., Molteni, M., ve Facoetti,
A. (2013). Action Video Games Make Dyslexic Children Read Bet-
ter. Current Biology, 23, 462-466. DOI: https://doi.org/10.1016/].
cub.2013.01.044

Gagne, R. M. (1975). Essential of Learning forInstruction. Prentice-Hall.

Garavand, S., Khoshbakht,T., Azizifar, A. ve Welidi, S.(2021). Effect of
Cognitive Intervention Training on the Elementary School Stu-
dents’ Reading Performance with Dyslexia. Journal of Language
and Translation , 12(3), 207-220.

Gonzalez, F., Zari¢, G., Tijms, J., Bonte, M., Blomert, L. ve van der Molen.
(2015). A Randomized Controlled Trial on The Beneficial Effects
of Training Letter-Speech Sound Integration on Reading Fluency
in Children with Dyslexia, 10(12).

Gorgiin, B. (2018). Akic1 Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim
Programinin (Oka2 Dep) Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencile-
rin Okuma Becerilerine Etkisi. Doktora Tezi. Eskisehir Osmangazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Giines, F. (2004). Okuma Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi. Ocak Ya-
yincilik.

Giir, G. (2013). Disleksili Bireylerde Erken Tan1 Konmasmin Onemi ve
Disleksi Egitimlerinde Yurt I¢i ve Yurt Dis1 Uygulamalarin Ince-
lenmesi ve Karsilastirilmasi. Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Uni-
versitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Adana.

Harwell, J.M., ve Jackson, R.W. (2001). The Complete Learning Disabili-
ties Handbook.(3rd Ed.). San Francisco: Jossey- Bassed.

Ho, C. S.-H., Lam, E. Y.-C., &Au, A. (2001). The Effectiveness of Multi-
sensory Training in Improving Reading and Writing Skills of Chi-
nese Dyslexic Children. Psychologia: An International Journal of
Psychology in the Orient, 44(4), 269-280.

Hwee, N. C. K., ve Houghton, S. (2011). The Effectiveness of Orton-Gil-
lingham-Based Instruction with Singaporean Children with Speci-

32



Emre CATAL, Ayse GOKSAL, Fatih Koca

fic Reading Disability (dyslexia). British Journal of Special Educa-
tion, 38(3), 143-149.

Jeyasekaran, J.M.(2015).Effectiveness of Visual Auditory Kinesthetic Ta-
ctile Technique on Reading Level Among Dyslexic Children at He-
likx Open School and Learning Center. Salem International Journal
of Medical Science and Public Health, 4(3), 315-318.https://dx.doi.
org/10.5455/ijmsph.2015.0511201467

Joseph, L.M. (2002). “Helping Children Link Sound Top Rint: Phonics
Proceduesfor Small-Groupor Whole- Class Settings”. Interventio-
nln School and Clinix, 31.

Joshi, M., Dahlgren, M., ve Gooden, R. B. (2002). Teaching Reading In
An Inner City School Through a Multisensory Teaching Approach.
Annals of Dyslexsia, 52, 229-242.

Juel, C. (1988). Learning To Read And Write: A LongitudinalStudy Of
ChildrenFrom First Through FourthGrades. Journal Of Educatio-
nal Psychology, 80, 437-447.

Karakaya, B. ve Altuntas, O. (2017). Disleksisi Olan Cocuklarda Gorsel
Alg1 Becerilerinin. Okuma Becerileri Uzerine Etkisinin Incelen-
mesi. Ergoterapi ve Rehabilitasyon Dergisi, 5(3), 161-168.

Kirk, S.A. (1977). Special issue: Exceptional Children and Youth. Journal
of Clinical Child Psychology, 6(3).

Kilingaslan, A. (2018). Ozgiil Ogrenme Bozuklugu. N. M. Mukaddes & E.
S. Ercan (Ed.).

Korkmaz, S. C., & Karatepe, C. (2018). The Impact of Multi-Sensory Lan-
guage Teaching on Young English Learners’ Achievement in Rea-
ding skills. Novitas-ROYAL (Research on Youthand Language),
12(2), 80-95. https://eric.ed.gov/?1d=EJ1195281

Labbo, L. D., Sprague, L., Montero , M. K. , ve Font, G.(2000). Conne-
cting a Computer Centertothemes, Literature and Kindergarteners’
Literacy Needs. Reading Online, 4 (1), 1-16.

Lee, L, W. (2010). The Davis Model of Dyslexia Intervention: Lessons
from One Child. Pertanika J. Soc. Sci. & Hum, 18 (1), 133 — 139.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 10 Sayi 1 - 2024 (1-36) 33



Disleksiye Miidahale Programlarinin Incelenmesine Yonelik Bir Dokiiman Analizi

Lerkkanen, M. K. Puttonen, H. R. Aunola, K. ve et al. (2004). Develop-
mental Dyslexia of Phonemic Awareness and Reading Performan-

ce Duringthe First of Primary School. Journal of Early Childhood
Research, 2, 139-156.

Lerner, J.W. (1989). Ogrenme giiliiklerinde egitimsel miidahaleler. J. Am.
Acad. Cocuk. Ergen Psikiyatri, 28, 326-331.

Luo,Y.,Wang, J., Wu, H., Zhu,D.ve Zhang Y. (2013). Working Memory
Training Improves Develop Mental Dyslexia in Chinese. Neural-
RegenerationResearch, 8(5), 452—60.

Margari, L., Buttiglione, M., Craig, F., Cristella, A., Giambattista, C., Ma-
tera, E., Operto, F. ve Simone, M. (2013). Neuropsychopathologi-
cal Comorbidities in Learning Disorders. BMC Neurol, 13, 198.

McGee, R., Williams, S., Paylas, D.L., Anderson, J. ve Silva, P. (1986).
The Relationship Between Specific Reading Retardation, Gene-
ral Reading Back Wardness and Behavioural Problems in a Large
Sample of Dunedinboys: a Longitudinal Study From Five to Ele-
venYears. J Child Psychol Psychiatry, 27(5), 597-610.

O'Shea, L. J., Sindelar, P. T. ve O'Shea, D. J. (1985). The Effects of Repe-
ated Readings and Attentional Cueson Reading Fluency and Com-
prehension. Journal of Reading Behavior, 17, 129-142.

Oktay, A. (2009). Egitim Bilimine Giris (3. Bask1). Ankara: Pegem akade-
mi Yayinlari.

Rababah, A.A. (2020). The Effectiveness of an Intensive Reading Program
According to the Response to Intervention and Evidence-Based

Practices in Treating Dyslexia. International Journal of Innovation,
14(11).

Rasinski, T. V., Padak, N., Linek, W., ve Sturtevant, E. (1994). Effects of
Fluency Development on Urban Second-Gradereaders. The Jour-
nal of Educational Research, 87(3), 158-165.

Rodrigues, A. P., Rebola, J., Jorge, H., Ribeiro, M. J., Pereira, M., va-
nAsselen, M., ve Branco, M.C. (2017). Visual Perceptionand Rea-
ding: New Cluesto Patterns of Dysfunction Across Multiple Visual
Channels in Developmental Dyslexia Visual Channels in Dyslexia.

34



Emre CATAL, Ayse GOKSAL, Fatih Koca

Investigative Ophthalmology ve Visual Science, 58(1), 309-317.

Pollard, L., ve Hess, N. (1997). Zero prep: Ready-to-go activities for the
language classroom. Burlingame, CA: Alta Book Center Publis-
hers.

Polloway, E.A., Serna, L., Patton, J.R. ve Bailey, J.W. (2013). Strategies
for teaching learners with special needs (10th Edition). Pearson
Education.

Schulte-Korne G. (2010). The Prevention, Diagnosis and Treatment of
Dyslexia. Dtsch ArzteblInt, 107(41), 718-26.

Siegel, M.A.L. (2007). Nolo’siepguide Learning Disabilities. (3 rd ed.).
USA: Delta Printing.

Skiada, R., Soroniati, E., Gardeli, A., ve Zissis, D. (2014). EasyLexia 2.0:
Redesigning our Mobile Application for Children with Learning

Difficulties. Themes in Science and Technology Education, 7(2),
119-135.

Stein, J. (2001). The Magnocellular Theory of Developmental Dyslexia.
Dyslexia, 7, 12-36.

Subramaniam,V., Mallan, V.K., Che Mat NH. (2013). Multi-senses Expli-
cation Activities Module for Dyslexic Children in Malaysia. Asian
Social Science, 9(7), 241-67.

Sahin, F. ve Cakir, R. (2018). Coklu Ortam Materyallerinin Okuma-Yazma
Giigliigii Ceken Ogrencilerin Okuma-Yazma Becerileri Uzerinde

Etkisi. Journal of Instructional Technologies ve Teacher Education,
7(2), 75-90.

Tam, 1.O.L ve Leung, C. (2019). Evaluation of the Effectiveness of a Li-
teracy Intervention Programme on enhancing Learning out Comes
for Secondary Students with Dyslexia in Hong Kong. Dyslexia.

Tashibeyaz, H.F. (2021). Ogrenme Giigliigii A¢isindan Risk Grubunda
Olan dgrencilerin Belirlenmesine Yonelik Olgme Araci Gelistir-
me Caligsmasi. Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 10 Sayi 1 - 2024 (1-36) 35



Disleksiye Miidahale Programlarinin Incelenmesine Yonelik Bir Dokiiman Analizi

Taufan, J.(2018). The Effect of Mingle Model to Improve Reading Skil-
Is for Students with Dyslexia in Primary School. Journal of IC-
SAR.2(2) .

Ulu, M., ve Basaran, M. (2013). Video Oz Degerlendirme Tekniginin Aki-
c1 Okuma Becerisinin Gelisimine Etkisi. Dumlupinar Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, (38).

VanRijthoven, R., Kleemans, T.,Segers, E. ve Verhoeven, L. (2020).
Response to Phonics Through Spelling Intervention in Children
With Dyslexia. Reading & Writing Quarterly, 71(3), 527-546.

Wright, T.Y.(2009).“TheSavvyTeacher’sGuide:Readinglnterventi-
onsThatWork”. www.interventioncentral.org

Yamag, A. (2015). Ilkokul Dérdiincii Simif Diizeyinde Bir Ogrencinin Sesli
Okuma Akiciligint Artirmaya Yonelik Bir Uygulama. Kastamonu
Egitim Dergisi, 23(2), 631-644.

Yazici, M, ve Besenek, M,. (2022). Ozgiil Ogrenme Bozuklugu i¢in Dik-
kat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu Komorbiditesi Her Zaman
Olumsuz Bir Durum Olmayabilir mi?.Anadolu Klinigi Tip Bilim-
leri Dergisi, 27(2).

Yilmaz, M. (2006). Tlkogretim 3. Smif Ogrencilerinin Sesli Okuma Ha-
talarin1 Diizeltmede ve Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistir-
mede Tekrarlt Okuma Y 6nteminin Etkisi. Yayimlanmamis Doktora
Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yiiksel, A. (2010). Okuma Giigliigii Ceken Bir Ogrencinin Okuma Be-
cerisinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Calisma. Kuramsal Egitim
Bilim, 3 (1), 124-134.

Ziadat, H. A. (2021). The Impact of Using VAKT Strategy on Oral Rea-
ding and Reading Comprehension Skills of Elementary Students

with Dyslexia. International Journal of Learning, Teaching and
Educational Research, 20(2), 121-136.

Zutell, J. ve Rasinski, T. V. (1991). Training Teachersto Attendto Their
Students’ Oral Reading Fluency. Theory Into Practice, 30,211-217.

36



