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OZET

Bu ¢alismada, postmodernlesen yagamlarimiz iginde egitim sorunsali, yabanc: dil
dgretiminde yazinin yeri ekseninde irdelenmis ve elektronik bir ¢agin kitap okuma
aliskanligr olmayan d6grencilerine, kitap okuma aliskanligimin nasil
kazandirilabilecegi sorgulanmistir.
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ABSTRACT

This article aims to study education problem in postmodern era frame of foreign
language education and to allow student to become addicted to read.

Key Words: Postmodern, electronic era, foreign language education, literature.
1- Postmodern Kavramina Ozet Bir Bakis:

flk olarak 1870'lerde Ingiliz ressam John W. Chapman tarafindan ortaya
atilan postmodern kavrami, Kuzey Amerika’da yeserip Fransa’da kok
salmaya baslamistir (Welsch, 2002). Modernligin diistintimselligini
koktenlestiren kavram, kendini Auschwitz paradigmasindan sonra
modernitenin  inanilirhigimi  tiimiiyle yitirmesi zemini {izerinde
mesrulastirarak (Lyotard, 1998); “metaanlatilar”in (Lyotard), ©znenin
(Derrida/Foucault), insanin (Foucault) metafizigin ve temsilin
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(Derrida/Foucault), tarihin (Fukuyama), ideoloji ve titopyamn (Bell)
olumi bildirileriyle aginimina devam etmistir.

XX. ytizyihn ikinci yarisinda diinya, bilimsel, teknolojik, ekonomik, siyasal,
ekinsel ve felsefel alanlarda gerceklesen hizli dontistimlere sahne olmustur.
Bu donemi 1rasallastiran, 6ncelikle iletisim/bilisim alanlarindaki bilgisayar
agl, web teknolojileri, otomasyon, robotlasma gibi bas dondirticii
teknolojik dontistimlerdir (Saylan, 1999). Bu teknolojik devrimler, ncelikle
Keynesci goneng devleti ideolojisinin® ve fordist birikim rejiminint
¢okiistiyle baslayan ekonomik kriz déneminin asilmasinda ve ulus-devlet
yapist karsisinda girisimci anamalinin ulus 6tesi sirketlerle diinya ¢apinda
Ozerklesmesinde, bir bagka soylemle anamalin uluslararast bir boyut
kazanarak kiiresellesmesinde (Jameson, 1994) c¢ok O©nemli bir rol
oynamistir. Lyotard’a gore bu devrimler, ileri derecede gelismis
toplumlarda bilginin konumunu da kokten degistirmis, anamalin dolagim
stirecinde etkili bir tiretim giicii durumuna gelen bilgi, artik “kendinde bir
amag olmaktan uzaklag(mig),” ticarilesmistir. Postmodern dénemde “bilgi
kullamicilar: ve arzedicilerinin arzettikleri ve kullandiklar: bilgiyle olan iliskileri,
mal tiretici ve tiiketicilerinin, tirettikleri ve tiikettikleri mallarla olan iliskisinin
gerceklestigi bir (ekonomik) deger formunda gerceklesmektedir. Bilgi satilmak
tizere tiretiliyor ve satilmak iizere iiretilecek, yeni bir iiretimde kiymetlendirilmek
tizere tiiketiliyor, tiiketilecek. Her iki durumda da ama¢ miibadeledir.” (Lyotard,
1990: 11). Mal {iretiminden bilgi tiretimine gecilen sanayi sonrasi
toplumlarinda, Bell'in belirttigi gibi, sanayi donemindeki niteliksiz is¢ilerin
(mavi yakalilarin) yerini, teknik ve uzman kesimin (beyaz yakalilarin)
almastyla, is orgiitlenmesi alaninda da biiytik bir degisim gerceklesmistir
(Bell, 1978). Yeni iletisim-bilisim teknolojileri kuskusuz en ¢ok kitle iletisim
araglarina yansimis ve bu gelismelerle medya, tiim diinyada olaganiistii bir
erk kazanmistir. Baudrillard’a gore medya; gergeklik, bilgi, politika ve
eglence arasindaki sinurlari birbirinin i¢inde eriterek, nesnel gerceklik
duygusunun yerine, goruntii ve simgelerden olusan bir “elektronik
gerceklik” yaratmistir. Boluik-porciik imgeler ve gosterenler akisindan
olusan, orjinallerin yitirildigi bu diinya, artik gercekle modelin arasinda
hicbir ayrimin kalmadig1 bir “simiilasyon” ya da “simulacra” diinyasidir,
goriintiiler diinyasidir” (Baudrillard, 1988: 166, 182). Huyssen’e gore,

“ Kuramsal temelleri, anamalciligin 1929’larda girdigi krizin ekonomik yasama yapilacak bilingli
bilingli miidahalelerle asilabilecegini savunan J. M. Keynes’in diistincelerine dayanan géneng
devleti ideolojisi, oncelikle devlet denetimi araciligiyla ”orgritlii emegin sistem ile uzlasmasim
saglamak” eregi tasir. (Saylan, 1999: 118-120).

t “Birikim rejimi net iiriiniin tiiketim ve iiretim arasindaki dagiliminin uzun vade boyunca istikrar
kazanmasini tanumlar; hem tiretim kosullarinda hem de iicretlilerin yeniden iiretim kosullarinda
meydana gelen doniigiimler arasinda bir karsithg icerir.” ( Harvey, 1997: 143).
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“katigiksiz bir simdilik yamilsamas: uyandirmaya cali(san)” (Huyssen, 1999: 13)
postmodern medya ortami, “ teknolojik icatlarin ¢ilginca hzi ve bunun yam
sira yagam diinyasinda sanal gerceklik sektorlerinin yayginlagmasi, algilama ile
duygu yapilarinda, homojenlesme ve homojen zaman kavramina dayalt bir
kuramin kavrayamayacag: degisiklikler yaratmaktadir.” (Huyssen, 1999: 41-42).
Yeni teknolojilerin yaygmnlasmasiun bir baska dogurgusu da, bu
soylemlerin ortaya koydugu gibi, zaman ve uzam algilarii biiyiik 6lgtide
dontstiirmek olmustur. Ulus-devlet yapisiin basat oldugu, yetkenin
kendini uzam yoluyla dillendirdigi modern doénemde zaman
uzamsallastirilirken, ¢ok wuluslu anamalcilik ¢agr olan postmodern
donemde ulus otesi anamalin ve bilginin odaksiz hareketliligi, uzam
zamansallastirmistir ~ (Connor,  2001).  Ozellikle telekomiinikasyon
devrimiyle yasamin gorsel ve isitsel hiz1 artmis, uzamsal smirlar ¢okmiis,
diinya Mc Luhan'in soylemiyle “elektronik bir kiiresel koy”e dontusmustiir
arttk. Ulasimin onceki donemlere kiyasla biiytik bir hiz kazanip
kolaylastigin1 “1500-1840: Atli arabalarn ve yelkenli gemilerin en yiiksek
ortalama hizi saatte 16 kilometreydi. 1850-1930: Buharli lokomotifler saatte
ortalama 100 kilometre, buharli gemiler ise saatte 60 kilometre yapabiliyordu.
1950’ler: Pervaneli ugaklar saatte 160-640 kilometre. 1960’lar: Jet yolcu ucaklar:
saatte 800-1100 kilometre” seklindeki ¢arpict ornekle sunan Harvey,
diinyanin tizerimize ¢tkecekmisgesine kiictildiigli postmodern doénemi,
“zaman-uzam sitkismas:” (Harvey, 1997: 270-271) olgusuyla tanimlar.

Sonug olarak hentiz modernizmden biisbiitiin bir kopusu imlemese de,
tum bu dontsiimlerle kokten bir sekilde sorunsallastirdigi moderni hem
bir olciide siirdiiren hem de asan modern sonrasi/postmodern bir
durumda bulundugumuz ya da Welsch'in séylemiyle, “icinde yasadigumiz
hava trafigi ve telekomiinikasyon ¢aginda (...) daha ¢ok bizim gercekligimiz ve
yasamlarimz(in) postmodern”lestigi (Welsch, 2002: 4) yadsmnamaz bir
gercekliktir.

2-Postmodern Cagda Yabanci Dil Ogretiminde Yazinin Yeri Ekseninde
Egitim Sorunsalz:

Toplumlarin bilgisayarlastirilmis toplum (Lyotard, 1990) ya da tiiketim
toplumu (Featherstone, 1996), sanayi sonrasi (Bell, 1978), post-fordist
(Harvey, 1997), ge¢ ya da uluslar 6tesi anamalcilik (Jameson, 1994), medya-
enformasyon (Mc Luhan, 1964), sibernetik-elektronik (Baudrillard, 1998)
toplum diye nitelendirildigi bu donemin egitim acisindan en ©nemli
sorunu; kuskusuz teknoloji ve bilgi {iiretebilen nitelikte insanlar
yetistirerek, bilgi toplumu durumuna gelebilmektir.

Polat'in agimladigy gibi, “yasamu kékten etkileyerek bicimlendiren degisimlerden
en ¢ok etkilenen ve kendini hizla yenilemesi gereken alanlarin basinda egitim gelir
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(...) Nitelikli bir egitimin basat amaci, degisebilecek ve degistirilebilecek gii¢ ve
donanimda insan yetistirmektir. Iste bu nedenle, egitim siireci degismez dogrularla
stnirly, olmus bitmis bir yapi olarak degil de, tam tersine degisimlere ve yeniliklere
agik bir stire¢ olarak tasarlanmalidir.” (Polat, 2006: 446-447) Ancak bilgisayar
kullannminda ve en az bir yabanci dilde yetkinlesmis; yaptiklari islere
farkli, yeni bakis acilari getirebilecek; uzmanlastigi alanin disindaki
disiplinlere de disiplinler aras1 calisabilecek diizeyde egemen olan; siirekli
gelisen teknolojik ortamda kendini ve bilgilerini yenileyebilecek; dinamik,
yaratic1 ve elestirel bir zekaya sahip bireyler yetistirilmesini talep eden
glinimiiz diinyasinda, ne yazik ki orta ve yiiksek 6gretim diizeyindeki
okullarda verilen egitim, degisen toplumsal kosullar ve beklentiler
karsisinda kendini yenileyemeyerek, pek cok agidan cagin gerisinde
kalmstir (Walters, 1996). Gorsel/isitsel/yazili kitle iletisim araglary; uydu,
dijital ve kablolu yaynlariyla sayisiz televizyon/radyo kanallar1 ve basin
organlari araciliglyla medyanin yani sira, bilgisayar-internet ag1
teknolojilerinin koy gibi kiiciik 6lcekli yerlesim birimlerine dek yayildig:
ileri teknoloji cagina kosut olarak degisen 6grenci modeline de geleneksel
ders yontemleriyle yaklasmak pek yerinde goriinmemekte, genel geger
egitim-ogretim  yontemleri ve izlenceleri ¢agin  gereksinimleri
dogrultusunda yeniden gozden gecirilerek degistirilmeyi gerektirmektedir.

Biz bu calismada postmodern cagda egitim sorunsalini, yabanci dil
ogretiminde yazinin yeri agisindan ele alacagimizdan, 6ncelikle izlegimizle
baglantili olan dil edinimi/gelisimi ve yazin iliskisine yonelik kisa bir
degerlendirme yapacagiz:

a) Dil Gelisiminde Yazinin Yeri: Insan bilincini bos bir tablet
(tabula rasa) olarak ele alan davramsct (behaviourist) yaklasimin
savunucularindan Skinner, dil edinimi cevresel etmenlere bagl olarak
kosullanma ve berkitme ya da etki-tepki stireciyle iliskili olarak aciklarken,
bilinci o6nceden programlanmis bir donanima benzeten genetikci
yaklasimin temsilcilerinden Chomsky’ye gore dil, tiim insanlara genetik
olarak kodlanmus bir donarumdir, ancak dil gelisimi tiimiiyle psikolojiktir.
Cocugun bilissel gelisimini duyusal-motor (0-2); islem oncesi (2-7); somut
islem (7-11) ve soyut islem (11 ve tizeri) seklinde evrelere ayiran Piaget'nin
savlari, zihinsel agidan oldugu kadar dilsel gelisim acisindan da nemlidir.
Dil edinimini etki-tepki siireciyle agiklayan yaklasima karsi ¢ikan Piaget'ye
gore zeka, algilama, bellek ve bilgi sigasiyla dogrudan iliskili olan dilin
gelisimi, biligsel gelisim stirecinden ayr1 tutulamaz (Ozbay, 2001).

Piaget birbirine kosut olarak aginan bu iki gelisim siirecinde, ¢ocugun
toplumsal cevresiyle eylemli iliskiler kurmasinin da énemine dikkat ceker.
Bu ttr iletisim etkinliklerinin toplumsal ve egitsel agidan en yararlsi,
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bircok arastirmacinin ortaya koydugu gibi, ortak kitap okuma etkinligidir.
Okul 6ncesi donemde ebeveyn destekli, okul doneminde ebeveyn ve
ogretmen destekli olarak bilissel gelisim diizeyine uygun nitelikteki
yazinsal metinlerin birlikte okunup anlatilmasiyla gergeklestirilen bu
etkinlik, cocugun verilen bilgiyi anlama/kavrama, baskalarina aktarma ve
Ozneler aras: iletisim kurma yetisini gelistirerek, psikolojik ve toplumsal
kimliginin gelisiminde de o¢nemli bir rol oynar. Okudugu yazmsal
metinlerin icine simgesel olarak kodlanmis bilgileri,
toplumsal/ekinsel/ahlaksal iletileri kendisiyle ve yasamiyla iliskilendiren
cocuk, i¢ ve dis diinyasini daha iyi tanir, ayrica gelisen sozciik dagarcigiyla
sozlii ve yazili diizlemdeki iletisim etkinliklerini basariyla gerceklestirir
(Savas, 2004).

Dil edinimindeki bu genel-gecer koyutlardan yola ¢ikip biresimsel bir sav
treterek; sesleri birbirinden ayirt ederek tanimayi, seslerin nasil
soylenecegini, sozciiklerde vurgunun nereye yerlestirilecegini, tonlamalara
gore anlamlarin da farklilasabilecegini oncelikli olarak kolektif bilincaltina
yerlesmis diirtiiler araciigiyla edinip, 6grenim kurumlar1 6ncesi basat
olarak ebeveynleri/yakin ¢evresi, 6grenim kurumlar stirecinde kendisine
kilavuzluk eden ogretmenleri araciligiyla ana dilinde sonsuz sayida ve
cesitlilikte tiimce iretebilir konuma gelen 6znenin, toplumsal/ekinsel
diizlemde etkilesimsel/eytisimsel bir sekilde edindigi bu yetiyi
oznellestirerek, kendine 6zgii bir sozli ve yazili bicemi, ancak ve ancak
yasina uygun okunabilirlik diizeyinde olan nitelikli yazinsal metinleri
okuma yoluyla yaratabilecegini 6ne stirebiliriz. “Dil diisiinceyi tamamlayan,
onu son noktasina eristiren bir sey” olduguna gore, boylesi bir dilsel gelisim
eszamanli olarak, kisinin kendine 6zgti diistinceler iiretebilecek -ve bunlari
dillendirebilecek- ussal bir yetkinlige erismesi anlamina gelir: “Her diisiince
o0zti geregi bir sozdiir. Her diigiince bir anlatim bicimi bulmaya, bir anlatim bicimi
icine kendini sokmaya ¢alisir, artikiile olmaya, inceden inceye boliimlere ayrilmaya
calisir.” (Akarsu, 1998: 39-37).

Oznenin kendi ben(likler)ine ve farkli benliklere/yasantilara, icine
dogdugu toplumun ve farkli toplumlarin ekinlerine bakisinda; farkl
toplumsal roller ve grup benlikleri arasinda gtigli bir Kkisilik
kurabilmesinde;  biresimsel = ve elestirel bir disiince yapisi
gelistirebilmesinde; duygu ve diistincelerini rahathikla dillendirip
cevresiyle saglikli bir iletisim kurmasinda tartisilmaz bir 6nemi olan kitap
okuma edimi, bagka bir soylemle 6znenin yazinla kurdugu iliski, hem
diistinsel/ duygusal gelisiminde hem de distintip duyumsadiklarmi sozlii
ve yazili iletisim diizlemine etkin bir sekilde aktarmasinda kilit bir rol
oynar. Yavuzer'in belirttigi gibi, “diisiin giiciiniin adeta giibresi niteliginde
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olan kitap, bireyin kendisini daha dogru ifade etmesine ve sistemli bir diistince
aliskanli$r kazanmasina olanak saglar.” ( Yavuzer, 2006:10).

b) Yabana Dil Og'retiminde Yazinin Yeri: Kokeninde, kendini ana
dilinde boylesi yetkinlestirebilmis kisileri varsayan yabanc dil
ogretme/dgrenme ediminde de edindirilmesi/edinilmesi gereken genel
temel yetiler; dilbilgisi kurallari, okuma, yazma ve konusma yetileridir.

Ana dilde 6grenimle kiyaslandifinda yapay bir smif ortamini ve 6gretim
kurumlarinda calisan kilavuz konumundaki uzman kisileri/6gretmenleri
daha cok gereksinen yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler uzun
yillar boyunca 6gretmen odakli olmus ve erek dilin sdzciik dagarciginin, o
dildeki seslerin soylenis bigimlerinin ve dilbilgisi kurallarinin ¢grencilere
aktarilmasi stireci olarak betimlenen yabanci dil 6gretiminde 6grenci arka
plana itilmistir. Ogrencinin yabanci dil dgretim siirecinde aldi1 temel
bilgileri kendi iletisimsel erekleri dogrultusunda kullanmasinin éneminin
fark edilmesiyle birlikte, salt yazili dile odaklanan dilbilgisi-ceviri
yonteminden, konusmay1 6n plana alan konussal-isitsel yonteme gegilmis,
ancak yazinsal metinlerin yerine kurma metinlerin kullanildigr bu
yontemde de, dilbilgisi yapilarinin zorlamayla dilin dogal kullanimi igine
yerlestirildigi ve erek dilin kullamildigr tilkelerin toplumsal/ekinsel
yasantisina iliskin hicbir bilgi sunmayan kurma metinlerin dil 6gretiminde
yetersiz kaldig1 anlasilmis ve onceki iki yontemi dengeli bir biresime
kavusturan iletisimsel-islevsel yontem kullanilmaya baslanmustir (Polat,
1993).

Pelz'in ortaya koydugu gibi gostergenin kullanimsal, anlamsal ve
sozdizimsel boyutunu temel alan bu yontemde (Pelz, 1977: 114), 6grenciye
dilbilgisel acidan gerekli teknik bilgilerin verilmesinden sonra, -
kavram/islem baglaminda- sozli ve yazili iletisim kurma yetisinin
edindirilmesi 6n plana alinmus, gtindelik dili iceren kullanmalik/kullanma
islevli metinlerin yam sira erek dilin kullamldig: tilkelerin ekinini, tarihini,
diinyaya bakisini yansitan yazinsal metinlerin kullanimi da yeniden énem
kazanmistir: Polat'in soylemiyle yabanci dil 6gretiminde “bildirisim
olgularim salt sozlii diizlemde degil de, yazili boyutta da ele almaya 6zen gosteren
bildirisimsel ~yaklasim”mm  kullamilmaya baslanmasi, “yazinsal  metinlerin
ozellikle kiiltiirler arasi etkilesimde, yani iilkeler arasindaki kiiltiir akisinda etkin
bir islev iistlendigini vurqulayan gériislerin yaygmmlasmasina yol acmistir.”
(Polat, 1993: 184).

Yazinsal metinler araciligiyla 6grencinin, dilin yapisina iliskin edindigi
temel kuramsal bilgileri, farkli toplumsal ortamlardaki dogal kullanimiyla
birlikte kavrayip daha etkin bir sekilde ogrenecegi gibi, erek dilin
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toplumsal/ekinsel/dtistinsel/tarihsel unsurlarim1 da daha yakindan
tanimaya baslayacag1 ve bu diller/ekinler arasi etkilesim stirecinde dilsel
farkindaliklarinin artmasinin yan sira, -hem kendi ekininin hem de baska-
ekinlerin farkliligin1 ayrimsayarak, kendine/6tekine ve diinyaya bakisini
gelistirecegi, glintimiizde artik genel gecerlik kazanmis bir savdir. Lazar,
yabanci dil 6gretiminde yazinsal metinlerin kullanilmasmin yararlarim
soyle ozetler:

“1-Yazin motive edicidir; 2-Yazin 0zgiin materyallerin kullanmimim gerektirir; 3-
Yazinin egitsel degeri vardir; 4-Ogrencilerin baska kiiltiirleri anlamasina yardimc
olur; 5-Dil edinimi icin ortam saglar; 6-Ogrencilerin yorum yetilerini gelistirir; 7-
Ogrencilerin dil farkindaliklarm yiikseltir; 8-Ogrencileri okuduklar: hakkinda
konugmaya tesvik eder.” (Lazar, 1993).

2.1. Yazin Biliminde ve Egitiminde Paradigma Degisimi:

Sayin, yabanci dil 6gretiminde kurma metinlerin yerine yazin metinlerinin
kullanilmaya baslanmasiyla yazin egitimi alaninda gerceklesen
“paradigma degisimi”’ni, yazinbilim alanindaki yerlesik olgiitleri kdkten
degistiren alimlama estetigine baglar (Sayin, 1989).

Alimlama estetigi, W. Iser, R. Warning ve H. R. Jauss gibi estetik¢ilerin
Almanya’da kurdugu Konstanz Grubu'nun, yazmn toplumbilimi,
gostergebilim, yapisalcilik ve yorumbilim kuramlarindan yararlanarak
gelistirdigi bir yazin yorumu kuramidir. Kuram 6zellikle Eco'nun, XX.
ylizyilin sanat ve yazin diinyasimn kendini gelenekten koparak, bir olasilik
evrenine yol alisimi betimledigi “agik yapit” (Operta aperta-1962)
kavraminin katkisiyla, 1970'lerden itibaren 6nem kazanmaya baslamistir.
“Her izlenisinde, kendine hi¢cbir zaman benzemeyen, artik 6ngoriilebilir ve zorunlu
bir amacla donatilma(yan)” semantik dil oyunlari ve g¢okkathh dokusuyla
yorumu tiiketilemeyen ve yorumlama siirecine okurun katilimini zorunlu
kilan acik yapit poetikasinda “her bir yorum yapiti agiklar, ama onu tiiketmez;
her bir yorum yapiti hakiki kilar, ama yapitin miimkiin olan tim &biir
yorumlarmun bir tamamlayicisidir yalmzea.” (Eco, 2001: 26-27) Alimlama
estetigi de, yazar-metin-okur etkilesiminde yazar1 arka plana iterek
okuru/alimlayictyl, onun bir metni alimlama stirecini/kosullarmi odak
noktasina gegirir (Moran, 1994); yazarin metinde kasitli olarak biraktig:
belirsiz/bos alanlari, metne serpistirdigi ipuglar1 dogrultusunda
doldurarak metni yeniden kuracak/tiretecek olan okurdur. Daha once
belirttigimiz gibi; kuantum, gorelilik ve belirlenemezlik kuramlariyla
yerlesik gerceklik, zaman-uzam kavramlarmin kokten bir dontistime
ugradigr XX. yuizyilda, iginde yasanilan ¢agin degisen kosullaria gore,
“agik yapit”lariyla yeni bir seriivene yelken agan yazin diinyasindaki
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metinlerin ¢ok katli/c¢ok kodlu/c¢ok anlamli yapisiyla iyice karmasiklasan
“bos alan”larin1 ¢oziimlemek icin yeterli donanima sahip olmasi gerekir
okurun. XX. ytizyilin okuru, Iser’in tanimlamasiyla “metnin ¢ok sayidaki
potansiyel baglantilarini ortaya ¢ikaracak” (Iser, 1974: 278) etkin ve tiretken bir
okurdur.

Alimlayiciyir/okuru 6n plana tasiyan bu yaklasim, dogal olarak okur
konumundaki 6grencinin yazarin metnine sifreledigi tiim zamanlar icin
gecerli/degismez/salttk dogru olan ortiik iletiyi/6gretiyi bulmasim
hedefleyen geleneksel yazin egitimin temellerini sarsarak, yazin egitiminde
bir “dontim noktast” yaratmistir. Metni tek anlamli/tek kodlu/kapalr bir
yap1 olarak degerlendiren geleneksel yazin elestirisi/egitiminin yerini ¢ok
anlamli/¢ok kodlu/agik -ve ancak okuma edimi siirecinde somutlasan- bir
evren olarak degerlendiren anlayisin almasi, yazarin eregini degil, okurun
metinden alimladiklarini 6n plana gikartarak, geleneksel yazin egitiminde
yazarin kapali yapitina dokudugu ortiik iletiyi -didaktik bir sekilde-
ogrenciye aktaran/ogreten konumundaki 6gretmenin basat roliini de
sarsarak, yerini okur roliindeki 6grenciye birakmistir. Dahrendorfun
belirttigi gibi, yabanci dil 6gretimindeki yazin incelemesinde artik, “dgrenci
yazina yonlendirilen edilgen bir nesne degil, tersine metinleri inceleyen etken bir
ozne durumundadir. O c¢oziimler, karsilastirtr, tamamlar, alimlar ve onu kendi
imgeleminde yaratir. Metni gereksinimleri  dogrultusunda dziimser ve
gereksinimlerine dayandirir.” (Dahrendorf, 1980: 5). Almanya’da yetmisli
yillarda “’6grenme odakli” ya da “6zgiirliik¢ii’ ders kavrami” tartismalarma yol
acan bu paradigma degisimi, tiim bir egitim dizgesini ve de yazin
derslerini etkileyerek doniistime ugratmistir. Kuruyazici'min belirttigi gibi,
ozgirlitkcti yazin derslerinde temel erek, “okumay: ogretmek”tir. “Burada
kastedilen okuma; okudugunu oldugu gibi benimseyen, kendini onunla
ozdeglestiren ya da salt metnin icerigine odaklanan hatali ve bilingsiz bir okuma
degil, tersine yazinsal metinlerin farklih§uun, dillerinin ¢ok anlamhli§inin
bilincinde olan ve okuduguna kars: elestirel tavrini koruyan bir okuma edimidir.”
(Kuruyazict, 1990-1991: 20) Ogrenme odakli/ 6zgiirliikcii yazin dersleri, her
seyden once Ogrencinin yazinsal metinleri verili
anlamlarin/6nyargilarin/diistince kaliplarmin disma ¢ikan elestirel bir
tutumla, kendi 6znel diislincesini ortaya koyarak anlama ve
anlamlandirma yetisini gelistirecek farkli okuma teknikleriyle “okuma
pratigi”"ne dayanur.

Toparlayacak olursak; bu yeni yazin egitimi anlayisiyla, yazin “ogretilen bir
konu” olmaktan ¢ikmis, 6gretmen “yazarin okur’a neler 6gretmek istedigini”
Ogrenciye gosteren/ogreten tartisilmaz bir yetke olma konumunu yitirmis,
eski egitim anlayisinin oniine sunulan “bitmis ¢oziimleri 6grenen, benimseyen,
zaman zaman da Oziimseyen edilgen” bir nesne konumuna getirdigi
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“okur/ogrenci” odak noktasma gecerek, “bir dzne niteligi kazanmistir.” (Sayn,
1989:16).

Bu noktada, yazinbiliminde postmodern kavramma ve donemin okura
yaklasimina iliskin kisa bir degerlendirme yapmak, yazin egitiminin
konumu agisindan da yerinde olacaktir:

2.2. Postmodernizm ve Postmodern Okur Kavramina iliskin Bir Arasoz:

Postmodern kavrami yazmbilim alaninda, 1960’larda hepsi de modernist
seckinlige karsi ¢ikan Sontag, Barth, Fiedler, Hassan ve Federman gibi
Amerikal1 yazin elestirmenleri tarafindan kullanilmistir. Modernist yazinin
icerik/bicem, yiiksek/eglencelik yazin ayrimina ve yorumlama bigimlerine
karst baslatilan elestiri siireci, Fiedler'de kitle ekinin yiiceltilmesine ve
modernist yazimin Oliiminin duyurulmasina varmistir (Best-Kellner,
1998). 1969'da yayimlanan “Ge¢ Su Swmri-Kapat Su Boslugu” (“Cross the
Border-Close the Gap”) adli yazisinda Fiedler, Proust, Joyce ve Mann'in
c¢agmin artitk sona erdigini belirterek, modernist yazmn “II. Diinya
Savasi'ndan sonra 06ldiigiinii ve tarihe kanistigimi” savunur. Hiyerarsik ve
seckinci yapistyla kanonlagsmis®™ modernist yazinin 6liimiinii  oldukca
kiskirticr bigcimde bir pornografi dergisinde (Playboy) duyuran Fiedler’e
gore, “eski Tanri gibi, eski roman (da) ¢lmiistiir” artik. Western, bilimkurgu
ve pornografi gibi tiirleriyle “diizen karsiti oldugu icin (modernizmin) tiim
hiyerarsilerine karsi bir tehdit” olusturan pop-art'm “yiiksek sanatin ig
kalelerine dek sokulmasi, elestirmenlere bir sanat yapitimn iyi ya da koti olup
olmadigimi, yiiksek ve bayagi seklinde drtiik bir toplumsal sumif onyargisimn
aynimlarina  boyun e§meksizin elestirmek gibi sevindirici yeni bir olanak
yaratmistir sonunda” diyen Fiedler, postmodernizmin can alic1 noktasim
soyle acimliyor: Postmodernizm “elestirmen ve izleyici arasindaki ucurumu”,
“daha da dnemlisi (...) sanat alanlarinda profesyonellik ve amatorliik arasindaki
ucurumu kapatnugtir.” (Fiedler, 1969)

Felsefel alanda oldugu gibi, yazin alaninda da olim bildirileriyle
(modernist yazinin ve yazarm o6limii) ac¢man postmodern diistince,
geleneksel yazar, metin ve okur kavramlarmi kokten bir sekilde
sorunsallastirarak dontistiirmiuistiir. Aslinda postmodernizmle birlikte tam
bir ozerklige kavusan okurun ozgtirles(tiril)me stireci, 1940'larin
sonlarinda metin odaklt Yeni Elestiri anlayisiyla baslamis, 1950’lerin
sonlarinda sekteye ugramis, 1960'larda postmodernizm tartismalariyla ve
1970’lerde alimlama estetigiyle hiz kazanmistir. (Freund, 1987: 69)
Alimlama estetiginde ozgurltigii, yazarin/metnin kendisine sundugu

* Yazin kurumunda okunmaya, diisiinmeye ve incelemeye deger goriilen yapitlarin tiimii
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yonergelerle smirlandirilan okur, postmodernizmde “anlami oznel olarak
insa ederek, daha once esi gOriilmemis bir onem kazamr.” Artik o, “mutlak
iktidara sahiptiv; kamitlama, metinden nesnel ipuglart bulma ya da yazann
isteklerine bagvurma gibi kisitlamalar olmaksizin her tiirlii yorumda bulunmaya
hakk: vardir.” (Rosenau, 1998: 75) Postmodernistlere gore, “okur da tipk:
metin gibi asla duragan degildir. Yapisokiim sayesinde “elestiri’, “felsefe” ve “yazin’
ulamlarmm  Himii  yikalir, simrlan cignenir. Bundan béyle ‘metin’  diye
adlandinlan yapitlar, koktenci ve hi¢ durmayan sonsuz bir anlamlar oyunu
boyunca, degismez bir anlam ve dogrunun étesinde agimlanirlar.” (Sarup, 1997:
86-87).

Yazarin 6ldiigu ve gizli anlam arayisinin da anlamsizlastigi bir metin
evreninde okur, ¢ok-katli, cok-kodlu, cok-anlamli gosterenler dokusuyla
kendisini -her okumada yeniden- yorumlamaya, -hatta yeniden- yazmaya
yonelten, bitimsiz bir devinim iginde metinlerden metinlere,
gostergelerden gostergelere acilan, hicbir zaman bitiintiyle ele
gecirilemeyecek, hepcileyin ertelenmis olacak olan ‘anlam’i yaratanin,
yazar degil, kendisi oldugunu ve kendi anlamlandirmasmin da asla
tiiketilemeyecek sayisiz anlamlardan biri oldugunu ve diger okuma
edimlerinden hicbir ayricalikli ya da tistiin tarafi olmadigmi bilen bir
‘okur’dur.

3-Sonug/Oneriler:

Yukarida ortaya koymaya ¢alistigimiz gibi, postmodern bir ¢cagin genelde
egitime, ozelde yabanci dil egitimine yansimalar1  olarak
degerlendirebilecek olan okuru 6n plana tasiyan yazin elestirisi yontemleri,
yazin egitimi derslerine de okur roliindeki 6grencinin basat konuma
gecmesi biciminde yansimustir. Ancak icinde yasadigimiz elektronik ¢agda,
¢ocukluklarimin ilk evrelerinden itibaren gorsel/isitsel duyularina seslenen
-ve ayn1 zamanda elestirel diisiinme giictinii edilgenlestiren- televizyon ve
bilgisayar ekranmni yasamlarinin vazgecilmez bir bileseni olarak
benimseyen, -sanal ortamda dahi- kitap okuma aliskanlig1 olmayan, cep
telefonu iletisi ve elektronik mektupla iletisimde ya da sanal ortamda
sohbet etmede kullandiklar1 Ingilizce’yle karisik kisaltmalar disinda
okuma-yazma edimine ilgi duymayan, ana dillerine oldugu kadar
ogrendikleri yabanci dile karsi da duyarsizlasan genclere kitap okuma
hazzmin nasil kazandirilacagi sorunu, yazinsal metin derslerinin temel
sorunudur. Ustelik yazin bilimi ve egitiminde okur/6grenci tarafina
hareket etmekte olan sarkag, giintimiizde -yazin egitimi alaninda olmasa
da yazin biliminde- okura neredeyse tam bir 6zerklik taninmasi noktasia
varmisken, okuma-yazma aligkanligi olmayan okur/ogrenci kendisine
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bahsedilen yetkeyi kullanmaya ne kadar istekli olacaktir seklinde traji-
komik bir soruyu da giindeme getirir.

Gutenberg Cagimin (matbaamin icadmin) bir dogurgusu olan okur-
yazarligin, kitle iletisim araglar1 tarafindan ekinin arka planmna atilarak,
onun tahtina kuruldugu giintimiiziin yadsinamaz bir gercekligidir
(Postman, 1995). Elektronik medyanin dizginlenemez erki karsisinda yazin
derslerinin sansmi arastiran Pennac’in belirttigi gibi, “cocuklarimizin
kusagwyla kendi gen¢ligimiz arasindaki on yllik stire, okuryazarlik bakumindan bir
ylizyll kadar fark yaratmustir.” (Pennac, 1992: 29) Pennac, televizyon ve
medya ¢agmin ¢ocuklarindan olusan 35 Kkisilik ortaokul diizeyindeki bir
smifta metnin simifta ytiksek sesle okundugu okuma saatleri diizenleyerek,
ogrencilerini okumaya kazandirmayr basarmistir. Ogrencilerin okuma
isteksizligini, bestseller oldugu icin kotiilenen Patrick Stiskind’in Das
Parfum (Stiskind, 1985)° adli romamiyla kirmayir basaran Pennac’m
okumaya oOzendirme statejisinde, sectii metnin yam sira 6grencinin
dersten iyi not almak kaygisini ortadan kaldirmaya ¢alismasi da énemli bir
rol oynar. Ogrencinin yazinsal metni bir stnav nesnesi olarak gordiigii icin
ondan haz alamadigini savunan Pennac, okunan metnin igerigi hakkinda
sorgulanmayacagina ikna olan 6grencilerin not almadan yalnizca metni
dinlediginde, metne kars1 kendiliginden bir merak duymaya, romandaki
kisiler ve yazar hakkinda sorular sormaya basladigini gozlemlemistir.
Ogrencilere okumanmn herhangi bir erege/sonuca ulasma cabasi
olmaksizin, salt haz verici bir edim olabilecegi gosterilirse, onlarin salt
smav konusu olarak gordiikleri yazindan duyduklar1 korkunun
azalacagmi one siiren Pennac, 6grenciye oncelikle okurun su temel
haklarinin verilmesi gerektigini savunur:

“1-Okumama hakk:

2-Sayfalar: atlama hakka

3-Bir kitabi sonuna dek okumama hakk:
4-Bir kez daha okuma hakk:
5-Herhangi bir seyi okuma hakk:

6-Bovarizm, yani romam yasam olarak gérme hakk:

* 18. yyda Paris’te dogan koku dehast J. B. Grenouille’in diinyanin en yetkin parfiimiinii
yaratmak icin yirmi alt1 geng kiz1 6ldiirmesi ve kusursuz yaratisiyla intihar etmesini
izleksellestiren Parfiim, 9 yil boyunca en ¢cok okunanlar listesinin basinda yer aldig igin
“bestseller”in yanisira “longseller” olarak da nitelendirilmistir.
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7-Her yerde okuma hakk:

8-Kitaba g6z gezdirme hakki

9-Yiiksek sesle okuma hakki

10-Susma hakk:” (Pennac, 1992: 163)

Pennac, kendisine bir okur olarak yukarida belirttigi temel haklar
verildiginde, Ogrencinin zamanla yazinla saglikli iletisim kurmaya
baslayacagin1 ve “calismayla eglencenin, birbirine karsilikli olarak yarar
saglayan giiclii bir etkilesim icinde oldugunu” (Pennac, 1992: 151) kesfederek,
hem Kklasiklesmis yapitlarin diinyasmna girmeye, hem de analitik
¢oztimleme yapmak i¢in gerekli yazin teknigi bilgilerini almaya hazir
duruma gelecegini 6ne stirer.

“Almanca 63retmenleri olarak yine de, Pennac'in yapti§r gibi okuma hazzim
boylesi kokten bir sekilde temel erek kilmaya hazir olmadimmuzi itiraf etmek
durumundayiz” diyen Kammler, okuma “hazzi(m) aragsallastirdigimiz igin,
ogrencilerimizi okur olmaya egitme: yazin dostu kilma seklindeki 6nemli eregimize
ulasmada basarisiz ol(dugumuzu)” (Kammler, 1996: 9) belirtir. “Metinden
alinan haz(z1)” (Pennac, 1992: 152) “yan iiriin” olmaktan ¢ikarip kokten bir
sekilde odak noktasina tasiyan bu “Rousseauvari dogal okuma yontemi(ni)”
(Kammler, 1996: 8-9) uygulayamasak da“, “yazin derslerinin yasamasin
istiyorsak, olabildigince ¢ok dgrenciyi okur yapmak zorundayiz” (Kammler, 1996:
10)

Ote yandan Bogdal, son yillarda acika gozlenen okuma isteksizligine
karsi, yazin derslerinde ogrencilerin de onerileri dogrultusunda
kanonlasmis yapitlar yerine, “ genglere uygun denen, giincel (trivial tiirden)”
(Bogdal, 1993: 124) metinlerin kullanilmaya baslandigini, ancak bunun da
sorunu tam olarak ¢6zmedigini savunur. Ona gore bu konuda su noktalar1
goz oninde tutarak c¢oztimler dretilmelidir: “d¢rencilerin  okuma
tutumlarindaki degisimler, giiniimiiz yazumndaki anlam yitimi ve son olarak
yeniden tamimlanmasi gereken(...) yazin dersi.” Oncelikli olarak o6grenci
agisindan hangi yapitlarin glintimiiz yazimi olarak degerlendirildigini
saptamak gerektigini diisiinen Bogdal, kendi ders deneyimlerinden yola
cikarak, “1968 ve yetmislerin sonundaki angaje olmus sosyal yazindan (...) yeni
nesnelcilige dek uzanan yazimn, giintimiiz dSrencisi icin, sorunlart ve estetigi

' Kuruyazici'nin da bir yazisinda imledigi gibi, “benzer erekleri egitim bakanli§imizin hedefleri
arasinda yer al(masina karsin), 6zgiirliikcii yazin (bile hentiz) kilgiya gecirilmemis(ken)”, tilkemizdeki
yazin egitimi derslerinde Pennac’in yontemini uygulamak pek olas1 gériinmemektedir.
(Kuruyazici, 1990-1991: 20)
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anlasilamayan ve anlasilmak da istenmeyen geg¢mis bir caga ait “ (Bogdal, 1993:
125) oldugunu one stirer. Cagdas Alman yazini derslerinde yillardir 1srarla
okutulan “Borchert ve Béll'den, Grass ve Walser’e dek modern savas sonrasi
yazimmn gergekte artik ¢agdas yazin olarak degerlendirilemeyecegi, tersine artik
kapannus bir ¢aga ait oldugu gercegini, okullarmn hala ayrimsayamanmsg
oldugunun” altim1 ¢izen Bogdal, “yazin elestirisi ve (...) yazin biliminin de bu
yazimin artik ¢addas yazimumza ait olmadigi gercegini itiraf etmek zorunda
oldugu(nu)” (Bogdal, 1993: 126) savunur.

Sonug olarak okuma ekininin sonlandig1 dustiniilen elektronik cagda,
yazin dersleri agisindan ytizeysel olarak iki secenekle kars: karsiyayiz: Ya
ogrencinin zaten kitap okuma aliskanlig1 yok seklindeki genelgecer sava
siginarak, onun yazin derslerindeki keyifsizligi ve ilgisizligine kayitsiz
kalacagiz, ya da elektronik ¢agda -sanal sohbetlerin cekiciligi karsisinda-
sonlandig1 diistiniilen okuma ekinini en azindan kendi sinif ortamimizda
nasil canlandirabilecegimiz konusunda c¢oztimler arayacagiz. Bizce
Ogrencinin yazin derslerindeki okuma isteksizligi karsisinda kayitsiz ya da
umarsiz kalmak yerine, geleneksel yontemlerin disina ¢ikarak, 6grencinin
dikkatini yazina c¢ekecek ytiiksek sesle okuma, dramatize ederek okuma
gibi farkli yontemler kullanabilir, metin secimi konusunda onlarmn da
goriislerini alarak, yillardir degistirmeden kullandigimiz metinlerin yam
sira, onlarin da ilgisini ceken metinleri inceleyebiliriz.

39



Funda KIZILER

KAYNAKLAR

AKARSU, Bedia (1988), Wilhelm von Humbolt’da Dil-Kiiltiir Baglantisi,
Remzi Yay., Istanbul.

BAUDRILLARD, Jean, (1988), “Simulacra and Simulations”, Selected
Writings, ed. M. Poster, Polity Press, Cambridge, s. 166-182.
(icinde: KUMAR, Krishan  (1999), Sanayi  Sonrasi
Toplumdan Postmodern Topluma, Cev. M. Kiictik, Dost Yay.,
Ankara, s. 150).

BELL, Daniel (1978), Cultural contradictions of capitalism, Basic Boks,
Inc., Publishers, New York, s.148. (Iginde: KUCUK, Mehmet (2000),
Modernite Versus Postmodernite, Vadi Yay., Ankara, s. 59).

BEST, S.-KELLNER, D. (1998) , Postmodern Teori, Cev. M. Kiigiik, Ayrintt
Yay., Istanbul.

BOGDAL, Klaus M. (1993), “Mein ganz personlicher Duft. Das Parfum, die
Didaktik und der Deutschunterricht”, Diskussion Deutsch, 24, s.
124-133.

CONNOIR, Steven (2001), Postmodernist Kiiltiir, Cev. D. Sahiner,
YKY, istanbul.

DAHRENDOREF, Malte (1980), “Kinder und Jugendliteratur im
biirgerlichen Zeitalter. Beitraege zu ihrer Geschichte”, Kritik und
Didaktik, Scriptor, Konigstein.

ECO, Umberto (2001) , Agik Yapit, Cev. P. Savas, Can Yay., Istanbul.

FEATHERSTONE, Mike (1996), Postmodernizm ve Tiiketim Kiiltiirii,
Cev. M. Kugtiik, Ayrint1 Yay., Istanbul.

FIEDLER, Leslie (1994),”Uberquert die Grenze, Schliesst den  Graben”,
Roman oder Leben, Hrsg. von. Uwe Wittstock, Reclam Verlag,
Leipzig, s. 14-39.

FREUND, Elis_abeth (1987), The Return of The Reader, Methuen, New
York. (Iginde: ROSENAU, P. M. (1998), Post- Modernizm ve
Toplum Bilimleri, Cev. T. Birkan, Ark Yay., Ankara, s. 74- 75).

HARVEY, David (1997), Postmodernligin Durumu, Cev. S. Sarman,
Metis Yay., Istanbul.

40



Postmodernist Bir Yaklagimla Yabanci Dil Ogretiminde Yazinin Yeri

HUYSSEN, Andreas (1999), Alacakaranlik Anilari, Cev. K. Atakay,
Metis Yay., Istanbul.

ISER, Wolfgang (1974), The Implied Reader, ]. Hopkins
University Press, Baltimore . (Iginde: ECO, Umberto
(1996), Anlat1 Ormanlarinda Alt1 Gezinti, Cev. K. Atakay,
Can Yay., Istanbul, s. 25).

JAMESON, Fredric (1994), Postmodernizm, Cev. N. Plumer, YKY, Istanbul.

KAMMLER, Clemens (1996) , “Lieber Monsieur Siiskind, danke! Oder:
Kann Schule die Lust am Lesen fordern?”, Deutschunterricht, 48 H
3, s. 5-10.

KURUYAZICI, Niliufer (1990-1991/2007), “Vorschlaege Zu Einem
Lernorientierten Literaturunterricht” (2. Germanistik
Sempozyumu’'nda -Sakarya/Istanbul 1990- bildiri olarak sunulan
yazi, 1991’de Ankara Germanistik Bildirileri'nde yayimlanmustir),
Yabanci Dil Egitimi Béliimlerinde Edebiyat Ogretimi, Editor: Ali
O. Oztiirk, An1 Yay., Canakkale, s. 17-22.

LAZAR, G. (1993), Literature and Language Teaching, Cambridge
University Press, Cambridge. (iginde: ERTEN, ismail H.- RAZI,
Salim (2004, 2005), “Yabanci Dilde Yazilmis Kisa Oykiilerin
Yerellestirilmesinin Okudugunu Anlama ve Yabanca Dil
Ogrenmedeki Yeri”, 18 Mart Uni. Egitim Fak. Alman Dili Egitimi
Anabilim Dal1 4. Uluslararas1 Dil, Yazin ve Deyisbilim
Sempozyumu Bildirileri, Canakkale, s. 573-581).

LYOTARD, Jean F. (1990), Postmodern Durum, Cev. A. Cigdem,
Ara Yay., Istanbul.

LYOTARD, Jean F. (1998), “Postmoderne Doniis”, Modernizmin Seriiveni,
Yay. Haz. Enis Batur, YKY., Istanbul, s. 20-21.

MC LUHAN, Marshall (1964), Understanding Media, New York: Signet.
(iginde: BEST, S.-KELLNER, D. (1998) , Postmodern Teori, Cev. M.
Kigiik, Ayrint1 Yay., Istanbul, s. 149)

MORAN, Berna (1994), Edebiyat Kuramlar: ve Elestiri, Cem Yay,,
Istanbul.

OZBAY, Yasar (2001), Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Erol Yay.,
Trabzon.

41



Funda KIZILER

PENNAGC, Daniel (1992), Comme un Roman, Paris. (Iginde: KAMMLER,
Clemens, “Lieber Monsieur Siiskind, danke! Oder: Kann Schule die
Lust am Lesen fordern?”, Deutschunterricht, 48 (1996) H 3, s. 5-10).

PELZ, H. (1977), Pragmatik wund Lernzielbestimmung im
Fremdsprachenunterricht, Heidelberg Ver., Heidelberg.

POLAT, Tiilin (2006), “Degisimler ve Yenilesmeler Baglaminda Cok Ogeli
Bir Stire¢ Olarak Yabanci Dil Egitimi”, Bellek, Mekan, imge,
Multilingual, Istanbul.

POLAT, Tiilin (1993), “Yazinsal Metinler ve Yabanci Dil Olarak Almanca
Ogretimi ”, Istanbul Uni. Edebiyat Fak. Alman Dili ve Edebiyatt
Dergisi, Say1 VIII, Istanbul, s. 181-189.

POSTMAN, Neil (1995), Cocuklugun Yokolusu, Cev. K. Inal, Imge Yay.,
Ankara.

ROSENAU, Pauline M. (1998), Post-Modernizm ve Toplum Bilimleri,
Cev. T. Birkan, Ark Yay., Ankara .

SARUP, Madan (1997), Postyapisalcilik ve Postmodernizm, Cev. A. B.
Gigclu, Ark Yay., Ankara .

SAVAS, Bekir (2004,2005), “Okuma Etkinligi Icin Kullanilan Cocuk
Edebiyat1 Eserlerindeki Okunabilirlik Sorununun Uygulamali
Dilbilim Agisindan Degerlendirilmesi”, 18 Mart Uni. Egitim Fak.
Alman Dili Egitimi Anabilim Dal1 4. Uluslararas1 Dil, Yazin ve
Deyisbilim Sempozyumu Bildirileri, Canakkale, s. 497-507.

SAYIN, Sara ( 1989), “Yabanct Dil Olarak Almanca Ogretiminde Yazin
Egitiminin Yeri”, Istanbul Uni. Edebiyat Fak. Yabanci Diller
Egitimi Boliim Dergisi Dilbilim VIII, Say1 8, Istanbul, s. 13-21.

SUSKIND, Patrick (1985), Das Parfum, Diogenes Verlag, Ziirich.
SAYLAN, Gencay (1999), Postmodernizm, 1mge Yay., Ankara.

WALTERS, F. (1996), Sanat Egitiminin Gelecegi, Alman Kiiltiir Merkezi
Yay., Ankara.

WELSCH, Wolfgang (2002), Unsere Postmoderne Moderne, Akademie
Ver., Berlin.

YAVUZER, Haluk (2006), “Cocuk ve Genglerde Okuma Kultiiri”,
Milliyet-Kitap Dergisi, Haziran s.10.

42



