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Ozet

Bu arastirmanin amact ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirdikleri okuma
etkinliklerini incelemektir. Bu baglamda, Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE)”
araci gelistirilmis ve ebeveyn ozelikleri ve okuma aliskanliklar: ile CEBOE arasindaki iliski
saptanmuistir. Arastirmaya okul éncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklari olan 348
ebeveyn katilmistir. Veriler CEBOE olgegi ile toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda
ebeveynlerin etkilesimli okuma, okuma faaliyetleri ve okuma yazmanmin énemi boyutlarin
“ara sira”, “okumaya model olma ve okuma yazma ogretimi alt boyutlarini “nadiren”
gergeklestirdikleri ortaya ¢ikmistir:. Bununla birlikte CEBOE ile ebeveynlerin egitim ve gelir
diizeyleri ve kitap okuma aliskanliklar: arasinda istatistiksel olarak anlaml iliski saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Birlikte okuma, Ebeveynlerin okuma aliskanhigi, Erken g¢ocukluk

donemi
Abstract

The purpose of this research is to examine parent child shared reading activities. In
this context, Child-Parent Shared Reading Activities Scale(CEBOE) was developed and
the relationships between parents’ background characteristics and reading habits were
investigated. 348 parents who had a child attending early childhood schools participated
in this research. Data were gathered through the CEBOE. Data analyses showed that the
parents “sometimes”’ participated in interactive reading and hold positive views, and recognize
importance of reading and “rarely” become a role model and teach literacy skills. Moreover,
the statistically significant relationships were found among the CEBO scores and parents’
education and income levels and reading habits.

Keywords: Shared reading, Parents reading habits, Early childhood period
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1. Giris

Erken ¢ocukluk egitimi donemi, gocugun gelisimi ve egitimi bakimindan énemli ve
kritik yillardir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuga kazandirilan temel aliskanliklar ve
davraniglar yasam boyu etkili olmaktadir. Okumanin ¢ocuklar i¢in aliskanlik haline gel-
mesinde ve okuma basarisinda, erken yaslarda kitaplarla karsilasma onemlidir(Baker,
Mackler, Sonnenschein, & Serpell, 2001; Cakmak & Yilmaz, 2009). Okul 6ncesi do-
nem cocuklari okuma yazmayi bilmedikleri i¢in okumayi bilenlerin onlara kitap oku-
mastyla bu etkinliklere katilmaktadirlar ve ilk etkilesimleri anne, baba ve kardeslerle
olmaktadir (Parlakyildiz &Yildizbas, 2004). Birlikte okuma (shared reading) okuma
bilmeyen bir ya da bir grup okul 6ncesi donem ¢ocuguna okumayi bilen birinin kitap
okumas1 ve onlarin bunu dinlemeleri ve ortak etkilesimleri olarak tanimlanir (Gonzalez,
Taylor, Davis & Kim, 2013; Hindman, Skibbe, & Foster, 2014).

Alan yazinda, erken yaglardan itibaren ¢ocuklara kitap okunmasinin olumlu etkileri
genis olarak yer almaktadir (Powell, Diamond, Burchinal & Koehler, 2010; Shapiro,
Anderson,& Anderson, 2002; Sim & Berthelsen, 2014). Kitap okuma ¢ocuklarm bilis-
sel, duygusal, dil, sosyal ve ahlaki geligimlerine dogrudan etki eden 6nemli bir etkinliktir
(Gonen, 2013; Tanju, 2010). Erken yaslarda beyin geligimini desteklemek i¢in ¢ocukla-
ra dogumdan baslayarak kitap okunmasi dnerilmektedir (Berk, 2013; Giines, 2013). Er-
ken ¢ocukluk déneminde ¢ocuga kitap okuma, gocuga diinyanin anlamini agiklamanin
yani stra iletisimi 6gretme, iliski kurma, hatirlama becerisi kazandirma gibi dil ile ilgili
birgok becerilerin kazanilmasinda etkili bulunmustur (Garzotto, Paolini & Sabiescu,
2010). Birlikte okuma ¢ocuklarin dil ve gelisen okuryazarlik becerilerini destekleyen en
6nemli yollardan biridir (Hindman, Skibbe, & Foster, 2014). Kitap okuma, ¢ocuklarin
konusma dilinden yazi diline gegis yapmalarini saglayarak onlarin ilkdgretime hazirbu-
lunusluklarint desteklemektedir (Savas, 2006). Kitap okumanin ¢ocugun yeni kelimele-
ri anlamli sekilde 6grenmesi icin en etkili yol oldugu ifade edilmistir (Hindman, Wasik,
& Erhart, 2012). Hatta anaokulunda ikinci dil 6grenmede kitap okumanin 6zellikle etki-
lesimli okumanin olumlu etkileri saptanmistir (Ping, 2014). Ayrica, kendine ait hikaye
kitaplar1 olan ve anne babalar tarafindan sik sik kitap okunan ¢ocuklarin okunmayan
yasttlarindan dil gelisimi ve ses caligmalarinda daha basarili olduklari bulunmustur (Po-
lat Unutkan, 2006).

Birlikte okumanin yukarida bahsedilen etkilerinde ¢ocuklara ne kadar ve nasil kitap
okundugu belirleyici olmaktadir. Arastirmalar diizenli olarak ¢cocuga kitap okunmasinin
alict dil ve yazi farkindaligint destekledigini gostermektedir (Bus, Van 1Jzendoorn, &
Pellegrini, 1995). Benzer sekilde, birlikte okuma sirasinda ¢ocukla etkilesim iginde ol-
manin, yetiskinin tiim metni dogrudan okumasia gore dil ve okuryazarlik becerilerini
destekledigi vurgulanmaktadir (Sutton, Sofka, Bojczyk, and Curenton, 2007). Birlikte
okuma kalitesinde (1) okurken ebeveynlerin ¢ocuklara kavram ve beceri kazandirma-
lart (2) iletisim firsatlar1 sunmalari (3) gocugun ilgisini okuma boyunca siirdiirebilme-
leri temel belirleyiciler olarak kabul edilmektedir. Cocukla etkilesimin yiiksek oldugu
diyaloga dayali okumanin yeni sdzciikleri 6grenmede daha etkili oldugu saptanmistir
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(Whitehurst, Epstein,Angell, Payne, Crone, Fischel, 1994).

Ebeveynlerin ¢ocuklartyla birlikte etkilesimli kitap okumalarinin yaninda, kitap,
dergi, gazete gibi materyalleri okumaya model olmalari, yaziya ¢ocugun dikkatini
cekmeleri ve kiitiiphane ziyaretleri gibi etkinliklerin dil gelisimi ve okuryazarlik bece-
rilerini destekledigi belirtilmistir (Farver, Xu, Eppe, & Lonigan, 2006; Ustiin, 2007).
Ebeveynlik kalitesi ile birlikte okuma kalitesi arasinda pozitif yonde iligki bulunmus ve
ebeveynlik puanlar yiiksek olanlarin ¢ocuklarina daha fazla kitap okuduklari saptan-
mustir (Dexter & Stacks, 2014). Ozellikle, babalarin birlikte okuma sirasinda annelere
gore daha fazla etkilesimli olduklar1 ve bununda ¢ocuklarin alict sdzciik dagarcigim
olumlu etkiledigi saptanmistir (Malin, Cabrera, & Rowe, 2014).

Birlikte okumanin olumlu etkileri dikkate alindiginda ebeveynlerin ¢ocuklarina ki-
tap okuyup okumadiklarini, birlikte okuduklarinda nasil okuduklari, okumaya yonelik
diislincelerini ve ¢cocuklarinin okuryazarligini desteklemek i¢in neler yaptiklarimi belir-
lemenin 6nemli oldugu diigiiniilmektedir. Bu nedenle, aragtirmanin amaci ebeveynle-
rin ¢ocuklar birlikte okuma etkinliklerini incelemektir. Bu baglamda, Cocuk-Ebeveyn
Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE)” araci gelistirilmis ve asagidaki sorulara yanit
aranmigtir.

(1) Cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri ve aligkanliklar1 hangi siklikla
meydana gelmektedir?

(2) Cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri ebeveynlerin zelliklerine
(cinsiyet, egitim ve gelir diizeyi) gore farklilasmakta midir?

(3) Cocuk-ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri kitap okuma aligkanliklarina
(okuma siklig1 ve stiresi) gore farklilasmakta midir?

2. Yontem

Ebeveynlerin ¢ocuklarma kitap okuma etkinliklerinin incelendigi bu arastirma ta-
rama modelindedir. Tarama modeli ge¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglar (Karasar, 2004). Bu arastirmada ebeveynlerin okul dncesi
donem ¢ocuklarma kitap okuma etkinliklerinin betimlenmesi amaglanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmaninin evrenini Denizli merkezde okul 6ncesi egitimine devam eden 7127
cocugun ebeveyni olusturmaktadir. Bu evreni temsil etmek iizere Denizli’nin farkli
bolgelerden tesadiifii yontemle secilen 17 okul dncesi egitim kurumuna yasal izinler
alindiktan sonra, 600 adet veri toplama araci gonderilmis ve okul miidiirlerinden bu
araglar velilere dagitmalart istenmistir. Verilen bir hafta siire sonunda, 348 adet veri
toplama araci ebeveynler tarafindan doldurularak okul miidiirliiklerine teslim edilmistir.
Veri toplama araglariim geri doniistim oran1 %58’dir. Calismaya katilan ebeveynlerin
genel dzellikleri incelendiginde % 77,3 tiniin kadin, % 48’inin 30-39 yaslarinda ve %
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90’nin ise 5-6 yaslarinda ¢cocugu oldugu saptanmuistir.
Arag gelistirme, gecerlilik ve giivenirlik

Ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma etkinliklerini tespit etmek i¢in “Cocuk-Ebe-
veyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE)” 6l¢egi arastirmaci tarafindan ilgili alan
yazin incelenerek gelistirilmistir. (Bracken & Fischel, 2008; Gonzalez , Taylor , Da-
vis & Kim, 2013; Rodriguez , Hammer & Lawrence, 2009; Skibbe, Justice, Zucker &
McGinty, 2008) Bu dlcek kisisel bilgiler ve okuma aliskanliklarmin dl¢iildiigii 13 soru
ve 1 (Higbir zaman), 2 (Nadiren), 3 (ara sira ) ve 4 (her zaman) olarak derecelendiri-
len Likert tipi 38 maddeden olugmustur. Bu sorularin kapsam gecerliligini belirlemek
amaciyla okul 6ncesi egitimin alaninda uzman olan 4 akademisyenin incelemesine su-
nulmustur ve maddelerin uygunluguna dair 1 ila 4 arasinda puan vermeleri istenmistir
ve 2 puanin altinda olan maddenin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu degerlendirmenin
sonunda maddeler 2.2 ila 4.0 arasinda ortalama puanlar almis ve bu islem sonucunda
hicbir madde aragtan ¢ikarilmamuistir.

CEBOE’nin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla veriler iizerinde ilk olarak Ka-
iser-Meyer-Oklin (KMO) ve Bartlett test analizleri yapilmis ve KMO= 0.809; Bartlett
testi degeri ise x>=2831.06;(p=0.000) olarak belirlenmistir. Davranis bilimlerinde KMO
degerinin 0.60’dan yiiksek olmasi faktor analizi yapilabilmesi i¢in yeterli goriildiigiin-
den dolay1 (Biiytikoztiik. 2002), 38 maddelik 6l¢ek tizerinde faktor analizi yapilabilecegi
anlastlmistir. CEBOE’in boyutlarini belirlemek iizere temel bilesenler analizi yapilmis-
tir. Olgegin birbirinden bagimsiz faktérlere ayrisip ayrismadigim belirlemek amactyla
ise Varimax dik dondiirme teknigi uygulanmistir. Bu teknikle yapilan agiklayici faktor
analizinde, 6zdegeri 1’in istiinde olan bes faktdr toplam varyansin % 54.69’unu agik-
lamaktadir. Hangi maddenin hangi faktore ait oldugunu belirlenmesi igin 0.40 dlgiiti
dikkate alinmis ve birden fazla faktore giren 7 madde aragtan cikarilmisti. CEBOE
aracinin faktor yapisi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. CEBOE’nin faktor yapisi

Maddeler 1 2 3 4 5
Birlikte etkilesimli okuma

Cocuguma kitap okurken resimleri gormesini saglarim. 48
Cocuguma kitap okurken resimler ile ilgili sorular sorarim. (Bu ne, 73
ne renk?)

Cocuguma kitap okurken konuyla ilgili sorular sorarim. (Neden 6yle .77
yapt1?)

Cocuguma kitap okurken onun soru sormasina izin veririm. .66
Cocuguma kitap okurken onun dykiiyii tahmin etmesini isterim. .61
Cocuguma kitap okurken onun konugmasini desteklerim. .53
Cocugumun kitabi resimlerinden bana okumasini isterim. .64
Cocuguma kitap okurken yazilara onun dikkatini ¢ekerim. 42
Cocugumun resimlere bakarak kitap okumasini desteklerim. 49
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Maddeler

Birlikte okumaya yonelik goriisler

Kitap okuma ¢ocugumla paylastigim zevkli bir etkinliktir.

Kitap okuma gocugumla birlikte yaparken zorlandigim bir etkinliktir.
®

Cocugum istediginde ona kitap okurum.

Cocugum ilgilenmedigi i¢in birlikte kitap okuyamayiz. (t)
Cocuguma kitap alirim.

Cocuguma kitap okurken mutlu olurum.

Istesem de gocuguma kitap okuyacak zamanim olmuyor. (t)
Cocuguma okuyabilecek kitabim yok. (t)

.69
72

57
68
40
51
61
58

Okuryazarhga model olma

Cocugumla birlikteyken kendim kitap okurum.
Cocugumla birlikteyken kendime kitap alirim.
Cocugumla birlikteyken gazete ve dergi okurum.
Cocugumla birlikte aligveris listesi hazirlarim.

Cocugumla birlikteyken elektronik posta mesaj gibi yazismalar ya-
parim.

Cocugumla birlikteyken elektronik kitapmakale gibi seyleri okurum.

.63
.67
.65
51
.66

.69

OKkumanin énemi

Cocugumun kitap okumay1 sevmesini isterim.
Cocugumun okulda basarili olmasi i¢in okumay1 sevmesi gerekir.

Cocugumun yasamda mutlu olmasi i¢in okuma aligkanligi kazanmasi
gerekir

Cocugum erken yasta okuma aliskanligt kazanmalidir.

.58
.88
11

.65

Okuryazarhk égretimi

Kitap okurken bazi kelimeleri okumay1 6gretirim.

Cocuguma kendi ismi, reklam logolar1 gibi basit kelimeleri yazmay1
Ogretirim

Cocuguma kendi ismi, reklam logolar1 gibi basit kelimeleri okumay1
Ogretirim

Cocugum okumay1 ilkokula baslayinca 6grenmelidir. (t)

.62
.82

.83

.53

Ozdeger

13.51 11.08 9.09 8.63 8.17

% variance

13.51 2456 33.6 422 50.46

Cronbach Alpha (o) .81

80 .79

.76

70 .70

Not: (1) Ters olarak puanlanan maddeler

Anketi olusturan maddeler faktor yiikleri agisindan incelendiginde maddelerin fak-

tor yiiklerinin 0.42 ile 0.88 arasinda degistigi goriilmiistiir.

Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha (o) katsayis1 hesaplanmistir. Veriler iize-
rinde yapilan analiz sonucunda. anketin “birlikte etkilesimli okuma” boyutunda (o)
katsayis1 .80 “birlikte okumaya yonelik goriisler” .79 “okuryazarliga model olma” .76
“okuryazarligin 6nemi” .70 ve ““ okuryazarlik 6gretimi” .70 ve toplamda ise .81 olarak

hesaplanmustir.
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3. Bulgular ve Yorumlar

flk olarak katilime1 ebeveynlerin CEBOE ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar1 or-
talama ve standart sapma puanlarina bakilmis ve Tablo 2’de sonuglar verilmistir.

Tablo 2. Ebeveynlerin CEBOE ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlari ortalama
ve standart sapma puanlari

Say1 X ss
Birlikte etkilesimli okuma 347 3.33 0.52
Birlikte okumaya yonelik goriisler 348 3.24 0.64
Okuryazarliga model olma 345 2.25 0.67
Okuryazarligin énemi 347 3.84 0.40
Okuryazarlik 6gretimi 346 2.30 0.88
Toplam 348 2.98 0.41

Tablo 2’deki sonuglar incelendiginde, ebeveynlerin “birlikte etkilesimli okuma
(3.33),” “birlikte okumaya yonelik goriisler (3.24)” ve “okuryazarligin 6nemi (3.84)”
ortalama puanlar aldiklari bulunmustur. Bu sonug 4’1l derecelendirme sistemine gore,
ebeveynlerin birlikte okuma etkinliklerini “ara sira” ger¢eklestirdiklerini ortaya koy-
maktadir. Ote yandan, “okuryazarliga model olma (2.25)” ve “okuryazarlik &greti-
mi(2.30)” alt boyutlarm1 “nadiren” gerceklestirdikleri ortaya ¢cikmustir. Ebeveynlerin
birlikte okuma aliskanliklarina yonelik sorulara verdikleri cevaplarin say1 ve yiizdelik
oranlart agagidaki Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ebeveynlerin birlikte okuma aliskanhklar:

Birlikte okuma aligkanliklar Say1 %
Birlikte okuma siklig
Nerdeyse hig¢ 29 8.4
Ayda 1-2 84 242
Haftada 1-2 128 36.9
Her giin 106 30.5
Birlikte okuma siiresi
0 dakika 20 5.8
1-10 dakika 85 24.6
11-20 dakika 169 49.0
20 dakikadan ¢ok 71 20.6

Yukaridaki sonuglar incelendiginde ebeveynlerin biiyiik bir boliimiiniin (%36.9) ¢o-
cuklariyla birlikte hafta da 1-2 kez, %30.5’inin ise her giin kitap okuduklart saptanmis-
tir. Calismaya katilan ebeveynlerin % 8.4’liniin ise ¢ocuklariyla birlikte nerdeyse hig
kitap okumadiklart bulunmustur. Birlikte kitap okumaya ayirdiklar siire soruldugunda,
ebeveynlerin % 49’u 11-20 dakika arasinda siireyi ayirdiklari saptanmistir. Cocuklarma
ilk ne zaman kitap aldiklar1 soruldugunda ise biiyiik cogunlugu (% 24.6) ¢ocugu 3 ya-
sindan sonra kitap aldiklarini belirtmislerdir.
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Ebeveynlerin Ozellikleri

Calismaya katilan ebeveynlerin 6zellikleri ile birlikte okuma etkinlikleri arasindaki
iliskileri belirlemek amaciyla, ebeveynlerin cinsiyetleri, egitim durumlari, aylik gelir
diizeyleri ile CEBOE 6l¢eginden aldiklari puanlar karsilastirilmustir.  ilk olarak, anne ve
babalarin CEBOE dlceginden aldiklari puanlar arasindaki farklari belirlemek amactyla
bagimsiz 6rneklemli t testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. CEBOE puanlari ile ebeveynlerin cinsiyetleri arasindaki iliski

Anne Baba
N x SS N % Ss t p
Birlikte etkilesimli okuma 269 3.33 .49 79 3.32 .59 18 .85
B.O. yonelik goriisler 269 3.25 .66 79 3.9 .58 74 A5
Okuryazarliga model olma 269 2.26 .68 79 220 .61 .66 .50
Okuryazarligin 6nemi 269 3.83 38 79 385 45 -.24 .80
Okuryazarlik 6gretimi 269 2.21 .84 79 258 91 -3.33  .00*
Toplam 269 2.96 A4l 79 3.03 A4l -1.20 22

Sonuglar, sadece 6lgegin “okuryazarlik 6gretimi” boyutunda anne ve babalar ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugunu gostermistir (t ,,.= -3.33; p< 0.05). Bu
sonug, babalarin ¢ocuklarma daha fazla okuryazarlik 6gretimi yaptiklarmi ortaya ¢i-
karmustir. Olgegin diger boyutlarinda, anne ve babalarm okuma etkinlikleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir.

Ebeveynlerin egitim diizeyleri ile CEBOE’den aldiklar1 puanlar arasindaki farkla-
11 belirlemek amactyla Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmig ve sonuglar
Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Ebeveynlerin CEBOE puanlariyla egitim diizeyleri arasindaki iliski

N x SS F p Post hoc

B. etkilesimli ilkogretim 137 3.24 .62 4.70 010*  [lkdgretim < {iniversite
okyma Lise 83 330 49
Universite 127 343 37
B.O. yonelik ilkogretim 137 298 .65 28.02 .000%* ilkogretim < lise.
goriisler Lise 84 322 66 universite
Universite 127 353 47
Okuryazarliga [lkogretim 134 2.03 .68 19.91 .000%* [lkogretim. lise <
model olma Lise 84 216 61 tiniversite

Universite 127 252 .59
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N x SS F P Post hoc
Okuryazarhgin ilkogretim 136 3.84 44 16 467
onemi Lise 84 380 42

Universite 127 3.87 32
Okuryazarhgm  ilkogretim 136 2.50 .90 8.74 .000*  Universite < ilkogretim
bgretimi Lise 83 230 .79

Universite 127 2.06 .84

Toplam Tlkogretim 137 2.90 47 6.98 .001* [kdgretim. lise <
Lise 84 294 41 Universite
Universite 127 3.08 30

Sonuglar, ebeveynlerin egitim diizeyleri ve CEBOE’nin “birlikte etkilesimli okuma”
=4.70; p<.05), “birlikte okumaya yonelik goriisler” (F,, = 28.02; p<.05), “okurya-
zarliga model olma” (F,,,= 19.91; p <.05) “okuryazarlik &gretimi” (F, = 8.74; p<.05)
ve toplamda (F,, .= 6.98; p<.05) aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklar1 ortaya koymustur. Yapilan post hoc Tukey analizleri; CEBOE’nin toplaminda
iiniversite mezunu ebeveynler lehine anlamli fark oldugunu gdstermektedir. Yine post
hoc sonuglari iiniversite mezunu ebeveynlerin “birlikte etkilesimli okuma” boyutunda
ilkogretim mezunu ebeveynlerden daha fazla puan aldiklart ve “okuryazarliga model
olma” boyutunda ise hem ilkdgretim hem de lise mezunu ebeveynlerden daha fazla
puan aldiklar1 gériilmektedir. flaveten, “okuryazarlik 6gretimi” boyutunda ilkdgretim
mezunu ebeveynler iiniversite mezunu olanlardan daha fazla puan almislardir. Sadece
“okuryazarligin 6nemi” boyutu ile ebeveynlerin egitim diizeyleri ile CEBOE’den al-
diklart puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (F,, .= .76 >
.05). Diger bir ifadeyle, ii¢ farkli egitim diizeyinde olan ebeveynlerin “okuryazarligin
o6nemli” ile ilgili uygulamalarinin benzer oldugu bulunmustur.

(F242

Aragtirmaya katilan ebeveynler aylik gelirlerine gére 1000TL ve alti, 1001-2000TL
ve 2001TL ve {izeri olmak iizere li¢ farkli grupta toplanmiglardir. Ebeveynlerin aylik
gelir diizeyleri ile CEBOE’den aldiklar1 puanlari karsilagtirmak amaciyla ANOVA uy-
gulanmis ve sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ebeveynlerin CEBOE puanlariyla aylik gelirleri arasindaki iliski

N X SS F p Post-hoc
B.etkilesim 1000 ve alt 103 329 060 402  .010 1000 ve alti, 1001-2000
okuma 1001-2000 68 329 050 <2001+
2001 veiizeri 70 3.50 035
B.O. yonelik 1000 ve alt 104 299 069 2466  .000 1000 ve alti <2001 +
gortsler 1001-2000 68 338 055

2001 ve iizeri 70 3.60 0.43
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N x SS F p Post-hoc

Okuryazarliga 1000 ve alt1 102 2.12 0.68 10.56 .000 1000 ve alt1, 1001-2000
model olma 1001-2000 68 220 0.6l <2001+

2001 ve tizeri 70 2.57 0.62
Okuryazarhgin 1000 ve alt1 104 3.83 0.45 13 .87
onemi 1001-2000 68 385 044

2001 ve tizeri 70 3.86 0.34
Okuryazarligin 1000 ve alt1 102 2.46 0.86 4.41 .013 2001 ve tizeri < 1000
Ggretimi 1001-2000 68 234 0091 vealtt

2001 ve tizeri 70 2.05 0.90
Toplam 1000 ve alt1 104 291 0.50 4.95 .008 1000 ve alt1 <2001 +

1001-2000 68 3.01 0.35

2001 ve tizeri 70 3.12 0.33

ANOVA testi sonuglari ebeveynlerin gelir diizeyleri ve CEBOE nin “birlikte etkile-
simli okuma” (F,,,= 4.02; p<.05), “birlikte okumaya yo6nelik goriisler” (F,, = 24.66; p<
.05), “okuryazarliga model olma” (F,, = 10.56; p <.05) “okuryazarlik 6gretimi” (F,, =
4.41; p<.05) boyutlarinda aldiklart puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar
ortaya koymaktadir. Post-hoc (tukey) analizi sonuglari, gelir diizeyi 2000 TL ve tizeri
olan ebeveynlerin, 1000 TL ve alt1 geliri olan ebeveynlerden daha yiiksek puanlar al-
diklarmi gostermistir. Diger bir ifadeyle, gelir diizeyi yiliksek ebeveynlerin etkilesimli
okuma yaptiklari, birlikte okumaya yonelik olumlu goriisleri tagidiklart ve okuryazarli-
ga daha fazla model olduklari goriiliirken, ¢ocuklarma daha az okuryazarlk ogrettikleri
soylenebilir. Ote yandan, okuryazarligm dnemi ile ebeveynlerin gelir diizeyleri arasin-

da istatistiksel olarak anlaml bir farka rastlanmamistir (F,, = .13; p>.05).

Kitap okuma aliskanhklar:

Birlikte kitap okuma aliskanliklarini belirlemek amaciyla ebeveynlere ¢ocuklarina
hangi siklikla, ne kadar siire kitap okuduklart ve gocuklarma ilk kitabi ne zaman al-
diklar1 sorulmustur. Ebeveynlerin CEBOE puanlart ile gocuklarina hangi siklikla kitap
okuduklart arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlit ANOVA testi
uygulanmis ve sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. CEBOE puanlariyla ebeveynlerin okuma sikhiklar1 arasindaki iliski

Siklik N X SS F p
B.etkilesimli Neredeyse hi¢ 28 3.11 .86 4.16 .006  Neredeyse hi¢ < her
okuma Ayda 1-2 84 322 58 giin
Haftada 1-2 128 3.38 43
Her giin 106 341 40
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Siklik N X SS F p
BO goriisler Neredeyse hig¢ 29 2.53 5 5531  .000 Nerdeyse hi¢ <ayda
Ayda 1-2 84 293 47 1-2, haftada 1-2,
her giin
Haftada 1-2 128 3.20 .62
Her giin 106 3.72 34
Model olma Neredeyse hi¢ 29 1.82 .67 17.23  .000 Neredeyse hig, ayda
Ayda 1-2 84 1.95 .64 1-2 < haftada 1-2,
her giin
Haftada 1-2 125 2.33 .60
Her giin 106 2.50 .62
Okuryazarligin Neredeyse hig 29 3.75 .70 1.05 371
nemi Ayda 1-2 83 386 .38
Haftada 1-2 128 3.81 40
Her giin 106 3.87 28
Okuryazarlik Neredeyse hig 28 2.41 .89 3.29 .021  Her giin <ayda 1-2
Ogretimi Ayda 1-2 84 244 82
Haftada 1-2 127 2.35 .90
Her giin 106 2.08 .84
Toplam Neredeyse hi¢ 29 2.69 .63 11.61 .000 Neredeyse hig, ayda
Ayda 1-2 84 287 39 1-2 <her giin
Haftada 1-2 128 3.00 40
Her giin 106 3.11 29

Yukaridaki sonuglar, ebeveynlerin ¢ocuklarma kitap okuma sikliklar1 ve CEBOE nin
“birlikte etkilesimli okuma” (F, = 4.16; p<.05), “birlikte okumaya yonelik goriisler”
(F,,,= 55.31; p< .05), “okuryazarliga model olma” (F, = 17.23; p <.05) “okuryazarlik
ogretimi” (F,, = 3.29; p<.05) ve toplamda (F,,,= 11.61; p <.05) aldiklari puanlar ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli farklar1 gostermektedir. Bu farklarin hangi gruplarin
lehine oldugunu belirlemek amactyla Post-hoc (Tukey) islemi uygulanmistir. Her giin
cocuguna kitap okuyanlar, neredeyse hi¢ okumayan ebeveynlerden “etkilesimli okuma”
boyutunda daha yiiksek puanlar almiglardir. “Birlikte okumaya yonelik goriisler” boyu-
tunda neredeyse hig kitap okumayan aileler diger gruplardan daha diisiik puanlar almis-
lardir. Nerdeyse hi¢ ve ayda 1-2 kez ¢cocuguna kitap okuyan ebeveynler ile haftada 1-2
ve her giin okuyan ebeveynler ¢ocuklarina daha az okuryazarlia model olma davranisi
sergilemislerdir. Ote yandan, ¢ocuklarina her giin kitap okuyan ebeveynler ayda 1-2 kez
kitap okuyan ebeveynlerden daha az “okuryazarlik 6gretimi” yapmuiglardir.

Birlikte okuma aligkanliklari ¢gergevesinde ebeveynlere ¢ocuklartyla birlikte ne ka-
dar siire kitap okuduklart sorulmustur. Cevaplar 0 dakikadan 20 dakika ve daha fazla
siireye kadar 4 farkli secenekten olusmustur. Ebeveynlerin CEBOE puanlart ile kitap
okumaya ayirdiklart siire arasinda iliski olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonli
ANOVA testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 8’de gdsterilmistir.
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Tablo 8. CEBOE puanlariyla birlikte okuma siireleri arasindaki iliski

Siire N X SS F P
B. etkilesimli 0 dakika 19 2.96 .89 5.20 .002 0 dakika < 11-20 daki-
okuma 1-10 dakika 85 326 55 ka,20 ve lizeri
11-20 dakika 169 3.38 41
20dakikadan gok 71 3.41 46
BO  yonelik 0 dakika 20 2.46 .82 14.28 .000 0 dakika < 1-10dak. 11-
goriisler 1-10 dakika 85 313 64 20 dak.20 ve tizeri
11-20 dakika 169 3.34 .56
20dakikadan ¢ok 71 3.37 .60
Model olma 0 dakika 20 1.78 77 6.55 .000 0 dakika < 1-10dak. 11-
1-10 dakika 84 214 71 20 dak. 20 ve iizeri
11-20 dakika 167 2.27 .61
20 dakikadan ¢ok 71 2.45 .63
Okuryazarh- 0 dakika 20 3.63 .82 2.10 .100
gmonemi 10 gakika 84 382 42
11-20 dakika 169 3.85 32
20 dakikadan ¢ok 71 3.88 33
Okuryazarlik 0 dakika 19 2.34 .83 373 773
Ogretimi 1-10 dakika 84 226 .88
11-20 dakika 169 2.28 .92
20 dakikadan ¢ok 71 2.39 75
Toplam 0 dakika 20 2.58 71 10.63 .000 0 dakika < 1-10dak. 11-
1-10 dakika 85 290 47 20 dak. 20 ve Gizeri
11-20 dakika 169 3.02 33

20 dakikadan ¢ok 71 3.10 27

Tablo 8’deki sonuglar incelendiginde, ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma siire-
leri ve CEBOE’nin “birlikte etkilesimli okuma” (F,,,= 5.20; p<.05), “birlikte okuma-
ya yonelik goriisler” (F,, = 14.28; p<.05), “okuryazarliga model olma” (F,, = 5.55; p
<.05) ve toplamda (F,,,= 10.63; p <.05) aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklar bulunmustur. Post-hoc (Tukey) analizleri; ¢ocuguna giinde 11-20
ve 20 dakikadan ¢ok kitap okuyanlar ile “birlikte etkilesimli okuma” boyutunda hig
kitap okumayanlardan daha yiiksek puanlar almiglardir. “Birlikte okumaya yonelik
goriisler” boyutunda neredeyse hig kitap okumayan aileler diger tiim gruplardan daha
diisiik puanlar almislardir. CEBOE toplamda ise ¢ocuguna hig kitap okumayanlar ve
diger tiim gruplardan daha diisiik puanlar almiglardr.

4. Tartisma

Okul dncesi donem ¢ocugu olan ebeveynlerin birlikte okuma etkinliklerinin incelen-
digi bu arastirmada {i¢ Snemli sonug elde edilmistir. ik olarak, ebeveynlerin okumanin
o6nemine giiglii bir sekilde inandiklari, cocuklarinin erken yasta kitaplarla tanismasi ve
okumay1 sevmesini istedikleri ortaya ¢ikmugtir. Fakat cocuklari ile birlikte okuma etkin-
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liklerine ¢ok sik olmamakla birlikte “ara sira” katildiklar1 ve okumaya daha az model ol-
duklart bulunmustur. Ebeveynlerin yarisindan fazlasinin ¢ocuklariyla hafta birkag kez
ve yaklasik 10-20 dakika kitap okudugu belirlenmistir. Diistik gelirli 233 ebeveynin ka-
tildig1 Amerika’da yapilan benzer bir arastirmada ailelerin yarisindan fazlasinin her giin
ve 20 dakika ve daha uzun bir siire cocuklarina kitap okudugu bulunmustur (Bracken &
Fischel, 2008). Bu arastirmanin bulgulart ailelerin hafta birkag kez gibi daha az siklikla
cocuklarina kitap okuduklari ortaya koymustur. Bu arastirmaya katilan ailelerinde farkli
sosyo ekonomik diizeyden geldikleri dikkate alindiginda ebeveynlerin birlikte okuma
sikliklarinin artirllmast yararl olacaktir. Birlikte okuma ¢ocugun gelisimini destekleyici
6nemli bir etkinliktir, dolayzs1 ile okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ailelerin bu konuda
bilinglendirilmeleri dnerilmektedir.

fkinci olarak ebeveynlerin dzellikleri ile birlikte kitap okuma etkinlikleri arasinda
iliskiler oldugu bulunmustur. Egitim ve gelir diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin diisiik
olanlardan daha fazla etkilesimli okuma yaptiklari, okumaya model olduklari, &te yan-
dan gelir ve egitim diizeyi diisiik olan ebeveynlerin ise daha fazla okuryazarlik 6greti-
mi yaptiklart ortaya ¢ikmistir. Sosyo ekonomik diizeyi diisiik ve yiiksek olan annelerin
cocuklarina kitap okurken kullandiklar: dilin incelendigi bir arastirmada, diisiik sosyo
ekonomik diizeyden gelen annelerin ¢ocuklarina daha az agik uglu ve diisiinmeye tegvik
edici sorular sormusglar ve etkilesimleri daha ¢ok tek tarafli (monologic) oldugu sapta-
mustir (Cengiz, 2013) ve sonuglarin paralel oldugu goriilmektedir. Sevindirici bir bulgu
olarak okumanin 6nemi konusunda ebeveynlerin gelir ve egitim diizeyleri arasinda an-
lamli bir fark bulunmamus, tiim gruplarin yiiksek oranda ¢ocuklarinin okumay1 sevme-
sini ve bu aligkanlig1 kazanmasini destekledikleri saptanmistir.

Ucgiincii olarak ebeveynlerin okuma aliskanliklari ile birlikte okuma etkinlikleri
arasinda iligkiler bulunmustur. Cocuklarina her giin kitap okuyan ebeveynlerin daha
fazla etkilesimli kitap okuduklari, okuma faaliyetlerine zaman ayirdiklar: ve okumaya
model olduklari saptanmuistir. ilkokul birinci simf ¢ocuklarmin okuma motivasyonla-
rinin incelendigi bir aragtirmada ebeveynlerin okuma siireleri ile ¢ocuklarinin okuma
motivasyonlart arasinda iligki bulunmamis fakat ebeveyn ve ¢ocuk arasinda okuma
etkilesiminin yani birlikte bu etkinligi paylasmalar1 onerilmistir (Oztiirk & Aydemir,
2013). Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in ebeveynlerinin her giin kitap okumast ve birlikte bu
etkinligi paylasmalar1 ¢ocuklarin gelisimini ve ebeveyn cocuk iliskisini olumlu yonde
etkileyecektir. Bu nedenle ebeveynlerin daha fazla siklikta ve uzunlukta birlikte oku-
ma etkinlikleri gerceklestirmeleri onerilmektedir. Birlikte kitap okuma etkinliklerinin
gerekliligi ile ilgili ebeveynler bilin¢lendirilmesi ve 6zellikle etkilesimli okuma teknik-
lerinin ebeveynlere kazandirilmasina yonelik ¢alismalarin yapilmasi yararl olacaktir.

Sonug olarak, bu aragtirma ebeveynlerin birlikte okuma etkinliklerini ve etkinlik-
lerle iligkili olarak ebeveyn 6zellikleri ve okuma aligkanliklarini incelemistir. Elde edi-
len sonuglar &zellikle egitim ve ekonomik diizeyleri diisiik olan ebeveynlerin daha az
birlikte okuma etkinlikleri ger¢eklestirdiklerini gostermistir. Gelecekteki arastirmalar
bunun nedenleri ve ¢oziim yollarin1 derinlemesine nitel olarak inceleyebilir. Ozellikle,
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cocuguna neredeyse hi¢ kitap okumayan ailelerle goriisiilerek durumlari aragtirilip, ¢o-
cuklari ile daha fazla birlikte okumalar1 igin etkili aile egitim programlar1 gelistirilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: Early childhood period is very important and critical for the learning and
development of the children. During the early years, children acquire the basic habits and
behaviors which endure for a life time. The research studies showed that introducing books
to children and reading to them have positive contributions for gaining reading habits and
later reading success. Reading books to children at early age has been found very useful for
explaining children the meaning of the World as well as gaining vocabulary, communication,
relationship and memory skills (Powell, Diamond, Burchinal & Koehler, 2010; Sim &
Berthelsen, 2014).

Shared book reading involves an adult reading a book to one child or a small group of
children without requiring extensive interactions from them (Gonzalez, Taylor, Davis & Kim,
2013; Hindman, Skibbe, & Foster, 2014). Shared reading activities are often advocated as
activities that adults can do to promote the emergent literacy skills of young children. Shared
book reading, being a role model for reading and writing, library visits are recommended as
supporting activities which parents should participate in (Cakmak & Yilmaz, 2009). In order to
enhance children s language development during the early childhood period, providing shared
reading activities and rich home and schools literacy environment are found to be very valuable
(Berk, 2013). Therefore, this research aims to examine parent child shared reading activities.
In this context, Child-Parent Shared Reading Activities Scale(CEBOE) was developed and the
relationships between parents’ characteristics and reading habits were investigated.

Method: The descriptive research method was used to conduct this study and 348 parents
who had a child attending early childhood schools participated in this research. For the data
collection Child-Parent Shared Reading Activities Scale (CEBOE) was developed by the
researcher. The validity and reliability of the instrument was ensured. Five subscales named
as “interactive reading” “views about shared reading” “model to literacy” “‘importance of
literacy” and “teaching literacy skills” emerged from the factor analysis. The participant
parents were asked to fill out 13 questions about their personal information and reading
habits and 38 Likert type questions which measured parents’ shared reading activities. These
items were rated on a 4-point Likert scale ranging from “Never”, “Rarely”, “Sometimes”
to “Always” based on the frequency with which the behavior in the item occurs. In order to
determine parent’s reading activities descriptive statistics, t-test and one way ANOVA's were
computed.

Results: Findings of this research study indicated that the parents “sometimes” participated
in “interactive reading (3.33),” “views about shared reading (3.24)” and “importance of
literacy (3.84).” They rarely become a role model to literacy (2.30) and teach literacy skills
(2.30) to their children. In terms of reading habits, the majority of the participant parents
(%36.9) read to their children 1-2 times a week, %30, 5 of them read daily to their children.
On the contrary, % 8.4 of them stated that they hardly ever read to their children. When the
participant parents were asked how much time they spent shared reading, they mostly (% 49)
spend approximately 11-20 minutes for reading.

With respect to Child-Parent Shared Reading Activities Scale (CEBOE), the statistically
significant relationships were found between parent’s CEBOE mean scores and their education
levels (F,,.= 6.98; p<.05). The relationship between parents’ monthly income and CEBOE

245
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scores revealed a statistically significant difference in fathers with various income groups,
F,,= 4.95; p< .05. To further understand the relationships among the parents’ educational
levels and income groups follow up test were conducted by using Tukey. Results showed that
higher educated and income parents participated in shared reading activities more than lower

educated and income parents.

Discussion: Overarching aims of this study were to investigate the frequency of parents’
participation in shared reading activities and explore the factors related to parents’ background
characteristics and reading habits. The current study is produced three important results.
Firstly, the participant parents strongly stated that reading is very important for their children,
they want them love reading, introduce books them at early ages. On the other hand, they
rarely become a role model for reading and sometimes read to them. In similar studies, low
income parents’ reading frequency was higher than this (Bracken & Fischel, 2008). Secondly,
the results of the study indicated that high educated and income parents embraced shared
reading and become a role model more than low educated and income parents. On the other
hand, low income parents taught literacy skills to their children more and high educated and
income parents. Finally, the finding of the study showed the statistically significant relationships
between the frequency and duration of shared reading and parents’ CEBEO scores. The current
study suggests that parents with low education and income need support to recognize the value
of shared reading activities and create opportunities to facilitate reading activities.
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