PAPER DETAILS

TITLE: SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE OGRENME STILLERININ KULLANILMASININ
OGRENCILERIN OGRENME DUZEYLERI UZERINDEKI ETKISININ INCELENMESI
AUTHORS: Mustafa SEKER,Kaya YILMAZ

PAGES: 251-266

ORIGINAL PDF URL: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/817569



Ocak 2011 Cilt:19 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi 251-266

SOSYAL BIiLGILER OGRETIMiNDE OGRENME
STILLERININ KULLANILMASININ OGRENCILERIN
OGRENME DUZEYLERI UZERINDEKI ETKIiSININ
iNCELENMESI’

Mustafa SEKER
Hasim jscan flkdgretim Okulu, Umraniye, Istanbul.

Kaya YILMAZ
Marmara Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali, Istanbul.

Ozet

Ogrenme  stilleri kavrami, son yillarda fen ve matematik egitimi iizerine yapilan
arastirmalarda en ¢ok ilgi duyulan arastirma konularindan birisi olmustur. Ama ayni durum
sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan arastirmalar i¢in soz konusu degildir. Literatiirdeki
boslugu doldurmayir amaglayan bu ¢alismada, égrenciler arasindaki bireysel farkliliklar
g6z oniine alan, ogrenme stillerine uygun ogretim yontem ve tekniklerinin sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilmasimin ogrencilerin 6grenme diizeyleri iizerindeki etkisi incelenmistir.
Nicel arastirma tasarimi kullamlan ¢alismada, Ogrenme Stilleri Olgegi ve Sosyal Bilgiler
Basari Testiveri toplama araglari olarak kullanilmistir. Toplanan verilerin SPSS paket programi
ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu égrencilerine uygulanan bagsar: testinin on ve
son test sonuglari, ogrenme stillerine uygun ogretim etkinliklerinin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilmasimin 6grencilerin 6grenme diizeylerinde artis meydana getirdigini goéstermistir.
Deney grubu lehine artig gosteren son test basart puanlart iizerinde 6grencilerin demografik
degiskenlerinin (yas, cinsiyet, veli egitim diizeyi ve veli meslegi) etkili olmadigi ama 6grenme
stillerine gore olusturulmug ogretim programinin etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ogrenme Stilleri, Basari Testleri, Ogrenme Diizeyi
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INVESTIGATION INTO THE EFFECTS OF THE USE OF
LEARNING STYLES ON STUDENTS’ LEARNING LEVELS
IN SOCIAL STUDIES TEACHING

Abstract

The concept of learning styles has been one of the hottest research topics in the science and
mathematics education research in recent years. But, that is not the case for the research in
social studies education. Aimed at addressing the gap in the literature, this study investigated
the effects of teaching methods and techniques compatible with learning styles on students’
learning levels in social studies. Quantitative research methods were used in the study to gather
and analyze data. Learning Styles Inventory and Social Studies Achievement Test were used as
data collection tools. Gathered data were analyzed via SPSS computer packet program. The
pre and post test results of the achievement test administered to the students in control and
experiment group have clearly indicated that teaching methods and techniques that address
students’ learning styles are effective in terms of promoting students’ success or learning
levels in social studies. The increase in the experiment group students’ post test scores on the
achievement test were caused not by student demographic variables (age, gender, parents’
education levels, and parents’ occupations) but by the teaching program based on learning

styles.

Key Words: Social Studies, Learning Styles, Achievement Tests, Learning Level

1. Giris

Ogrencilerin iginde bulundugumuz bilgi cagina ayak uydurabilmeleri i¢in 6ncelik-
le bilgiyi kullanabilme ve 6grenme becerilerine sahip olmalari, yani ‘6grenmeyi 6g-
renme’ becerisine sahip olmalart gereklidir. “Yasam boyu 6grenme’ de iginde yasadi-
gimiz ¢agin getirdigi bir zorunluluk olup, 6grencilerin nasil 6grenmeleri gerektigine
dair gesitli yontem, teknik, taktik ve bilissel becerilere sahip olmalarini gerektirir (1).
Bu 6zelliklerin 6grencilere kazandirilmasi ¢agdas 6grenme kuramlarina dayali kalite-
li bir egitim ile miimkiindiir.

Okul ortamindaki 6grenmelerin planli grenmeler olmasi beklendiginden, 6gretim
etkinliklerinin 6nceden gelistirilmis programlar ¢er¢evesinde ylirtitiillmesi gerekmek-
tedir. Bir egitim programi ne kadar nitelikli hazirlanirsa hazirlansin, programdan is-
tenen verim ve basarinin elde edilebilmesi 6gretme ve 6grenme siireglerinin etkin bir
sekilde diizenlenmesiyle miimkiindiir. Clinkii 6grenmenin gerceklesmesinde 6gretme
etkinliklerinin pay1 6nemli bir yer tutmaktadir (2). Bu baglamda, egitim programlari-
nin dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak saptanmasi ve uygulanmasi egitim-
den hedeflenen bagarinin yakalanmasi i¢in bir zorunluluktur. Egitimcilerin ¢ogu, 6g-
rencilerin farkli yollarla 6grendikleri konusunda hemfikirlerdir (3). Ogrenciler fark-
11 yollarla 6grendiklerinden veya dgrenmeye yaklasimlarinda farkliliklar oldugundan
tiim o6grencilere uyan tek bir 6gretim yaklasimi yoktur. Bu sebepten, dgretme ve 6g-
renme siirecinin her asamasinda farkli 6grenme stillerinin dikkate alinmasi gereklidir.
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Ogrenme stili kavrami, 6grenmeye yaklasimda &grenciler arasindaki bireysel farkli-
liklarin 6nemine dayali olarak ortaya cikmustir. Ogrenme stillerinin temellerini olus-
turan bireysel farkliliklar, aile, ig ortami1, meslek hayati, arkadas iliskileri ve okul or-
tami gibi bireyin iletisimde bulundugu her yerde kendini gosterir. Egitimin en 6nem-
li hedeflerinden biri 6grenciye nasil 6grenmesi gerektigini, farkli 6grenme stillerini
ve stratejilerini segmeyi, uygulamay1 ve bunlar1 amacina gore kullanmay1 6gretmek-
tir. Bireyin kendisine en uygun 6grenme stilini bilmesi 6grenme giiciinlin arttirmasi-
na yardim eder (4). Eger 6gretmenin dgretme stiliyle 6grenenin 6grenme stilleri ara-
sinda yanlis bir eslesme olursa bunun hem &grenci hem de 6gretmen agisindan olum-
suz sonuglari ortaya ¢ikacaktir (5). Bu nedenle, etkili 6grenme stilleri ve stratejileri-
nin uygulanmasini yonlendirmek i¢in 6grencilerin bilissel becerilerinin gelistirilmesi-
ne yardimci olmak gerekir (6).

Ogrenme stili, 6grencinin uyaranlara verdigi tepkiyi ve 6grenme sirasinda bu uya-
ranlar1 kullanma bigimini gosteren siirekli ve degismez bir tarzdir (7). Ogrenme stili,
6grencinin ne d6grendiginden ¢ok nasil 6grendigiyle ilgili bir kavram olarak (8), bil-
giyi alma ve isleme siirecindeki bireysel yaklagim farkliliklari olarak da tanimlanmis-
tir (9). Literatiirde farkl1 6grenme stili modellerine rastlamak miimkiindiir. Bu kuram-
larin amaglart incelendiginde neredeyse tamaminin ortak bir sekilde bireylerin birbi-
rinden farkli olarak 6grendiklerini ortaya koymaya calistiklart goriillmektedir (10). Bu
modellerden ‘yasantisal grenme stili’nin gelistiricisi olan Kolb’a gore, 6grenme stili
yasanttya dayanmaktadir. Kolb’un kuraminin temellerini, Piaget, Dewey ve Lewin’in
6grenme ve bilis lizerine yaptigi ¢aligmalar olugturmaktadir. Kolb, insan zihninde iki
farklr algilama ve bilgi isleme noktalar1 bulundugunu belirtmektedir. Bu bigimlenme-
nin temelini insanin karakter 6zellikleri, 6nceki yasantilart ve ¢evre kosullart olustur-
maktadir. Kolb, devamli meydana gelen degisiklikler nedeniyle sabit bir 6grenme sti-
linin varligindan s6z edilemeyecegini vurgulamistir (11).

Gregorc (12), 6grencilerin davraniglarini gozlemleyerek ve onlarla yaptig1 gortis-
me sonuglarini analiz ederek 6grenme stili kuramini gelistirmistir. Kuramini kaynagti-
ric1 yetenek kurami ve enerjik model ile agiklayan Gregorc’a gore, insanlar bize ytirii-
tiicii kuvvetleri hakkinda bir seyler anlatirlar ve gdriinen davranislari olan stilleri ara-
ciligiyla nasil 6grendiklerini agiklarlar. Gregorc, kaynastirici yeterlilik kuramini, algi-
lama, siralama, siireg ve iliskilendirme olarak dort tip kaynastirici yeterlik alani tize-
rinde bi¢cimlendirir ve bunlar1 ‘kilavuz’ olarak nitelendirir. Her insan bu dort yetenegi
kullansa bile bazilar1 somut ve soyut, asamalilik ve esnek 6grenme yeteneklerini di-
gerlerine gore daha baskin kullanma egilimindedir. Bu durum, asamalilik ve asamali
olmayan bi¢imde algilama giicline sahip bireylerde de mevcuttur (13).

Dunn ve digerleri tarafindan gelistirilen 6grenme stili modeli, fizyolojik, ¢evresel,
duyussal, sosyolojik ve psikolojik olmak iizere bes uyarici ¢esidine bireyin nasil bir
tepki verdigini gdsteren bir yapiy1 temsil eder (14,15). Ogrencilerin 6grenme etkinlik-
leri sirasinda algisal tercihlerinin (gorsel, isitsel, kinestetik) neler oldugunu, ders ¢a-
lisma ve yeme-i¢gme igin giiniin hangi saatini tercih ettiklerini, hareket/oturma gibi ak-
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tivitelere ne zaman ihtiya¢ duyduklarmi ise fiziksel tercihler olusturur (16). Cevresel
tercihler ise 0grencilerin yeni ve zor bir bilgiyi 6grenirken ¢evrelerindeki 151k, ses ve
sicaklik unsurlarinin niteligine nasil farkli tepki verdigini ifade eder (16). Ogrencile-
rin 6grenmeye kargi motive edilmesi, 1srarci ve sorumlu olup olmamasi, otoriteye kar-
silik vermesi ya da kendi yolunu tercih etmesi ise dgrencilerin duyugsal 6zellikleri-
ni olusturmaktadir (17). Ogrenirken yalniz, akran veya akran gruplariyla, takim igeri-
sinde, bir otorite ve yetiskinle birlikte grenmeyi iceren sosyolojik tercihler, daha ¢cok
nasil bir sosyal ortamda 6grenmek istedigi ile ilgili tercihleri ifade eder (18). Psiko-
lojik dzellikler ise; biitiinsel olmaya karsi analitik olmayi, atilgan olmaya kars1 yansi-
tict olmayi, beynin sag ya da sol kiirelerinin baskinligini igerir (19). Beynin sol tara-
fin1 kullanan bireyler analitik diisiinmeye daha yatkin iken, beynin sag tarafini kulla-
nanlar daha ¢ok biitiinsel diisiinen kigilerdir. Analitik 6grenen kimseler ilk 6nce ayrin-
tilar iizerinde yogunlasirlar. Once ilk asamay1, sonra da digerlerini 6ziimseyerek asa-
ma halinde geneli anlamaya bagslarlar. Biitiinsel olarak 6grenenler, fikirlere ve biitii-
ne odaklanirlar. Analitik 6grenenler herhangi bir géreve basladiklarinda onu bitirme-
yi isterler, bunun diginda bir sey diisiinmezler ve is bitmeden ¢aligmaya ara vermez-
ler. Diger taraftan, biitiinsel 6grenenler daha ¢cok miizik ve yiyecek esliginde, ara ve-
rerek 0grenirler (16).

Dunn’1in modeli; ilkdgretim, ortadgretim ve diger 6rgiin egitim kurumlarinda kul-
lanilmak {izere gelistirilmistir (20). Ogrenmeye odaklanma ve bilgiyi isleme yollar1
bigiminde ifade edilen bu model, 6grenmeyi ¢evredeki uyaricilarla iligkilendirmekte-
dir. Modele gore, bireylerin tercih ettikleri uyaricilar, 6grenme stillerindeki farklilik-
lar1 ortaya koymaktadir (21). Dunn’in 6grenme stili modeli 6grencilerin kisisel giig-
lerine dayanan, 6grenmenin nasil daha etkili olabilecegini tanimlayan 5 kategori ige-
risinde siniflanan 21 6geden olugmaktadir (18). Dunn ve Griggs (22)’e gore isitsel ve
gorsel 6grenme pasif olmayi, kendi kendine 6grenmeyi, isitsel 6grenme egilimli ol-
may1 ve siklikla yiiksek akademik basarili olmay1 gerektirmektedir. Buna karsin do-
kunsal ve kinestetik 6grenciler devingenlik ihtiyaci duyan, akranlariyla 6grenmeyi is-
teyen tiplerdir ve onlarm basarilarinin altinda yatan sebep okulla ilgilidir. Ogrenme
stilleri bakimindan insanlart gorsel, isitsel, dokunsal olarak ii¢ grupta toplayan ¢ok sa-
yida ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalardan birini yapan Grinder’e gore her 30 ki-
siden 22’si (% 73) bu ti¢ 6zelligin ikisine, bazen de iigiine sahiptir. Bir insanin agirlik-
I1 olarak, isitsel (I) 6grenme stiline sahip oldugunu kabul edersek, ayni kisi farkli de-
recelerde de olsa gorsel (G) ve dokunsal (D) olabilmektedir ¢iinkii insanlarin ¢ogunlu-
gunun birden fazla 6grenme stiline sahip oldugu genel kabul goren bir goriistiir (23).

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yillardir geleneksel egitim anlayisi olarak elestirilen, 6gretim siirecinde gretme-
nin aktif oldugu 6grencilerin ise pasif olarak daha ¢ok dinleyici konumda kaldig: bir
6grenim siirecinde 6grenilenler yalnizca ezber diizeyinde kalmakta, 6grenmeler ya-
santilara dayali olmadigi i¢in de davranisa doniisememekteydi. Bu sekilde gergekle-
sen bir 6gretme-6grenme yasantisi ise ne 0gretmeni, ne 6grenciyi ne de toplumu mut-
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lu etmektedir. Oysa 6grencinin 6grenme siirecinde aktif oldugu, bireysel 6zellikleri-
nin dikkate alindig1, sdézgelimi oyun i¢inde bireyin kendi yasantisi yolu ile edindigi
ogrenmeler, bireyde kolayca davranisa doniisebilmektedir. Bu nedenle, 6gretim siire-
cinde 6grenmeyi kalic1 ve anlamli kilmak i¢in hem kalicilig1 saglayan aktif yontem ve
tekniklerin kullanilmasi hem de bu yontem ve tekniklerin yerinde ve zamaninda siire-
ce katilmas1 gerekmistir (24). Bunun sonucu, Milli Egitim Bakanlig1 ilkdgretimde ya-
pilandirmaci yaklagimi benimsemis, 2004-2005 6gretim yilinda pilot olarak secilen
illerdeki okullarda uygulamaya koymus, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren ise tilke
genelinde tiim okullarda uygulamaya baglamistir. Sosyal Bilgiler programi da yapi-
landirmacilik {izerine kuruludur. Yapilandirmaci yaklagimda, dersin planlanmasi ve
uygulanmasinda dgrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, ilgi, tutum ve ihtiyaglarin
g0z Oniine alinmas1 6nemlidir. Yapilandirmact 6grenme kuramini destekleyen egitim-
cilerin ¢ogu, bireylerin farkli 6zelliklere sahip oldugunu ve farkli yollarla 6grendik-
leri konusunda hemfikirlerdir. Bu sebepten, Sosyal Bilgiler 6gretiminde farkli 6gren-
me stilleri ve zeka tiirlerine sahip dgrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaclarini géz dniine
alan bir 6gretim ve 6grenim siirecinin uygulamaya gecirilmesi gerekmektedir. Gilinii-
miiz Sosyal Bilgiler egitiminin gereksinim duydugu bu ihtiyacin karsilamay1 hedefle-
yen bu ¢alismada, farkli 6grenme stillerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasi-
nin 6grencilerin 6grenme diizeyi lizerindeki etkililigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrul-
tusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Ilkdgretim 7. siif sosyal bilgiler dgrencilerinin 6grenme stillerine gore da-
gilimi1 nasildir?

2. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin demografik degiskenleri (yas, cinsiyet,
veli egitim diizeyi, veli meslegi) arasinda anlamli bir farklilasma var midir?
Ogrencilerin demografik degiskenleri ile 5grenme stilleri arasinda anlamli bir
iligki var midir?

3. Farkli demografik degiskenler (yas, cinsiyet, veli egitim diizeyi ve veli mes-
legi) ile kontrol/deney grubu dgrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme diizeyi 6n
test/son test degerleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Ogrenme stillerine uygun dgretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile uygulanmayan kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler 6g-
renme diizeyleri arasinda 6n test ve son test degerleri acisindan anlamli bir
fark var midir?

2. Materyal Ve Metot
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma deneysel bir ¢alisma iizerine kurulmus olup bu modelde (deneme mo-
deli); kontrol ve deney grubu, bagimsiz ve bagimli degiskenler belirlenerek kontrollii
degisiklikler yapilir ve bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerindeki etkile-
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ri incelenir (25,26). Aragtirmanin bagimsiz degiskeni olan 6grenme stillerinin bagimli
degisken olan sosyal bilgiler 6grenme diizeyi tizerindeki etkilerini incelemek amaciy-
la kontrol ve deney grubu olusturulmustur. Gruplarda ilkdgretim 7. sinif sosyal bilgi-
ler dersi “Iletisim ve Insan iliskileri, Ulkemizde Niifus” iinitesi islenirken kontrol gru-
buna normal program cer¢evesinde, deney grubuna ise 6grenme stillerine uygun bir
ogretim uygulanmustir. Unitenin 6grenme stillerine gore dgretimi toplam sekiz hafta
(24 ders saati) stirmistr.

2.2. Evren ve Orneklem

Yapilan bu arastirmanin evrenini, istanbul ili Umraniye ilgesi ilkdgretim okulla-
11, orneklemini ise orta sosyo-ekonomik diizeyde yer alan 6grenci velileri ve Umrani-
ye ilgesi Oncii [kogretim Okulu’nda (rumuz) grenim goren toplam 102 dgrenci (51
deney grubu, 51 kontrol grubu) olusturmaktadir. Yas degiskeni agisindan; 12 yas ka-
tegorisine sahip 6grencilerin oran1 % 23,5, 13 yas kategorisinde yer alan dgrencilerin
orant % 72,5 ve 14 yas kategorisinde yer alan dgrencilerin orani ise % 4’tiir. Bu da-
g1lim oranlari, 6grencilerin genel olarak 13 yas grubunda olduklarini gostermektedir.
Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin dagiliminda ise, kiz 6grencilerin orani % 43,1,
erkek 6grencilerin orani ise % 56,9 olarak biribirine yakindir. Veli meslegi degiskeni
acisindan, 6grencilerin velilerinin %36,3°1 is¢i, %25,5°1 esnaf, %23,5’1 serbest mes-
lek sahibi ve %14,7’si memurdur. Ogrencilerin ‘veli egitim diizeyi’ degiskeni agisin-
dan dagilimi da incelenmis ve velilerden okuma yazma bilmeyenlerin % 1,0, ilkokul
% 22,5, ortaokul % 33,3, lise % 21,6 ve liniversite mezunu % 21,6 oldugu belirlen-
mistir. Calismanin drneklem grubunu olusturan dgrencilerin veli egitim durumlarinin
agirlikli olarak ‘ortaokul’ diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada ‘Ogrenme Stilleri Olcegi’ ve ‘Sosyal Bilgiler Basar1 Testi’ veri topla-
ma araglar1 olarak kullanilmustir.

Arastirmada, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Tercihleri Modeli’ne (DDOSTM) da-
yal1 olarak Gokdag (27) tarafindan gelistirilen 28 maddelik Ogrenme Stilleri Olgegi
(arastirmacinin izni alindiktan sonra) kullanilmistir. Gorsel, isitsel ve hareketsel ol-
mak lizere li¢ 6grenme stilini igeren dlgegin gelistirilmesinde su asamalar takip edil-
mistir. Ogrenme Stilleri Olgegi gelistirilirken ilk dnce orta sosyo-ekonomik diizeye
sahip iki okulda toplam 92 6grenciye “nasil ¢alismaktan hoslaniyorsunuz?” sorusu
sorularak kompozisyon yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdigi bu kompozisyon
ve literatiir incelenerek 70 maddelik “’Ogrenme Stilleri Olgegi’ olusturulmus ve uz-
man goriisiine (n=10) sunulmustur. Olusturulan dlgek gesitli okullarindaki 6, 7 ve 8.
siniflarda okuyan 800 &grenciye uygulanmistir. Yapilan analizlerde dlgegin ‘Cron-
bach Alpha’ giivenirlik katsayis1 0.74 olarak hesaplanmistir. Olgegin faktdr ¢oziimle-
mesinde faktor yiikii 0.40’1n iistiinde olan maddeler se¢ilmistir. Bu ¢alismada ayni 61-
cek, dlgegin uygulandigr bolge ile benzer sosyo-ekonomik kosullara sahip 4 okulda
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toplam 442 6grenciye uygulanmis ve ‘Cronbach Alpha’ giivenirlik katsayist 0.82 ola-
rak bulunmustur.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 6grenme diizeylerini ortaya gikarmayi hedefleyen
‘Sosyal Bilgiler Basar1 Testi’ arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. 18 sorudan olusan
testin igerigi Sosyal Bilgiler programina uygun olarak hazirlanmistir. Test maddeleri
Sosyal Bilgiler 7. sinif konularini kapsamaktadir. Her soru bir dogru cevaba ve iig ¢el-
dirici cevaba sahiptir. Hazirlanan sorular Milli Egitim Bakanlig1’nin 6gretmen kilavuz
kitabinda yer verdigi ve alan uzmanlariin onayladigi sorulardan olusmustur. Testin
giivenirligi test-tekrar test yontemi ile 0,86 olarak hesaplanmigtir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi i¢in SPSS 15,0 bilgisayar paket programi
kullanilmistir. Aragtirma verileri, betimsel istatistik teknigi ile analiz edilmistir. Be-
timsel istatistik, psikoloji ve egitimde hakkinda bilgi toplanan birey, grup ya da kuru-
mu betimlemek i¢in kullanilan bir istatistik tiiriidiir. Betimsel istatistikler, cok karma-
sik, sistemsiz ve diizensiz olan verilerin anlasilir hale getirilmesine hizmet eder (28).

3. Bulgular
3. 1. Arastirma Katilan Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gére Dagihm

Kontrol grubundaki &grencilerin 6grenme stillerine gore dagilimlart; hareketsel
% 47,06, gorsel % 35,29 ve isitsel % 17,65°dir. Deney grubundaki 6grencilerin 6g-
renme stillerine gore dagilimlari ise; hareketsel % 49,02, gorsel % 29,41 ve isitsel %
21,57’dir. Elde edilen sonuglara gore, kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin 6g-
renme stillerine gore dengeli olarak dagildiklar1 goriilmektedir. Ayrica, aragtirmaya
katilan 7. sinif 6grencilerinin ¢ogunlugunu hareketsel, daha sonra ise gorsel ve isitsel
6grenme stiline sahip dgrenciler olusturmaktadir. Kontrol ve deney gruplarinda yer
alan 6grencilerin 6grenme stillerine gore dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Kontrol ve Deney Gruplarina Gére Ogrenme Stilleri

Ogrenme

Gruplar (kontrol/deney) Stilleri X SS % F
Hareketsel 16,96 5,433 47,06 24
Gorsel 17,56 5,544 35,29 18

Kontrol grubu .
isitsel 15,11 4,781 17,65 9
Total 16,84 5,331 100 51
Hareketsel 20,04 3,310 49,02 25
Gorsel 20,27 3,369 29,41 15

Deney grubu ..
sitsel 21,55 1,916 21,57 11
Total 20,43 3,087 100 51
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Hareketsel 18,53 4,695 48,04 49
Gorsel 18,79 4,814 32,35 33
Total ..
fsitsel 18,65 4,727 19,61 20
Total 18,64 4,694 100 102

Kontrol ve deney gruplarinin 6grenme stilleri i¢in Levene’s testi ile varyanslarinin
homojen olup olmadig1 hipotezi sitnanmistir. Gruplarin varyanslarinin homojen ve 68-
renme stilleri yoniinden dagilimlarinin normal oldugu goriilmiistiir (P > . 05). Bagim-
siz t-testi sonuclarina gore iki grubun 6grenme stilleri ortalamalari arasindaki farkin
anlamlilig1 incelenmis, 6grenme stillerine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig: tespit edilmistir (t = -,604; P > 0.05). Gruplarin diizeylerinin birbirine yakin
olmasi objektif sonuclar elde edilmesi agisindan ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

3.2. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Demografik Degiskenleri Arasindaki
iliski

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stilleri ile demografik degiskenleri ara-
sindaki iliski de incelenmistir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak 6g-
rencilerin yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi degiskenleri ile 6grencile-
rin 6grenme stillerinin varyanslarina gore anlamlilik durumu incelendiginde, bu de-
giskenlerin 6grenme stillerinin aritmetik ortalamalarina gore anlamlilik tasimadigi ve
herhangi bir istatistiksel fark gdstermedigi tespit edilmistir. Ayrica bu degiskenlerin
ogrenme stilleri ile anlamlilik yoniinden herhangi bir iliskisinin olmadigi, gruplarin
dagilimlarinin normal ve homojen oldugu goriilmiistiir (P > 0,05). Bu sonuca gore,
kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin 6grenme stillerinden elde edilen verilerin
yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi degiskenlerinden bagimsiz oldugu
sOylenebilir.

Yas, cinsiyet, veli meslegi, veli egitim diizeyi degiskenlerinin 6grencilerin 6gren-
me stili puanlart Gizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢ok yonlii varyans
analizi yapilmis, sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Yas, Cinsiyet, Veli Meslegi ve Veli Egitim Diizeyi Degiskenlerinin Og-
renme Stili Puanlar1 Uzerindeki Etkisini Gosteren Cok Yonlii Varyans

Analizi
Etki Sd F P n
Yas 2 1,000 478 .522
Cinsiyet 1,569 473 .038
Veli meslegi 3 816 522 245
Veli egitim diizeyi 4 636 .649 217
Yas* Cinsiyet* Veli Meslegi* Veli Egitim Diizeyi 2 1,594 209 .032
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Tablo 2°de dgrencilerin demografik degiskenlerine ait yas, cinsiyet, veli mesle-
&i ve veli egitim diizeyi degiskenlerinin ¢ok yonlii varyans analizine gore Partial Eta
Squared degeri (p); bagimsiz degiskenlerin (demografik degisken) bagimli degisken-
ler (6grenme stili puan degerleri) tizerindeki etki biiyiikliikleri gosterilrmektedir. Elde
edilen Partial Eta Squared ile ‘yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi’ de-
giskenlerinin, 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerinden alinan puan degerleri
iizerindeki etki biiyiikliigiintin yas degiskeni icin 0,522, cinsiyet degiskeni i¢in 0,038,
veli meslegi degiskeni igin 0,245 ve veli egitim diizeyi degiskeni i¢in 0,217 oldugu
anlasilmistir. Bu degerler, ‘yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi’ degisken-
lerinin 6grenme stillerine ait puan degerleri tizerindeki etki biiyiikliigiiniin standart/
normal degerin (0,60) altinda kaldigin1 ve etki biiytikliiklerinin diigiik oldugunu gos-
termektedir. Yine ayn1 sekilde ‘yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi’ de-
giskenlerine ait Partial Eta Squared ortak degerinin 6grencilerin 6grenme stilleri iize-
rindeki etki biiyiikliigiiniin 0,032 oldugu, belirtilen demografik degiskenlerin dgren-
me stillerine yonelik yapilan calismalar iizerinde yeterli etkiye sahip olmadigi, etki
biiyiikliigiiniin standart degerin (0,60) altinda ve c¢ok diisiik kaldig: tespit edilmis-
tir. Sonug olarak, ‘yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi’ ortak degiskenle-
rinin 6grencilerin 6grenme stilleri tizerinde etkili olmadig1 ve 6grenme stillerine yo-
nelik yapilan bu arastirmanin belirtilen demografik degiskenlerin etkisinden bagim-
s1z oldugu soylenebilir.

3.3. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi On Test/Son Test Degerleri
ile Demografik Degiskenleri Arasindaki iliski

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme diizeyi 6n test de-
gerlerine ait verilerin Shapiro-Wilk-W testi kullanilarak analiz edilmesi sonucunda
yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi degiskenleri agisindan degiskenlerde-
ki herhangi bir kategori lehine anlaml bir farklilagmanin olmadig1, varyanslar arasin-
daki dagilimin normal ve homojen oldugu tespit edilmistir (P > 0,05). Ayrica tek yon-
lii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6gren-
cilerin ‘yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi’ degiskenleri ile sosyal bilgi-
ler 6grenme diizeyi son test degerlerinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark da ista-
tistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (P > 0,05). Ortaya ¢ikan bu sonuca gore, kont-
rol ve deney grubu dgrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme diizeyleri ile ‘yas, cinsiyet,
veli meslegi ve veli egitim diizeyi’ degigkenleri arasinda herhangi bir iligski olmadi-
&1 sdylenebilir.

Ayrica ‘yas, cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi’ degiskenlerinin dgrenci-
lerin sosyal bilgiler 6grenme diizeyleri ilizerindeki etkisini gormek amactyla ¢ok yonli
varyans analizi de yapilmistir. Analiz sonucunda, bu degiskenlerin sosyal bilgiler 6g-
renme diizeyi tizerindeki etki biiytikliigiinii gosteren Partial Eta Squared ortak degeri-
nin (p) 0,052 oldugu, ortaya ¢ikan etki biiylikligiiniin standart degerin (0,60) altinda
ve diisiik kaldig tespit edilmistir. Bu degiskenlerin dgrencilerin sahip oldugu sosyal
bilgiler 6grenme diizeyi basar1 testinden alinan puan degerleri tizerindeki etki biiyiik-
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liglintin cinsiyet degiskeni i¢in 0,57, yas degiskeni i¢in 0,375, veli meslegi degiske-
ni i¢in 0,259 ve veli egitim diizeyi degiskeni i¢in 0,64 oldugu goriilmistiir (Tablo 3).
Ortaya ¢ikan bu sonuca gore, 6grencilerin sosyal bilgiler 6grenme diizeylerinin ‘yas,
cinsiyet, veli meslegi ve veli egitim diizeyi’ ortak degiskenlerinin etkisinden bagim-
s1z oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Yas, Cinsiyet, Veli Meslegi ve Veli Egitim Diizeyi Degiskenlerinin Sos-
yal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Uzerindeki Etkisini Gosteren Cok Yonlii

Varyans Analizi
Etki Sd F P 1
Cinsiyet 1 ,017 ,901 .57
Yas 2 481 ,675 375
Veli Meslegi 3 1,610 ,259 259
Veli Egitim Diizeyi 4 3,300 ,045 .64
Cinsiyet* Yas* Veli Meslegi *Veli Egitim Diizeyi 7 ,678 ,690 .052

3.4. Ogrenme Stillerine Uygun Egitim-Ogretim Etkinliklerinin Sosyal Bilgi-
ler Ogrenme Diizeyi Uzerindeki Etkisi

Levene’s testi ile sosyal bilgiler 6grenme diizeyi 6n test sonuglari i¢in kontrol ve
deney gruplarinin varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmasi sonucu
varyanslarin homojen oldugu, sosyal bilgiler 6grenme diizeyleri yoniinden kontrol ve
deney gruplart arasindaki dagilimin normal oldugu tespit edilmistir. Yapilan analiz-
ler sonucu kontrol ve deney gruplari 6n test verileri arasinda herhangi bir grup lehine
iistlinliik tespit edilmediginden 6grencilerin sosyal bilgiler 6grenme diizeylerini tes-
pit etmek i¢in gruplar arasinda son test ¢alismalart yapilmistir. Yapilan egitim-6gretim
etkinliklerinin dgrencilerin sosyal bilgiler 6grenme diizeyi lizerindeki etkisini belirle-
mek amaciyla bagimsiz ve eslestirilmis grup t-testi analizleri yapilmistir.

Ogrenme stilleri programi uygulanmayan, normal programin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme diizeylerine iliskin 6n test ve son test de-
gerleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig: (t=-8,717; P > 0.05), normal program
cergevesinde yapilan egitim-6gretim etkinlikleri sonucunda dgrencilerin sosyal bilgi-
ler 6grenme diizeylerinde herhangi bir degisiklik olmadigi tespit edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeylerine iliskin Kontrol Grubu Ogrencile-
rinin Ontest/Sontest Eslestirilmis Grup T-Testi Sonuclar

- t testi
Gruplar n SS
d A st | P
Kontrol 6n test 51 55,60 14,913 2,088
50 -8,717 0.192
Kontrol son test 51 59,49 14,776 2,069
*P>0.05
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Ogrenme stilleri programi uygulanan deney grubu dgrencilerinin sosyal bilgiler
6grenme diizeylerinin tespitine yonelik eslestirilmis grup t-testi ile yapilan 6n test ve
son test caligmalar1 sonucunda, deney grubu son test dgrencileri lehine anlamli bir
farklilagsma (t =-17,069; P < 0.05) ve 6grencilerin sosyal bilgiler 6grenme diizeyi son
test degerlerinde anlamli yonde bir artis (80,5294) goriilmiistiir (Tablo 5). Bu verilere
gore, deney grubuna uygulanan 6grenme stilleri programinin basariya ulastig1, prog-
ram dogrultusunda yapilan egitim-6gretim etkinliklerine deney grubu 6grencilerinin
olumlu tepki verdikleri soylenebilir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeylerine Iliskin Deney Grubu Ogrencileri-
nin Ontest/Sontest Eslestirilmis Grup T-Testi Sonuclar

= t testi
Gruplar N X SS Sh
Sd t P

Deney On Test 51 52,9216 12,008 1,681

50 -17,069  .000
Deney Son Test 51 80,5294 13,581 1,901

*P < 0.05

Kontrol ve deney grubu &grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme diizeyi son test de-
gerlerinin bagimsiz grup t-testi ile yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda anlam-
It bir farklilik oldugunu, bu farkliligin deney grubu son test yoniinde (t = 3,572; P
< 0.05) oldugunu gostermistir (Tablo 6). Buna gore, ayni {inite dogrultusunda yapi-
lan egitim-6gretim etkinlikleri kapsaminda 6grenme stilleri programinin uygulandi-
&1 deney grubu (80,5294) dgrencileri ile normal programin uygulandig: kontrol gru-
bu (52,9216) 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme diizeyi basarilarinin deney grubu
ogrencileri lehine oldugu, 6grenme stilleri programi uygulanan dgrencilerin program
uygulanmayan kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklari séylenebilir.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Gruplaria ait Sosyal Bilgiler Ogrenme Diizeyi Son Test
Bagimsiz Grup T-Testi Sonuglari

_ t testi
Gruplar n X Ort. frk. Sh
Sd t P
Kontrol son test 51 59,49 10,039 2,810 100 3,572 046
Deney son test 51 80,52 10,039 2,810 99,29 3,572 ’
*P<0.05

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu caligmada isitsel, gorsel ve hareketsel 6grenme stillerine uygun olarak yapilan
ogretim etkinliklerinin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme diize-
yi tizerindeki etkisi ve bunlarin demografik degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Aras-
tirmada, 6grencilerin 6grenme stillerinde farklilasma oldugu ancak bu stillerin alt ka-
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tegorileri (gorsel, isitsel, kinestetik) arasinda herhangi biri lehine farklilagma olmadi-
81, 6grencilerin gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerine gore dengeli olarak da-
Sildiklar goriilmiistiir. Arastirmada, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin demogra-
fik degiskenler (cinsiyet, yas, veli egitim diizeyi, veli meslegi) agcisindan homojen bir
ozellik tagidig tespit edilmis, gruplarin 6grenme stillerine gore dagilimlarinda her-
hangi bir grup lehine anlamli bir farklilasma olmadig1 belirlenmis, yani arastirma so-
nuglar tizerinde demografik degiskenlerin etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Farkli 6grenme stilleri g6z 6nlinde bulundurularak hazirlanan egitim programi-
nin uygulandigr deney grubu dgrencilerinin sosyal bilgiler basarilarinda artis goriil-
diigi (t=-17,069; P < 0,05), normal egitim-6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubunda ise herhangi bir farklilasma olmadig: (t=-8,717; P > 0,05) tespit edilmistir.
Buna gore, dgrencilerin 6grenme stilleri g6z 6niinde bulundurularak yapilan egitim-
ogretim aktivitelerinin 6grenme stilleri uygulanmaksizin yapilan egitim-6gretim akti-
vitelerine gore 6grencilerin sosyal bilgiler basarilari lizerinde daha etkili oldugu anla-
silmistir. Bu arastirmada ortaya konuldugu gibi, bireysel farkliliklar géz 6niinde bu-
lundurulmaksizin yapilan 6gretimde dgrencilerin Sosyal Bilgiler basarilarinin yeter-
li diizeyde olmadig: goriiliirken 6grenme stillerinin uygulandig1 ve bireysel farklilik-
larin g6z 6nlinde bulunduruldugu, 6grencilerin aktif katilimlarinin saglandigi durum-
larda 6grencilerin Sosyal Bilgiler bagarilarinda olumlu degisikliler oldugu tespit edil-
mistir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere ait cinsiyet ve
yas degiskenlerinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilart {izerinde etkili olmadigs,
elde edilen bagarmin cinsiyet ve yas degiskenlerinin etkisinden bagimsiz oldugu be-
lirlenmistir. Bu sonuglar, 6grenme stillerine uygun yapilan 6gretim etkinliklerinin 6g-
rencilerin Sosyal Bilgiler basarilarint olumlu yonde etkiledigini, elde edilen kazanim-
larin 6grenme stilleri programina gore yapilan egitim/6gretim etkinliklerine dayandi-
&1 sOylenebilir.

Bu aragtirmada ortaya ¢ikan sonuclarin gerek yerli gerekse yabanci arastirma so-
nuglartyla da paralellik tagidig1 goriilmiistiir. Ogrenme stilleri ile ilgili yapilan calis-
malarda yas ve cinsiyet faktoriine gore farkliliklarin oldugunu ortaya koyan arastir-
malar (29) oldugu gibi, birgok arastirmada da, 6grenme stilleri iizerinde yas ve cinsi-
yet faktoriiniin etkili olmadigi (30,31,32,33) tespit edilmistir. Ayn1 sekilde bu arastir-
ma sonuglari, 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilarinin veli meslegi ve veli egitim dii-
zeyi degiskenlerinin etkisinden bagimsiz oldugunu gdstermistir. Literatiirde, 6grenci
basarilarinda ve 6grenmelerinde veli egitim diizeyi ve meslek grubu degiskenlerinin
etkili oldugunu vurgulayan aragtirmalarin (34,35) yaninda, bu demografik degiskenle-
rin ¢gocugun okulda kazandig bilgi, beceri, tutum ve basarilarini etkilemedigini, elde
edilen basarilarin bu belirtilen demografik degiskenlerin etkisinden bagisiz oldugunu
ortaya koyan arastirmalar (36,37) da bulunmaktadir. Bu arastirmalarin 6grencilerin
Sosyal Bilgiler basarilarini tespit etmeye yonelik yapilan bu ¢alismanin sonuglarini
destekler nitelikte oldugu anlasilmistir. Ogrenci kazanimlarinin belirtilen bu demog-
rafik degiskenlerin etkisinden bagimsiz oldugu, 6grencilerin 6grenme diizeylerindeki
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artisin 6grenme stilleri programina gore yapilan egitim/6gretim etkinliklerinin basari-
sindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Yukaridaki sebeplerden dolayi, egitim programlart hazirlanirken ders materyalle-
rinin 6grenme stillerine uyumlu olmasina 6zen gosterilmelidir. ilkdgretim Sosyal Bil-
giler dersi 6gretim programlariin kazanimlarini gergeklestirmede arag olarak kulla-
nilan ders kitaplarinda veya c¢alisma kitaplarinda 6grenme stillerinin dikkate alindi-
&1 etkinlik yapraklarmi 6grencinin ilgi ve dikkatini ¢ekecek unsurlardan olugmasi
faydali olacaktir. Ayrica uzmanlar 6gretmenlere 6grenme stillerini 6gretme ve 6gren-
me stillerine uygun 6grenme stratejilerini belirleme ve gelistirme konusunda hizme-
tici egitim verilmelidir. Ogrencilerin 6grenme dzellikleri agisindan birbirinden farkli-
lik gosterdigi gerceginden hareketle 6grenme stillerine uygun dgretim etkinliklerinin
uygulanmasina daha fazla zaman ayrilmali, sinif veya 6grenme ortamlar1 6grencile-
rin 6grenme farkliliklarini géz 6niine alinarak yeniden diizenlenmelidir. Sosyal Bilgi-
ler 6gretmenleri dersin 6gretiminde gorsel ve isitsel araclardan daha fazla yararlanma-
lar1 faydali olacaktir. Clinkii bazi 6grenciler bilgiyi yansitict gézlem yoluyla isleyen
bireylerdir. Olaylar1 gozlemlerken gérsel araglardan faydalanirlar. Ogrencilere ders
i¢cinde oldugu kadar ders disinda da firsatlar verilmeli, onlarin kendilerini gergekles-
tirmelerinde 6grenme stillerinin dnemi goz ardi edilmemeli, bireysel ve grup halinde
caligmalarma imkan verilmelidir. Ogretmenler, 6grencilere verilen ¢aligmalari arka-
daslartyla tartismalarina izin vermeli, konularin yerine gére dramatize edilerek islen-
mesine, 6grencilerin yaparak, yasayarak 6grenmelerine 6nem vermeli, 6zellikle fark-
1t materyaller hazirlamalart noktasinda onlari istekli duruma getirmeli, bu konuda 6g-
rencilerin motivasyonlarini siirekli canli tutmalidir. Piaget’in de belirttigi gibi ¢ocuk,
kendi 6grenme siirecinin mimaridir (38). Ogretmenler, dgrencilerin dgrenme stilleri-
ni gz oniinde bulundururken, onlarin oyunlarla, deneylerle, gozlem ve arastirmalarla
bilgiyi 6grenmekten zevk almalarini saglamali, onlara daha fazla sorumluluk ve 6z-
giiven bilinci kazandirmalidir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmala-
11 onlarin akademik benlik kavramlarini yiikseltebilir. Bu nedenle dgrencilere basari
duygusu tattirilmali, 6grenme stratejileri 6gretilmelidir. Boylece 6grenme stratejileri
konusunda Sosyal Bilgiler dersinde grencilere daha fazla firsatlar verilmelidir. Bru-
ner (39)’in de belirttigi gibi 6gretmen, 6gretme isine dgrencilerin dikkatini ¢ekecek,
onlar1 tahrik edecek konular1 sunmakla baglamalidir. Ogretmenler, dgrencilerin 63-
renme unsurunun yapisini kendilerinin bulmalari i¢in firsatlar olusturmalidir.
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