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Tasarimsiz Mimariler! Tiirkiye’deki Ozel Egitim Uygulama
ve/veya Meslek Okullari

Burcu Seher CALIKOGLU', Hatun YAMAN-GULMEZ? ve Serhat TEPE®

Ozet

Bu calismanin amaci, Tirkiye’deki 6zel egitim uygulama ve/veya meslek okullarinin mimari agidan degetlendirmelerini
yaparak iilke profilini ortaya koymakur. Kesfedici arastirma niteligindeki bu ¢alismada, yakinsak paralel karma (NIC + NIT)
desenden yararlanilmistir. Tlk olarak, mimari erisilebilirligin 6zel gereksinimliler baglamindaki cercevesi (1) giivenlik, (2)
bagimsizlik ve (3) sosyallik 6zellikleri ile yapilandirilmistir. Calismanin nicel verilerini, bu ti¢ 6zelligi kapsayan 65 maddelik
Ozel Egitim Iein Mimari Yeterlilikler Gizlem Formu (OEMYGF), nitel verilerini ise okul binalarinin fotograflari saglamistir.
OEMYGF, Izmir’deki bir devlet tiniversitesinde “Ozel Egitim Kurumlarinda G6zlem” adli dersi alan 6grenciler tarafindan,
Akdeniz Bolgesinde Antalya’da 2, Mersin’de 1, Osmaniye’de 1; Dogu Anadolu Bolgesinde Mus’ta 1, Sirnak’ta 1, Van’da 1;
Ege Bolgesinde Balikesirde 1, Denizli’de 1, Tzmirde 5; Giiney Dogu Anadolu Bélgesinde Batman’da 1, Bitliste 1,
Diyarbakir’da 1, Mardin’de 1, Sanlurfa’da 2; I¢ Anadolu Bolgesinde Ankara’da 1, Yozgat'ta 1 olmak tizere 22 okulda
uygulanmistir. Elde edilen veriler 1s181nda, tilkemiz 6zel egitim mimarisinin yeterliligini orta diizeyde sagladigr (ort=35,31);
en cok givenlik (ort=12,906); en az bagimsiziik (ort=10, 59) Gzelligine 6nem verilerek yapilandigi gozlemlenmistir. Bina
konfigiirasyonu ile mimari yetetlilik arasindaki iliskinin zayif diizeyde (r=0,38) oldugu hesaplanmistir. Ozel egitimi
kimliksizlestiren fabrikasyon yapilarin azaltlmasina yonelik bir vizyon gelistirilmesi amaciyla, Egitim ve Mimarlik
Fakiiltelerindeki lisans programlarina deger odakli okul mimari ve tasarimlarina yénelik derslerin yerlestirilmesine ve bu
derslerin sayilatina iliskin 6netilerde bulunulmustur.

Anabtar Kelimeler: Ozel gereksinimli, Okul, Mimari, Giivenlik, Bagimstzlik, Sosyallik

Architectures with No Designs! Special Education Practice and Vocational Schools in
Turkey

Abstract

This study aims to reveal the profile of Tutkey by evaluating architectural designs of special education practice and
vocational schools. In the exploratory study, a convergent parallel mixed (NIC + NIT) methodology was utilized. First, the
framework of architectural accessibility in the context of people with special needs is structured by (1) safety, (2)
independence, and (3) sociability. The quantitative data of the study was provided by the 65-item Architectural
Competence Observation Form for Special Education (OEMYGF) covering these three characteristics, and the qualitative
data was provided by photographs of the school buildings. Including these features, 65-item Architectural Competence
Observation Form for Special Education (OEMYGF) was implemented by students who took the course titled
"Observation in Special Education Institutions” at one of the state universities in Izmir, across the Regions of
Mediterranean, Eastern Anatolia, Aegean, South East, and Central Anatolia, totally in 22 schools. It has been concluded
that the special education architecture in Turkey meets the requirements (average=35.31) at a moderate level. School
architectures were structured by giving importance most to security (average=12.96) but least to independence (average =
10, 59). It was calculated that the relationship between building configuration and architectural competence is weak
(x=0.38). In order to develop a vision for the reduction of fabricated structures that de-identify special education,
intensifying courses about value-oriented school architecture and design in undergraduate programs in Education and
Atchitecture Faculties have been recommended.
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Girig
Bireylerin nasil hareket edebilecegine etki eden en temel 6zellik mimaridir. Winston Churchill “Once
biz binalart sekillendiririz, ardindan binalar bizi sekillendirir” derken, bir bina tasarlamaktan ¢ok yasam
alant olusturmaktan sz etmistir. Séyler (1996, s. 7), Barselona’da 19. UIA Genel Kurulunda sundugu
bildiride “Bir sanat¢t dinyayr degistirmeye soyunmaz mi? Dinyaya kér ve sagir olan biri, onu nasil
degistirebilir?” séziiyle, mimarligin, birey ihtiyaglari ve yetilerine gére mekanlari dizenleyen (Demirarslan,
2018, s. 250; Sirel vd., 2012, s. 54) aktif bir alan oldugunu ima etmektedir.

Belirli yetilerin kazanilacagi 6n kosul alan egitim kurumlaridir. Egitim kurumlarinin birey yasamindaki
yeri, Milli Egitim Bakanligi Destek Hizmetleri Genel Midirliginin (2018, s.1) 24301423-918.99-
E.8310247 sayili genelgesinde,

“Okullarmmz, odrencilerin sosyallestigi, bilgi ve beceriler kazandigr ve tiim yonleriyle bayata bazirlandig:
kurumlardsr. Zamanlarmmn ¢ok biiyiik bir kismmne okullarda gegiren igrencilerimizin mutln, bagsarils bir egitim
ortamz ve ogrenme siireci gegirmeleri hedeflenmektedir. Bu amagla, okullarmizda sadlikle ve giivenli bir editim
dagretim ortams olusturulmase icin gerekli koruyncu ve onleyici tedbirlerin aksatilmadan alimmass, velilerimizin
gomiil rabatlityla gocuklarim okullara goindermeleri nem ary, etmektedir.”

seklinde ifade edilmistir.

Egitim kurumlarinin, muhatabt olan herkesi maksimum fayda ile donatabilmesi igin tim
muhataplarimi adil haklar ve erisilebilirlik imkéanlariyla karsilamasi amactyla yasal diizenlemelerde
bulunulmustur (Sirel vd., 2012, s. 54). Engellilerin gereksinimlerini karsilamak tizere Birlesmis Milletler
Sakat Haklar1 Bildirisinde (1975) bireylerin medeni, sosyal ve siyasi haklar belirtilmis; egitim, tedavi, ulasim
haklarina erismeleri icin gerekli diizenlemelerin yapilmast gerekli gérilmistiir. 2006 yilinda taraf devletlerce
imzalanan BM Engellilerin Haklarina liskin Sézlesmesi ile engellilerin topluma bagimsiz ve aktif bir
sekilde katilimlarini saglamak icin bilgiye ve ilgili hizmetlere erisebilirligin saglanmasina yénelik hiikiimler
aynt hedef olarak stirdtrtlmektedir.

Kanun iyilestirme ve gelistirme ¢alismalart giiniimiizde devam etmesine ragmen, 6zel egitime ihtiya¢
duyan bireyler; mekan tasarimlarinin yeterince iyi dizenlenmemis olmasindan 6tiiri bu haktan esit
diizeyde yararlanamamaktadir. Cevrenin gercekte bir karakter yaratimi oldugu da disintldiiginde, mekan
tasarimlarindaki kisitlayict unsutlar, fiziksel ve psikolojik engeller yaratabilmekte (Yilmaz Cakmak, 2005, s.
74); bu da belirtilen grup acisindan egitime erisimi ve dolayisiyla 6ngériilen birey-toplum hedeflerinin
kazanilmasint  aksatabilmektedir. Uluslararast baglayicilligi olan ve ilkemiz yasasinda da bulunan
dizenlemeler, glinlitk yasam pratiklerinde denetimsizlik ve ihlaller nedeniyle bozulmaya ugramaktadir.

Erisilebilirlik acisindan eksiklikleri bulunan alanlarin varligt sonucunda, halihazirda glnlik yasamda
yeteri kadar alan kullanamayan bu gruplar icin mekin fazlaca 6nemlidir. Iyi tasarlanmis bir yapt,
kullanicisina “hos geldin”, “burada isteniyorsun” ve “6nemlisin” (Kitchin 1998, s. 349) demektedir. Ozel
gereksinimli gruplarin egitim gérdigi alanlar eger kullanicisit huzursuz eden unsurlar barindiran bir
tasarima sahipse (Arcan ve Evci, 1992, s. 72) yapiyla biitiinlesme saglanmayacagindan egitim amagclarina
ulagilmasi da gliclesecektir.

Bazi engeller mimari bir miidahale olmadan giderilebilmektedir. Ornegin, Atriyal Septal Defekt (bir
tir kalp hastalig1) sebebiyle merdiven c¢tkamayan 6grencinin giris kattaki bir sinifta sinava alinmast inisiyatif
alinarak ¢6ztlebilir. Ancak her 6zel durum icin yonetsel diizenleme yeterli olmamaktadir. Fiziki yetersizligi
bulunan birey, gerekli giivenlik tedbirleri alinmadiginda kendine goére diizenlenmemis alanlarda akis
saglarken kendi ¢abasiyla korunamayacak ve can givenligi tehlikeye girecektir. Benzer sekilde, Dikkat
Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu tanisi almis bir ¢ocugun egitim aldigi ortamda kirmizi rengin
kullanilmasi, kendisini olumsuz etkileyebilecedi icin aldigt egitim tam hedefine ulasamayacaktir. Otizm
Spektrum Bozuklugunda yer alan bir birey icin herhangi bir kontrol kaybt durumunda duvarlarin ve
zeminin yumusak halde bulunmamasi kendisine zarar verme ihtimalini doguracaktir. Bunlarin genel bir
sonucu olarak, asgari diizeyde mimari altyapt miimkiin olmadiginda, digerleri olarak atfedilen bireylerin
evlerinde sessiz, kopuk ve kirtlgan bir sekilde yasamlarini siirdirmelerine g6z yumulmus olmaktadir.

Ozel Egitim Mimarisinde Erigilebilirlik
Mimari yapilarin genellikle “cogunlugun” tagidigy 6zellikler dikkate alinarak tasarlanmis olmast

azinlikta kalan bireylerin yasama alanlarim darlastirmaktadir. Bir diger deyisle, cogunlugun disinda yer alan
azinlk grubundaki biitiin bireyler ortak alanlarin kullaniminda engellendirilmektedir (Balcik, 2019, s. 60;
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Yimaz Cakmak, 2005, s. 74). Bu, ortak kullanim alanlarina ait genel bir problemi teskil etmekteyse eger,
sadece Ozel gereksinimli bireylere 6zgii insa edilmis olan okul binalart ne durumdadir?

Ulkemizde 6zel gereksinimli bireyler igin ii¢ tiirde egitim hizmeti saglanmaktadir: Bunlar, (1) ézel
egitim uygulama ve meslek okullari, (2) 6zel egitim sinuflart ve (3) kaynastirma/bittinlestirme yaklagimi
altinda okullarda yetersizligi bulunmayan Ggrencilerle birlikte Bireysellestirilmis Egitim Programi destegi
seklindedir (Aksoy, 2016 s. 116; Bkz. Sekil 1).

(1.2) Ozel Egitim (1.b) Ozel Egitim Sinift (1.c) Kaynastirma/Bittnlestirme
Uygulama ve/veya
Meslek Okullart

Sekil 1. Oze/ Egitim icin Egitim Hizmetleri
Sekil 1’de yer alan Gg¢ tlr egitim hizmetinden mimari acidan en kritik dizeyde erisilebilir olmast

beklenen (1.a.) 6zel egitim uygulama ve meslek okullart olmaktadir. Buna dayanarak arastirma “konu alant
Ozellestikce bina uygunlugu da 6zellesiyor mu?” problemi ile sekillenmektedir.

Mimaride erisilebilirlik, engellilere taninmasi gereken pozitif ayrimcilik meselesinden yola ¢ikarak
giindeme gelmektedir (Saltoglu ve Oksiiz, 2016, s. 154). Erisilebilirlik, “kendi kendine veya bir arag
kullanarak hareket edebilen her bireyin tim mekanlar ve yerlere ulasilabilmesi, erisebilmesi” seklinde
tanimlanmustir  (Hacthasanoglu, 2003, s. 94). Ancak, burada erisilebilir olmanin olast anlamlart tam
manastyla acik degildir.

Ozel gereksinimli bireyler neye veya nelere erisebilir olmalidir? Bu soru, ancak &zel gereksinimli
bireylerin gereksinim alanlari belirlendigi zaman goérintrliige kavusabilmektedir. S6z konusu gereksinimler
temel olarak giivenlik, bagimsizitk ve sosyallif’tir (Bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Oze/ Egitimde Mimari Erisilebilirligin Alt Ozellikleri

Simge Kavram Tanum

Tehlike arz eden gériinmez kazalara karst 6nlemi 6nceden alan

Guvenlik
tasartmlarin var olmasidit.

5 Yetersizlik durumunu ortadan kaldirmaya ve bireyin bireysel olma
Bagimsizlik oo et e
ihtiyaglarint karsilamaya doniik 6zellikleri kapsamaktadir.

- 8 » .

) Insan etkilesimini ayirt etmeden en kaliteli seviyeye getirmeyi
=y Sosyallik
Al J o8 amagclayan tasarimlari temsil etmektedir.

Giivenlik, tehlike arz eden goriinmez kazalara karst 6nlemi 6nceden alan tasarimlarin var olmast ile
ilgilidir. Ozel gereksinimli bireylerin algt ve fiziksel 6zelliklerine bagli olarak daha yavas hareket edebilecegi
distinildiginde, tehlike anlart karsisinda davranig kisitliligs bireyi mekan karsisinda iki kere dezavantajlt
yapmaktadir. Fiziksel yetersizligi olan bir bireyin okula giderken giivenligini saglamak icin yaya yollarindaki
rampalarin %06’lik ac1 egikliginde diizenlenmesi (Balgik, 2019, s. 83) bu konuya bir 6rnek olarak verilebilir.
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Bagimsizlik, yetersizlik durumunu ortadan kaldirmaya ve bireyin bireysel olma ihtiyaclarini karsilamaya
donik Ozellikleri kapsamaktadir. Bagimsizlasan veya yetersizlifi olmayan bir bireyin genellikle
sosyallesebilecegi dustiniilse de mekan buna izin vermedigi sirece bu gerceklesmemektedir. Bunun bir
Ornegi, goérme yetersizligi olan bir bireyin bagmmsizigm: saglamak icin harekete duyarlt sensorlii kapilarin
monte edilmesidit.

Sosyallik ise, insan etkilesimini ayirt etmeden en kaliteli seviyeye getirmeyi amaglayan tasarimlari temsil
etmektedir. Ornegin, Otizm Spektrum Bozuklugunda yer alan bireyler icin duvarlarda yumusak doku ve
rengin tercih edilmesi veya 6grencilerin giivenli bir sekilde sosyallesmelerini desteklemek icin spor sahasinin
zemininin yumusak yapili olmast gereklidir.

Ozel Egitim Okullarinin Mimari Tasarimi1

16. ylzyilda formile edilen mekanik diinya goérisinin 20. ylzyldda Max Planck, Albert Einstein,
Niels Bohr, Werner Heisenberg, Erwin Schrédinger ve Ralph H. Fowler gibi iinlii bilim adamlar sayesinde
kirilmast (Yayla, 2006, s. 79) ve 17. ylzyilda en nifuzlu filozoflardan John Locke ve Charles Louis
Montesquieu’nun etkisiyle yénetim bi¢cimi olan demokrasinin yayginlasmast (Esgerova, 2018, s. 168) ile
artan hak ve adalet caligmalart 6zel gereksinimli bireylerin egitiminin buglinkii seklini almasinda da etkili
olmustur. Engellilik, zaman igerisinde “normal olan” ile “normal olmayan” seklinde ayrilan tibbi
anlayistan; 19. ylzyilda cevrenin insan lzerindeki etkileri tanimlanmaya baslanarak, engelliligin cevresel ve
ckonomik faktérleri géz 6niinde bulunduran toplumsal anlayisa evrilmistir. (Mese, 2014, s. 88). Scherrer
(2001), “Herhangi bir yetersizligi olan kisi, ulasilabilirligi olan bir mekanda engelli degildir. Fakat saglam bir
kisi, ulasilabilirligi olmayan bir mekanda engellidir” gériist ile sorunu birey tizerinden ¢evreye yoneltmistir.

Diunya’da 6zel gereksinimliler mimarisinin iki gekilde gelisim g&sterdigi séylenebilmektedir. Biri,
mimarinin toplumun yasli, bebek arabalt anne, hamile, obez bir insandan yliksek derecede engelli bireylere
kadar herkes icin gittikce daha kapsayict yaklagimin (Chatawaya, Hanlina ve Kaplinsky, 2014, s. 33-54)
benimsenmeye baslanmis olmast; digeri ise 6zel gereksinimlilerin kendilerine 6zgti 6zellikleri diistintlerek
insa edilen ve mimarisiyle dikkatleri ¢eken okullardir. “Mimarlik” ve “6zel egitim” olmak {zere
birbirlerinden ayri iki disiplinin demokratik ve esitlik¢i goriislerde kesismeleri, konu i¢in gliclii bir altyap:
saglamaktadir.

Ik defa 1960’L yillarda, mimar Ronald L. Mace higbir ek diizenlemeye ve adaptasyona gerek
kalmadan tamaminin herkes tarafindan esit sekilde kullanilabilmesi felsefesini iceren evrensel tasarom
yaklasimini ortaya koymustur. “Evrensel” kelimesi, “kim icin? -herkes”, “nerede? -her yerde”, “ne zaman?
-her daim” soru ve cevaplarina atifta bulunmaktadir (Hacthasanoglu, 2003, s. 96; Story, Mueller ve Mace,

1998, s. 127).

Bu anlayisin  politik yansimalarinin 1990°h yillara tekabil ettigi gbzlemlenmektedir. Engelli
Amerikalilar Yasas1 [Americans With Disabilities Act of 1990]; oteller, magazalar, restoranlar, tiyatrolar ve
arenalar dahil olmak tzere kamuya acik konaklama yerlerinin tam ve esit kullaniminda engellilik nedeniyle
ayrimctligt yasaklamistir (Dunlap, 1997, s. 27). Avrupa Mimarlar Konseyi (ACE) ve Uluslararast Mimarlar
Birligi (UIA) mimarlik belgelerinde ¢evreci, kamu yarari, azinlik haklari, duyarlt ve kapsayict kelimelerine
vurgu yapimistir.

Diunyada evrensel standartlar kiavuzundaki asgari yeterliliklerini saglamanin Otesinde mimari
tasarimlart ile dikkatleri tizetlerine ¢eken bircok 6zel egitim okulu bulunmaktadir. Avusturalya’da Kuzey
Otizm Okulu (Northern Autism School) 2013 CEFPI Egitim Tesisleri Odiili'niin sahibidir. Diinya
Mimarlik Haber Odiilleri Egitim Kategorisi'nde Final 16'da uzun listeye, Victoria Mimarlik Odiilleri
Surdiralebilirlik Kategorisi'nde kisa listeye alinmustir. Otizm spektrum bozuklugunda yer alan grenciler
icin insa edilen bu okul, 6grenme alanlarini merkezi bir avlu etrafinda toplayan, bu alanlarin tamamina
dogrudan bireysel erisimler saglayan ve kuzey glnesinin tim odalara girmesine izin veren tasarimin
Grtintidiir. Ogrenme alanlari, dikkat daginikligini azaltmak icin 6grenme alanlariyla etkilesimli olmayan
kavisli dolasim yollar1 etrafinda toplanmistir. Giivenli dig mekan oyun alanlari, sakinlestirici alanlar, dogal
aydinlatma ve kontrollii kiiciik 6grenme alanlarinin bulunmasit okulun elverisli  6zelliklerindendir.
Kamptsiinde oyun terapi odasi, miizik odasi, t¢ jimnastik salonu, is terapi odast, gorsel sanatlar odast,
ogrenci mutfadi, cok-amach oda, 6grenci kiitliphanesi ve i¢ bahgesi olan siniflar bulunmaktadir. Toplamda
144 6grencisi bulunan okulda, 6gretmenin 6grenciye orant 1:3 seklindedir (Mostafa, 2020, s. 482; Northern
School for Autism, t.y.; Bkz. Sekil 2).
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Sekil 2. Farklr Bakss Agilarmdan Kuzey Otizm Okuln (Northern School for Autism, t.y.).

Japonya Chikuma’da 2008 yilinda insa edilen Inariyama Ozel Egitim Okulu, “bir kasaba olarak okul”
kavrami tzerinden yola ¢ikmistir. Okulun kendisi bir kasabadir ve ¢evredeki kasabaya baglanmaktadir.
Cocuklart ve tim toplumun etkinliklerini tesvik etmek icin, avlular, acik alanlar ve kiigiik sebze tatlalar1 ile
cevrili birka¢ okul binasindan olugsmaktadir. Okulun ana kapisint ve agik bir alant planlanirken, énceden
var olan Jizo [¢ocuklarin koruyucu tanrist] tapinagt ve bes buyik kiraz ¢igcegi agact korunmustur. Mimari
atmosferi, 15tk ve riizgar gecisi ile gesitlilige 6nem veren bir toplulugu simgelemek amaciyla tasatlanmugtir.
Binanin yapisi icin ne metalik malzemeler ne de yapistirilmis lamine ahsap kullanidmistir. Japon geleneksel
ahsap yapim teknigi sayesinde tretim surecinden kaynaklanan enerji tiketimini ve CO2 egzozunu
minimuma indirilmistir (Inariyama Special Education School, t.y.; Bkz. Sekil 3).

Sekil 3. Farkls Baks Agilarindan Inarivama Ozel Egitim Okulu (Inariyama Special Education School, t.).)

Venezuelada “Voz Alta” Otistik Vakfi'nin genel merkezi ve egitim binast olan FAVA, Baruta'nin
Karakas belediyesinde yer almaktadir. Okul, otizmli cocuklara hem okul 6ncesi hem de ilkokul siniflarinda
uzmanlasmis egitim verilmektedir. Toplamda, yaklagik 80 6grenci igin 10 derslik icermektedir. Sinuflar, iyi
bir aydinlatma ve havalandirma saglamak icin kuzey-gliney yonelimli merkezi bir veranda etrafina
yetlestirilmistir. Tasartm, binanin dis cevresini saran ana dikey sirkiilasyon olarak bir rampaya sahiptir. Bu
alternatif rampa sirkiilasyonu, kamusal ve O6zel islevleri birlestirirken, ¢ocuklarin gunliik fiziksel
aktivitelerini korumali bir ortamda yapabilecekleri bir alan yaratmaktadir. Hem rampa hem de daha 6zel
dikey merdivenler, bina genelinde havalandirma ve aydinlatmaya izin veren, ancak daha da 6nemlisi, halka
acitk koridorlardaki cocuklar icin ek bir giivenlik unsuru ekleyen moduler bir celik kafes cephe ile
kaplanmustir (Paul, t.y.; Bkz. Sekil 4).
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Polonya’da Pawlikowski Ozel Egitim Okulu (Pawlikowski Special Education School), bir 6zel okulun
6zel egitim odalari ve pedagojik tesisleri ile bir spor salonunun birlestirilmesi ve mevcut binalara yeni arsa
eklenmesi sayesinde olusturulmustur. Tim Ogrencilerin spor salonuna ve duyusal bahgelere dogrudan
erisimi  saglanmustir. Farkli engelleri nedeniyle birbiriyle catisma yasama olasiigt g6z Oniinde
bulundurularak; agir, orta ve hafif zihinsel yetersizligi olmak tzere tg islevsel bolgenin ayri kullanimi tahsis
edilmistir. Ancak, siniflar ve 6grenciler arasinda bir tampon gérevi gbren yemek odast, spor salonu ve 6zel
odalar da déhil olmak tizere bazilart ortak kullanim icin diizenlenmistir. Ayrica, iyi aydinlatilmis ve doga ile
yakin temasta olduklart icin atriyumla ayrilmis siniflar vardir. I¢ avlular ve dis teraslar seklindeki yesillik
unsurlar, siflart dogal olarak bolerken ve odalara 151k saglarken terapétik bir islev de gérmektedir (Zory,
2018; Bkz. Sekil 5).

Sekil 5. Farklz Baks Agilarindan Pawlikowski Ozel Egitim Okulu (Zory, 2018)

Rusya’da Koérler Okulu (Blind School) “‘normal’ cocuklar kadar aktif olun” anlayst ile ¢ocuklart dis
diinyayla yizlesmeye hazirlamayr amag¢ edinmistir.  Yangin, gaz kacagl, duman vb. acil durumlar
hissetmelerini saglamak, bilgisayar kullanmayi, Braille 6grenmeyi, spor ve farkl sanatlarda yetkin olmayi
Ogretmek tzerine kurgulanmustir. Kampiiste, koku, dokunma ve isitme duyulart g6z o6ntnde
bulundurularak 6grencilerin binalarda hareket etmeye tesvik edilmesi saglanmistir. Bunun yén duygularing,
bir boslukta gezinme yeteneklerini gelistirecegi saglanarak uzun vadede giivenlerini artiracagl
dustnilmistir. Okulun girisinin, ara¢ trafiginin daha az oldugu dogu tarafindan saglanmast bu kii¢lik
cocuklarin iceri girmelerini kolaylastirmaktadir. Binanin formu, az géren ¢ocuklarda gérmeyi canlandirmak
ve egzersiz yapmak i¢in ¢ok fazla dogal 15181 iceri alan ve ¢ocuklarin etrafta kosup oynamast icin hos bir
alan olusturan iki merkezi bolge seklindedir. Agik ve kapali spor alanlart 6grencileri aktif tutmaktadir.
Kantin ve yemek alani, gbkytziine acik olmak tzere iki alana acilan biytik ve iyi aydinlatilmis bir alandir.
Iclerinden gecen su kanallarinin sesi cocuklarin mekinda gezinmesine yardimci olmaktadir. Duvarlara
basilan desenli karolar, Braille yazilar ve kabartma haritalar bina boyunca onlara rehberlik etmektedir.
Hidroterapi ve bahgivanlik terapi alanlari, ruh sagligini gelistirmektedir. Siniflarin hepsinde, hava miisait
oldugunda agtk havada 6grenime izin vermek icin acik balkonlar bulunmaktadir. Diger bir avantaj ise, bu
uzmanlk simflarinin dgrencilerin konuyu anlamalarina yardimer olmak i¢in ¢ok donanimli olmasidir
(Akshat, t.y; Bkz. Sekil 6)

Sekil 6. Farklr Bakss Agilarimdan Kirler Okuln (Akshat, 1.y).
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Aragtirma Problemi

Avusturalya (Mostafa, 2020; Northern School for Autism, t.y.), Japonya (Inariyama Special Education
School, t.y.), Venezuela (Paul, t.y.), Polonya (Zory, 2018) ve Rusya (Akshat, t.y) olmak tizere dinyanin
farklt tlkelerinden secilen okullarin kendi iklim, kaynak ve ihtiyaclari dogrultusunda insa edildigi
gozlemlenmektedir. Avusturalya’daki Kuzey Otizm Okulu, Japonyadaki Inariyama Ozel Egitim Okuluy,
Venezueladaki “Voz Alta” Ofistik Vakfi'na ait olan FAVA, Polonya’da Pawlikowski Ozel Egitim Okulu ve
Rusyada Kérler Okulunun her birinin mimaride yakaladigi ayri ayn Szgtinlikler, 6zel egitimde mimari
konusunun incelenmesini daha da cazip hale getirmektedir. Bu tiirde bir 6zgiinliige erismek igin asgari
diizeyde mimari yeterliligin saglanmus olmast énceliklidir.

Georgetown Universitesinin Saglik Politikalart Enstitiisiiniin yayimladigi 21. yiizyllda uzun vadeli
bakim ihtiyaglarina doniik yapilan bir ¢alismada, 6ntimtizdeki 15 yil icinde uzun vadeli ihtiyact olan insan
sayist ve bakimin yizde 30 artmast beklendigi actklanmustir (Friedland, 2004, s.3-4). Tibbi ve biyolojik
faktorlerin yant sira, diinyada gittikge artan olumsuz sosyo-ekonomik kosullara da baglt (Natsun, 2019, s.
201) oldugu dustntlen engellilik artis hizt karsisinda  tlkemizdeki mimari yapilanma  yeterlilik
saglayabilmekte midir? Bu durum, tlke profilinin ortaya konmasini acil ve dnemli hale getirmektedir. Bu
dogrultuda ¢alismaya hizmet eden alt problemler sirayla asagidaki sekilde belirlenmistir. Ornekleme dahil
edilen 6zel egitim uygulama ve/veya meslek okullarinin,

Genel olarak mimari 6zellikleri ile yeterli diizeyde midir?

Okul ¢evresi, okul i¢i bina dist ve bina i¢ci olmak tizere mimati 6zellikleri yeterli diizeyde midir?
Bina konfigtirasyonlari ile mimari yeterlilikleri arasinda nasil bir iliski vardir?

Mimari yeterlilikleri giivenlik, bagimsizlik ve sosyallik zellikleri bakimindan ne diizeydedir?
Mimari bakimindan en sik kullanilan olumlu 6zellikleri hangileridir?

Mimari bakimindan en sik rastlanilan olumsuz 6zellikleri hangileridir?

Yontem

Bu calismanin amaci, tlkemizdeki 6zel egitim okullarinin mimari acidan degerlendirmesini yaparak
iilke profilini ortaya cikarmaktir. Kesfedici niteligindeki arastirmada, yakinsak paralel karma (NIC + NIT)
desenden yararlanilmistir. Bu desende nicel ve nitel veriler es zamanlt olarak toplanmakta, farkli sekillerde
analiz edilerek sonuclar karsilastirma veya iliski kurma yoluyla degerlendirilmektedir (Creswell, 2014, s. 80).
Okullarin genel, okul ¢evresi, okul i¢i bina dist ve bina i¢i olmak lzere fiziksel mimari 6zellikleri ile
giivenlik, bagimsizlik ve sosyallik olmak tizere mimari yeterlilikleri nicel; bina konfiglirasyonlari nitel
zelliktedir. Calismanin nicel verileri Ozel Bgitim igin Mimari Yeterlilikler Goézlem Formu (OEMYGF);
nitel verileri ise ¢ekilen okul fotograflaridir (Bkz. Sekil 7).

Kesfedici Arastirma

Karma Yoéntem

Yakinsak Paralel Desen
Nicel Veri Toplama ve Analizi
(G6zlem Formu) Benzerlikler
—» | Kurma Yoluyla | ————» | Yorum
Nitel Veri Toplama ve Analizi Iliskilendirme
(Dokiiman Inceleme)

Sekil 7. Arastirma Metodolojisinin Akas Semast
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Evren - Orneklem

Arastirmanin verileri, Ulkemizin cesitli sehirlerindeki 6zel egitim uygulama ve/veya meslek okullarinin
mimari anlamda nicel ve nitel 6zelliklerinin gbzlemlenmesi yoluyla elde edilmistir. Buna dayanarak,
arastirmanin evreni Turkiye’deki 6zel egitim uygulama ve/veya meslek okullart; 6rneklemini ise “uygun
veya elveriglilik (convenience) Ornekleme” metodu tetcih edilerek secilmis okullar olusturmaktadir.
Gozlemlenen okullar, Izmirde bir devlet tniversitesinde 6zel egitim lisans programinda ikinci sinifta
6grenim goren Ozel Egitim Kurumlarinda Gézlem dersine kayith olan égrencilerin kendi sehirlerinde

kolaylikla iletisim kurabilecekleri kurumlardir.
Tablo 1. Ormekleme Dabil Edilen Ozel Egitim Uygulama ve/ veya Meslek Okullarin Bilge ve Sebirlere Gire Dagilim:

Bolge Sehir Okul Tiirii Kademe
Antalya Meslek Veri yok
Antalya Uygulama Tvell
Akdeniz
Mersin Uygulama 11
Osmaniye Uygulama I
Mus Uygulama 11
Dogu Anadolu Sirnak Uygulama I
Van Uygulama Ivell
Balikesir Meslek Veri yok
Denizli Uygulama I
{zmir Meslek ve Uygulama I, 11, 11T
Ege Tzmir Uygulama I
Tzmir Uygulama I, II, 111
Tzmir Meslek ve Uygulama 111
Tzmir Uygulama I, II, 111
Batman Uygulama Ivell
Bitlis Uygulama Ivell
. B Diyarbakir Uygulama I
Giiney Dogu Anadolu .
Mardin Uygulama 1I
Sanlurfa Uygulama I
Sanlurfa Uygulama I
. Ankara Meslek Veri yok
I¢ Anadolu
Yozgat Uygulama 1I

Tablo 1°’de goruldugt tzere, Turkiye’deki Gzel egitim okullarindan; Akdeniz Bélgesinde 3, Dogu
Anadolu Bélgesinde 3, Ege Bolgesinde 7, Giiney Dogu Anadolu Bélgesinde 5 ve I¢ Anadolu Bolgesinde 2
olmak tizere toplamda 22 6zel egitim okulu dahil edilmistir. Toplamda, bu okullarin 17’si uygulama, 3’4
meslek, 2’si meslek ve uygulama tiriindedir. Okullarin sadece tg¢lUntn kademe bilgisi elde edilememis
olmakla birlikte, 7’si 1., 4’4 1I., 1’1 IIL., 4G 1. ve II. ve 3’4 I, II. ve IlI. kademe diizeyinde 6grenim
sunmaktadir. Calismanin 6rneklemine, Akdeniz Bolgesinden Antalya, Dogu Anadolu Bélgesinden Mus,
Sirnak ve Van; Fge Bolgesinden Balikesir, Denizli ve Izmir; Giiney Dogu Anadolu Bélgesinden Batman,
Bitlis, Diyarbakir, Mardin ve Sanlurfa ve I¢ Anadolu Bélgesinden Ankara ve Yozgat schirleri dahil
edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Ogel Egitim icin Mimari Yeterlilikler Gizlem Formu (OEMYGF): Ozel egitimde mimari yeterlilik, ‘var” ya
da “yok” seklinde iki secenekli 65 maddelik bir anket araciligiyla degetrlendirilmistir. Anketin 59’u olumlu,
6’st olumsuzdur. OEMYGF, kavramsal olarak, (1) giivenlik (n=27), (2) bagimsizhik (n=32) ve (3)
sosyallesme (n=0) 6zelliklerini birbitleri arasinda Sekil 8’de gosterilen baglantilart kurarak kapsamaktadir.

Bagimsiz bir birey kendi iradesi ile sosyallesmeyebilir, ancak sosyallesme ortami icin bagdimsiz
davranmasi sart olmaktadir (Bkz. Sekil 8). Sosyallik hem giivenlik hem de bagimsiglik 6zelliklerinin her ikisiyle
de iligkilidir. Bir diger deyisle, giivenlik sartlarinin saglanmadigi ve bireyin bagimsiz olarak hareket
edebilecegi duzenlemelerin eksik kaldigi ortamlarda sosyallesmenin olusmast oldukca giictiir. Ankette
bagmsizlga atfedilen maddenin en yiksek olmasinin (n=32) en 6nemli nedeni, erisilebilir mimarinin
temelinde 6zel gereksinimli bireylerin bagimsiz hareket etmelerini saglamasi olmasiyken, sosyalligin en
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disiik sayida (n=0) yer bulmasinin nedeni, geri kalan iki 6zelligi kapsayan daha karmagsik bir beceri
olmasidir.

S ®  Bagimsizlik icin sosyallesme gerekli
degildir ancak sosyallesme i¢in bagimsizlik
B gerekmektedir.

e  Givenlik icin bagimsizlik gerekli degildir
ancak bagimsizlik icin glivenlik
gerekmektedir.

e  Givenlik icin sosyallesme ve bagimsizlik
gerekli degildir ancak sosyallesme icin
giivenlik gerekmektedir.

G: Giivenlik, B: Bagimsizlik, S: Sosyallesme

Sekil 8. Giivenlik, Bagimsizlik ve Sosyallesme arasindaki baglantilar

Bir okul; yapisal olarak okulun dis gevresi, okul ici bina dist ve bina i¢i olmak tizere Uge
ayrilabilmektedir. Buna paralel olarak, OEMYGF vyapisal kategorilendirildiginde, (a) okul gevresi (n=11),
(b) okul ici bina dist (n=12) ve (c) bina i¢i (n=42) olmak tizere ¢ boélimden olusmaktadir (Bkz. Sekil 9).
Kavramsal olarak, giivenlik, bagimsizlik ve sosyallik baglamindaki gereksinimler en dis ortamdan ice dogru
farklilagmaktadir.

Bina lei

Okul I¢i Bina Disi

Okl Cevrest

Sekil 9. Kugbakzs: ile Okul

Maddeler, planlamada asgari yonlendiriciligi saglayan Engelliler icin Evrensel Standartlar Kilavuzu, I¢
Mekan Diizenlenmesinde Engellilere Yénelik Coziim Onerileri (Miilayim, 2017), Herkes I¢in Tasarim:
Erisilebilir Mimarlik (Enginéz, 2015), Mimarlik Ogrencilerinin “Biitiinlesik Fiziksel Aktivite Merkezi”
Orneginde Mekan Tasartm Deneyimleri (Belir, 2019), Bedensel Engelli Cocuklarin Temel Egitim
Okullarinda Egitim Alabilmesi I¢in Gereken Mimari Diizenlemeler (Cakmak, 2005), Gérme Engelli Kisiler
I¢in Konut Tasariminda Ulastlabilirlik (Bilge, 2017) ve Tirkiye’de Ozel Egitimin Giiglendirilmesi Projesi
Engelsiz Okul Modeli Standartlar ve Performans Gostergeleri (2013) kaynaklarina bagvurularak
olusturulmustur.

Okul Dis Cevresi

Engelliler Tcin Evrensel Standartlar Kilavuzuna gére, farkli yapilari birbirine baglayan yaya yollar ve
kaldirimlarin bulunmasi, bireylerin okula daha giivenli erisim saglamalarina olanak saglamaktadir. Yaya
gecitlerinde sesli ve 1sikli uyari sistemlerinin bulunmasi gérme yetersizligi bulunan bireyler icin daha
givenli olmaktadir. TS 12576 (1999, s.5)de “yaya kaldirimlarinin genisligi kullanma yogunlugu ile yol
sinifina ve grubuna gore boyutlandirilmali ve TS 7937’ye uygun olarak yapilmali” denerek ifade edilmistir.
Yaya yollar1 ve kaldirimlar birbirine rampalar ile baglanmali, rampalarin tasarimi TS 12576’ya uygun
olmalidir. Yaya yollarinda yiizeysel sularin uzaklastirlmas: icin tasarlanan rogar kapaklart yaya ve 6zel
gereksinimli bireylerin gtivenligini tehlikeye atmayacak sekilde yerlestirilmelidir. Kaldirim ve yaya yollart
tizerinde tabela, levha, direk, korkuluk gibi malzemeler hareket kabiliyetini azaltip tehlike olusturacagindan
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bu alanlarda bulunmamalidir. Okul ¢evresinde yogun trafik bulunan tasit yollarinda TS 9111’e uygun alt
veya Ust gecit yapimalidir. Caddeye agtlan okul giris ctkislarina hiz kesici yol kasisleri yerlestirilmelidir
(MEB Egitim Yapilar1 Asgari Tasarim Kilavuzu, 2015, s.60).

Okul I¢i Bina Digt

Okulun etrafint saran ve gevresini belirleyen citler, okulun disaridan rahat gérinebilir ve gézlenebilir
olmayacak sekilde ve tirmanilmasi mimkin olmayacak sekilde dizenlenmelidir (MEB Egitim Yapilari
Asgari Tasarim Kilavuzu, 2015, s.58). Okul bahgesinde dogal afet ve acil durumlar sonrast toplanma
alanlart bulunmalidir. Toplanma alanlari, yetersizligi bulunan bireylerin kolayca erisebilecegi sekilde
tasarlanmalidir. Okul binast girislerinde merdiven bulunmast durumunda engelli rampast bulunmali, rampa
TS 9111 standartlarina uygun 6zellikler tasimalidir. Merdiven basamaklarinin her birinde kaymayr 6nleyici
bantlarin bulunmast 6grencilerin given/igi agisindan énemlidir. Okul bahgesinde bulunan oyun alanlarinin
zeminleri yumugsak malzeme kullanilarak tasarlanmali, bu malzemeler tekerlekli sandalye kullanimina uygun
olmalidir.

Gorme yetersizligi bulunan 6grencilerin okul icerisinde bagimsiz hareket edebilmesini saglamak ve
bahge icerisinde bulunan bélimlere ulasimini kolaylastirmak amaciyla hissedilebilir zemin uygulamalart
bulunmalidir. Bahge zemininde yiikseklik farki bulunmamals, yiikseklik farkinin bulundugu yerlerde rampa
tasarlanmali ve rampalarin tasarimi TS 12576’ya uygun olmalidur.

Ogrencilerin sosyallesmeleri igin oyun alanlart tasarlanirken gevrenin &zellikleri dikkate alinmali, oyun
aletleri tim kullanicilara hitap edebilecek sekilde tasarlanmali ve esneklik var olmalidir Cocuklarin
gelisimsel 6zellikleri de oyun alanlarinda hesaba katdmalidir (Vicente, 2013, s.2). Oyun alanindaki
oyuncaklar ve spor aletleri tiim yetersizlik grubundaki 6grencilerin motor gelisimlerini destekleyecek
niteliklere sahip olmalidir.

Bina I¢i

Farkli yetersizlige sahip &grencilerin acil durumlarda givenligini saglamak ve yonlendirmesini
kolaylastirmak icin Acil Durum Eylem Planlari olusturulmali bu planlar tim &grencilerin goérebilecegi
sekilde okul panolarinda yer almalidir. Acil durumlar icin acil ¢ikis kapilart bulunmali, ¢ikis kapilarinin
éntinde herhangi bir engel bulunmamalidir. Ornegin, radyator veya yangin sondiiriici gibi malzemeler
koridor duvarlarinda ice gémiilii olarak yerlestirilmelidir (Bilge, 2017, s.159). Ogrencilerin okul
koridorunda daha giivenli hareket etmesini saglamak amaciyla dolaplar duvara sabitlenmeli, duvara

sabitlenmeyen nesneler koridorlardan kaldiridmalidir.  Elektrik prizleri yerden 40 cm yukarida olmals,
Ogrencilerin giivenligini saglamak icin tzerinde glivenlik kilidi bulunmalidir.

Okul icinde disey ve yatay erisimin bagimsiz sekilde saglanabilmesi icin bina katlart arasinda ulagimi
saglayan asansOr veya merdivenlere monte edilebilen engelli lifti bulunmali ve doner basamakl
merdivenlerden kagimlmahdir. Asansér TS EN 81-70 standartlarina uygun 6zellikler tasimahdir. Okul
koridorlart ve dolagim alanlarinda gérme yetersizligi ve fiziksel yetersizligi bulunan 6grencilerin bagimsiz
hareket edebilmesini desteklemek i¢in demir tutamaklar bulunmaldir. Bina icinde giris ve ¢ikislar zit renkli
tabelalarla belirtilmeli, okul icindeki birimlere ulasim yén tabelalart ile desteklenmelidir. Ozel gereksinimli
bireylerin 6z bakim ihtiyaglarint bagimsiz sekilde giderebilmesi i¢in tuvalet ve lavabolar TS 9111” e uygun
sekilde tasarlanmalidir. Lavabolardaki havluluk, sabunluk ve su bataryasinin sensérli olmast fiziksel
yetersizlige sahip bireylerin kullanimi acisindan daha islevsel olmaktadir. Tuvalet gibi kolaylikla manevra
yapilamayan dar yerlerde siirme veya menteseli kapilar kullanilmalidir (TS 9111, 2011). D1s ve i¢ kapilara
kapt hidroligi takilmasi, gérme engelliler acisindan faydali olmaktadir. (Bilge, 2017, s.163). Kapt girisleri,
tim engel gruplarint kapsayacak sekilde diizenlenmelidir (Miilayim, 2017, s.71). Okul i¢indeki birim (sinif,
tuvalet, etkinlik odast) tabelalarinin Braille alfabesiyle de yazilmis olmast gbrme yetersizligine sahip
bireylerin okul i¢inde bagimsiz hareket etmelerine olanak saglayacaktir.

Okulda resim, miizik gibi etkinlik odalarinin bulunmast 6grencilerin sosyallesmesine katki saglayacaktir.
Aydinlatimast iyi yapilmis sinif ve koridorlar 6zel gereksinimli bireylerin glivenligi acgisindan 6nemlidir.
Siuf pencereleri giines 1s1¢indan maksimum diizeyde verim alacak sekilde tasarlanmali, giines 1s181n1n
yetersiz kaldigt durumlarda siuf ici aydmnlatma elemanlar: bulunmalidir. Okul ve siuf duvarlarinda
ogrencilerin dikkatlerini dagitmayan, yaraticiliklarini ortaya ¢ikaran agik renk boyalar tercih edilmelidir.
Ortamlarda koyu renk yerine acik renk kullanmak 1s161n yansimasini saglayarak ortamin daha aydinlik
gériinmesine katkida bulunur. (Ozbudak, 2003, s.5) actk renk se¢iminin koyu renge gére 1s11n yansimasint
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artirarak ortamdaki aydinligi daha fazla sagladigimi ifade etmistir. Ayrica, yemekhaneler 6grencilerin
beslenme ihtiyaglarinin karsilayabilmeleri icin bir araya gelinen sosyal mekanlardir (MEB Egitim Yapilar
Asgari Tasarim Kilavuzu, 2015, s.30). Okul icerisinde yemekhane bulunmasi, 6grencilerin beslenme
ihtiyaclarini en erisilebilir sekilde gidermesini saglamaktadur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, Oge/ Egitim icin Mimari Yeterlilikler Anketine var ise 1, yok ise 0 puanin verilmesi
yoluyla olusmustur. Olumsuz sekilde yapilandirlan 6 soru olumluya déntstirilmistir. Bu sekilde elde
edilen veriler, Microsoft 365 Aps 2201versiyonu Excel programt yardimiyla ¢6ziimlenmistir.

Bulgular

Asagida, Tablo 2’de belirtildigi tizere, ¢atisiz ve sadece beton binadan olusan okullar o/duksa siradan,
catist ve bahgesi olup, bahgesinde agact az olan okullar swadan; bol agagh, genis bahceli ve catist olan
okullar yererlz, yesil alan ve bina kompleksinin uyum igerisinde, bulundugu sehre entegre ve neredeyse bir
tesise veya kampuse benzeyen okul ise dzgin seklinde tanimlanmistir. Buna gore, 6rnekleme dahil edilen 22
6zel egitim uygulama ve/veya meslek okulunun bina konfigiirasyonlarina iliskin 7’si oldukea siradan, 7’si
siradan, 5°, 6zgiin, 3’4 oldukea 6zglin olarak degerlendirilmistir.

Tablo 2. Omekleme Dahil Edilen Ozel Egitim Uygulama ve/ veya Meslek Okullarmm Bina Konfigiirasyon Gire
Kategorilendirilmesi

Bina Konfigiirasyonu Resim Tanim n %

Catisiz ve
sadece beton
binadan olusan

yapt

1. Oldukea Siradan 31,81

Catist ve

bahgesi olan,

bahgesinde 7 31,81
agact ¢ok az

olan yapi1

2. Siradan

Bol agacli ve
genis bahgeli, 5 22,72
catilt yapt

3. Yeterli

Yesil alan ve
bina
kompleksinin
uyum
icerisinde;
sehre entegre,
neredeyse bir
tesise veya
kampiise
benzeyen yapi

4. Oldukca Ozgiin 3 13,63

Not. 0-1: oldukea klasik, 1-2: klasik, 2-3: yenilik¢i, 3-4: oldukea yenilikci

Ornekleme dahil edilen 6zel egitim uygulama ve/veya meslek okullarinin genel mimari 6zelliklerin
gozlemlendigi 65 maddelik Ozel Egitim igin Mimari Yeterlilikler Gézlem Formundan (OEMYGF) elde
edilen veriler sonucunda, en yiksek 49, en dusiik 21, genislik 28 ve testin ortalamasi 35,31 degerinde
hesaplanmistir. Toplam 11 maddeden olusan OEMYGF Okul Cevresi boliimii icin, en yiiksek 7, en diisiik
0, genislik 7 ve ortalama 4,36’dr. Toplam 12 maddeden olusan OEMYGF Okul ici Bina Dist Boliimii icin,
en yiiksek 11, en diisiik 4, genislik 7 ve ortalama 7,5tir. Toplam 42 maddeden olusan OEMYGF Bina I¢i
Bolimi igin, en yitksek 33, en diisiik 16, genislik 17 ve ortalama ise 23,45’tir (Bkz. Tablo 3).
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Tablo 3. Omekleme Dahil Edilen Ozel Egitim Uygulama ve/ veya Meslek Okullarmm Genel Mimari Ozellikler
Bakimindan Puan Degerleri

Mak. Min. Geniglik Ort.
Genel 49 21 28 35,31
Okul Cevresi 7 0 7 4,36
Okul i¢i Bina Dist 11 4 7 75
Bina ici 33 16 17 23,45

Ornekleme dahil edilen 6zel egitim uygulama ve/veya meslek okullarinin bina konfigtirasyon puanlart
ile OEMYGF Puanlari arasindaki iliskinin r=0,38 oldugu hesaplanmistir (Bkz. Tablo 4).

Tablo 4. Omekleme Dabil Edilen Ozel Egitim Uygulama ve/ veya Meslek Okullarinmn Bina Konfigiirasyon
Puanlar: ile OEMYGF Puanlar: Arasmdaki Iiski

Ozellikler Pearson Korelasyon N p
OEMYGF Toplam Puanlar

Bina Konfigiirasyon Puanlari 038
i 22 0,52

OEMYGF Giivenlik béliimii icin, en yiiksek 21, en kiiciik 1 genislik 20 ve ortalamast 12,96;
OEMYGF Bagimsizlik bolimii icin, en yiiksek 21, en diisiik 1, genislik degeri 20 ve ortalamast 10,59;
OEMYGF Sosyallik bélimi icin en yiksek 21, en kiigiik 3, genislik 18, ortalamast 12,5 seklinde
hesaplanmistir (Bkz. Tablo 5).

Tablo 5. Omekleme Dabil Edilen Ozel Egitim Uygulama ve/ veya Meslek Okullarmm Erisilebilirlik Alt-
Ogelliklerine Gire Puan Dagilimlars

Ozellikler Mak. Min. Genislik Ort.
Giivenlik 21 1 20 12,96
Bagimsizlik 21 1 20 10,59
Sosyallik 21 3 18 12,50

Tablo 6’da gozlemlendigi tizere, 6rnekleme dahil edilen 22 6zel egitim uygulama ve/veya meslek
okulunda en yliksek oranda goriilen ilk bes 6zellik, sirasiyla, (1) okul bahcesinin duvarlari gerekli (tel, demir
vb.) desteklerle korunakli olmasi (n=21); (2) sinifta fiziksel engelli bireyin rahatca manevra yapabilecegi
alanin olmast (n=20); (3) okulda &zel gereksinimli bireylerin diismelerini 6nlemek icin merdivenlerde
korkuluk olmast (n=20); (4) okul koridorlarinda gocuklarin digtip yaralanmasmna neden olabilecek
bariyetlerin olmamast (n=20); (5) okul koridorunda 6&zel gereksinimli bireylerin carpip tzetlerine
dustirebilecegi sabit olmayan nesnelerin (cam bardak, heykel vb.) olmamasidir (n=20).

Tablo 6. Omekleme Dahil Edilen Ozel Egitim Uygulama ve/ veya Meslek Okullarin Mimari Bakumdan Tagidygs En

Olumlu ilk Bes Ozellik

Alt Ozellik ~ Madde n %

Gitvenlik B21 Okul bahgesinin duvarlari gerekli (tel, demir vb.) desteklerle korunaklt 21 95,5
olmast

Bagimsizlik  C40 Sinufta fiziksel engelli bireyin rahatca manevra yapabilecegi alanin olmast 20 90,9

Gitvenlik C44 Qkulda Szel gerekfmlmh bireylerin diismelerini 6nlemek icin 20 90,9
merdivenlerde korkulugun olmas:

Giivenlik C4§ Okul' koridorlarinda ¢ocuklarin diistip yaralanmasina neden olabilecek 20 90,9
batiyerlerin olmamasi

Giivenlik C46 Okul koridorunda 6zel gereksinimli bireylerin ¢arpip tizetlerine 20 90,9

distrebilecegi sabit olmayan nesnelerin (cam bardak, heykel vb.) olmamasi
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Tablo 7’de gozlemlendigi tizere, 6rnekleme dahil edilen 22 6zel egitim uygulama ve/veya meslek
okulunda en disik oranda gorilen ilk bes 6zellik, (1) yaya gecidinde gérme yetersizligi bulunan bireyler
icin sesli uyaranin olmast (n=1); (2) okul icinde sesli yonlendirmenin olmast (n=1); (3) kapilarda harekete
duyarlt sensérin olmast (n=3); (4) okulda Sgrenciler musluga ulagsamadigl icin suyu agik birakmalarim
onleyici sensorlit muslugun olmast (n=3); (5) okul bahgesinde kabartma kaldirimin (gérme engelliler icin)
olmast (n=3) durumlaridir.

Tablo 7. Omekleme Dahil Edilen Ozel Egitim Uygnlama ve/ veya Meslek Okullarin Mimari Bakimdan Tagidygs En

Olumsuz, ilk Bes Ozellik
Alt Ozellik ~ Madde n %
Gitvenlik A12 Yaya gecidinde gérme yetersizligi bulunan bireyler i¢in sesli uyaranin 1 455
olmast
Bagimsizlik  C75 Okul iginde sesli yonlendirmenin olmast 1 4,55
Bagimsizhik C36 Kapilarda harekete duyarlt sensériin olmast 3 13,16
C57 Okulda 6grenciler musluga ulasamadigi icin suyu agik birakmalarint 3 1316
Bagimsizlik  dnleyici sensorli muslugun olmast ?
Bagimsizik  B24 Okul bahgesinde kabartma kaldirimin (gérme engelliler icin) olmast 3 13,16

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ornekleme dahil edilen 6zel egitim uygulama ve/veya meslek okullarinin genel mimari 6zelliklerin
gbzlemlendigi 65 maddelik Ozel Egitim icin Mimari Yeterlilik Gézlem Formundan (OEMYGF) elde
edilen veriler sonucunda, testin ortalamasi 35,31 seklinde hesaplanmistir (Bkz. Tablo 3). Bu ortalama
deger, okullarin mimari diizenlemelere iliskin yeterlilikleri tam anlamiyla saglayamadigini géstermektedir.
Ayrica, (1) okul gevresi (n=11, ort=4,306), (2) okul ict bina dist (n=12, ort=7,5) ve (3) bina i¢ci (n=42,
ort=23,45) olmak Uzere ¢ yerlesimin puanlari ayri ayri incelendiginde, en dusiik mimari yeterliligin okul
cevresine ait oldugu gozlemlenmistir. Bu sonug, okul cevresinin diger i¢ alanlara gére mudahale
edilmesinin veya kontrol edilmesinin daha cetrefilli ve diizenleme yapilacaksa bile prosediirel islemlerinin
daha uzun olmasindan kaynakli olabilmektedir.

Okullarimizda mimari yeterlili§in ortalama veya ortalama altt olmasinin bir nedeni, engelliler icin
“erisilebilirlik’” kavramu ile ilgili ilk yasal diizenlemenin hentiz yirmi bes sene 6nce yapilmus olmasidir. 3194
Sayili Imar Yasasinda yer alan “Fiziksel cevrenin engelliler icin ulasilabilir ve yasanabilir kilinmast icin, imar
planlart ile kentsel, sosyal, teknik altyap: alanlarinda ve yapilarda Turk Standartlart Enstitisi’'nin (TSE)
ilgili standartlarina uyulmast zorunludur” ek-1 maddesi 1997 yilinda getirilmistir (Enginéz, 2015, 5.382).
Mevzuattan Uygulamaya Engelli Haklari Izleme Raporu’na (2014, s.17) gore, herhangi bir yapt
erisilebilirlige uygun hale getirilmemisse, yasada idari para cezalarinin uygulanacagt belirtilmistir (Toplumsal
Haklar ve Arastirmalart Dernegi, 2014).

Ancak, bu diizenleme ile yasal yaptrimlarin uygulanmast konusunda ciddi problemler yasanmis ve
hala yasanmaya devam etmektedir. Yasal standartlara uymayan Ust gegitlerin insa edilmesi (Coban ve
Korkmaz, 2020), yasal standartlara uygun insa edilen mekanlarin ise engeli olmayanlar tarafindan ihlal
edilmesi (Kenarli, Uyanik ve Cemal, 2014) gibi kameralara yanstyan haberlerin siklig1, yasalarin verimli
yurttilemedigini géstermektedir. Yazili kanunlarin uygulanmasi, iki tarafin gosterecegi caba ile mimkiin
olabilmektedir. Yiksek bir toplumsal biling olusmadik¢a sucun 6nlenmesi icin ceza kesmek etkili
gorinmemektedir.

Bu calismada, 6zel gereksinimli bireyler icin mimari erisilebilirlik, (1) giivenlik, (2) bagimsizlik ve (3)
sosyallik 6zellikleri tizerinden tanimlanmistir. Bu tanimlar, calisma icin gelistitilen OEMYGFda
kullantlmustir. Mimari erisilebilitligin en temelinde givenlik Ozelligi bulunmaktadir ve diger iki 6zelligi
kendisine baglamaktadir. 22 okulun OEMYGF giivenlik (n=27; ort=12,96), bagimsizlik (n=32; ort=10,59)
ve sosyallik (n=06; ort=12,5) 6zelliklerinin degerleri (Bkz. Tablo 5) incelendiginde, en ylksek oranla en
onem verilen 6zelligin givenlik oldugu gbzlemlenmektedir. Kugkusuz, bir ortamda giivenlik olmadiginda
bagimsizlik ve sosyallikten s6z etmek mimkin olmamaktadir.

Ozel egitim uygulama ve/veya meslek okullarinda rastlanan en yiiksek ilk bes ¢zellik, sirastyla, (1)
okul bahgesinin duvarlart gerekli (tel, demir vb.) desteklerle korunakli olmast (n=21); (2) sifta fiziksel
engelli bireyin rahatca manevra yapabilecegi alanin olmast (n=20); (3) okulda 6zel gereksinimli bireylerin
dismelerini 6nlemek i¢in merdivenlerde korkuluk olmast (n=20); (4) okul koridorlarinda ¢ocuklarin distip
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yaralanmasina neden olabilecek bariyerlerin olmamast (n=20); (5) okul koridorunda 6zel gereksinimli
bireylerin carpip Uzerlerine distirebilecegi sabit olmayan nesnelerin (cam bardak, heykel vb.) olmamasidir
(n=20) (Bkz. Tablo 6). Bu ozelliklerin doérdi Ogrencinin givenligini saglama amacliyken, sadece biri
ogrenciye bagimsizhigin kazandirma ile ilgilidir.

Buna paralel olarak, gézlemlenen en disik ilk bes 6zellik, (1) yaya gecidinde gérme yetersizligi
bulunan bireyler icin sesli uyaranin olmast (n=1); (2) okul icinde sesli yonlendirmenin olmast (n=1); (3)
kapilarda harekete duyarlt sensérin olmast (n=3); (4) okulda 6grenciler musluga ulasamadigi icin suyu agik
birakmalarini 6nleyici sensérli muslugun olmast (n=3) ve (5) okul bahgesinde kabartma kaldirimin (gbrme
engelliler icin) olmasidir (n=3) (Bkz. Tablo 6). Bu o6zelliklerden sadece itki givenlik, diger dirdii ise
bagimsizlik ile ilgilidir.

Yiksek ve dusiik tasarimsal 6zellikler incelendiginde; okullar, cocuklarin sosyallesebilmeleri icin
o6nemli ortamlar olmasina ragmen, bunun icin mimari acidan olduk¢a az ¢aba gésterilmis oldugu
gbzlemlenmektedir. Bunun bir nedeni, sosyalligin saglanmasi icin okulda oyun parkinin olmasi gibi daha
fazla mekana ihtiya¢ duyulmast olabilir. Sosyallesmenin saglanmasi oldugundan ¢ok daha fazla ekonomik
glicti gerektirmektedir. Bir diger acidan; kurallart anlama, bunlara uygun davranma, bagimsiz hareket etme,
arkadaglik kurma, adaletli olma ve sabretme gibi karmagik stirecleri gerektirmesi nedeniyle sosyallesmenin,
cogunlugunu zihin yetersizligi olusturan 6zel gereksinimli bireyler icin en sonda yer aldigi distintilen beceri
olarak gorilmesi, bunu gbz ardi etmeye neden olabilmektedir.

Ulkemizde, 6zel gereksinimli 6grenciler, neredeyse biitiin diinya iilkelerinde alinan egitimin
demokratiklesmesi egilimi (Parker, 2012, s. 5) ve karart (Osgood, 2005, s. 142) ile ¢ogunlukla kaynastirma
yaklasimi altinda egitim gérmektedir. Kaynastirma uygulamasina gecilmesiyle birlikte, 6zel egitim uygulama
ve/veya meslek okullarinin kapanmasina veya kapanma tehlikesiyle karst karstya kalmasina (Cakir, 2008) ya
da ad degistirerek genellestirilmesine (Yidiz Sagirlar Okulu, 2008) neden olmustur. Bu durum, Sekil 1.c’de
gosterilen kaynastirma yaklagiminin yayginlasacagint ve 1.a.’da “esit ama ayr1” anlayisiyla inga edilen 6zel
egitim okullarinin sayismin azalabilecegini gostermektedir. Bu noktada genel egitim veren okullarin
butiinlestirici 6zelliklerde inga edilmesini diger acil ihtiyag olarak ortaya ¢tkmaktadir.

Burada genellikle gbzden kagirilan nokta, siniflarda bireysel farkliliklarin ve gesitliligin saglanmast ile
demokratik atmosferin saglandigt diistincesidir. Halbuki, demokrasi, sosya//ik (Ilhan, 2008, s.316; Sakarkaya,
Egilmez ve Engtir, 2019, s. 35; Klaassen, 1996, s. 377) ve bagimsizlk (Demirbolat, 1999, 5.230; Shanks ve
Molloy, 2017, s. 56; Ural, 1999, s. 453) Ozellikleri arasinda siki baglar kurmaktadir. Bir davranisin
karsidakine gbre nasil sekillenecegi, bir distincenin nasil ortak bir amag haline getirilecegi veya bireyin
kendi menfaatlerinden hangi durumlarda styrilmast gerekecegi gibi vasiflar, 6grenciler ancak bir aradayken
ve aktif rol alirlarken meydana gelmektedir. Bir arada olma sosyallesmenin, aktif rol alma ise bagimsizlasmanin
gostergeleridir. Bu calismada gbzlemlendigi tizere, 6zel gereksinimli Ogrenciler icin yapilan mimari
diizenlemelerde az gézlemlenen sosyallik ve bagimsiziik Szelliklerinin demokratik atmosfer olusturma adina
nasil yer alabilecegi tizerinde ayrica detaylt olarak calisiimast gerekmektedir.

Calismada yer alan 6zel egitim uygulama ve/veya meslek okullarinin bina konfigiirasyonlart
incelendiginde, 7’si oldukeca siradan, 7°si siradan, 5°, yetetli, 3’0 6zgln seklinde degerlendirilmistir (Bkz.
Tablo 2). Tablo 2’de gésterilen tanimlara gore atanan bina konfigiirasyon puanlari ile OEMY GF arasindaki
korelasyon (r=0,38), bina gérintimleri ile mimari yeterlilikler arasinda zayif dizeyde bir iliski oldugunu
gostermektedir (Bkz. Tablo 4). Konunun baska bir gercegi, mimari yeterlilikleri tamamlamanin mimari
stilin olusmasi i¢in yetetli olmamasidir. Bir diger deyisle, mimari gereksinimlerin karsilanmasi, okul
binalarnin  klasik  bicimde sira  sira  dizilmis  kutu-beton  gériiniimine  sahip  olmaktan
kurtarmayabilmektedir. Fabrikasyon okul yapisinin birey ruhunu aynilagtiran ve zamanla kimliksizlestiren
etkisi tek tip birey yetistirme anlayisini pekistirmektedir (Unver, 2013, s.7). Bu durum, bireylerin
6zelliklerinin birbitlerinden farkli oldugu bagtan kabul edilen 6zel egitim felsefesine ters diismektedir. Ozel
gereksinimliler icin egitim verilen okul binalarinin da birey ruhunu “fabrikasyon” sekilde isleyen degil, kalip
yapilardan styrilmis, kendilerine 6zguliglh ortaya koyabilen yenilik¢i tasarimlariyla 6zerk bir egitim
gerceklestirdigini  hissettirmesi  Ozel egitim felsefesi acisindan Onem tagtmaktadir. Bu bakimdan,
Avusturalya (Mostafa, 2020; Northern School for Autism, t.y.), Japonya (Inariyama Special Education
School, t.y.), Venezuela (Paul, t.y)., Polonya (Zory, 2018), ve Rusya (Akshat, t.y) gibi diinyanin bircok
tlkesindeki okul 6rneklerin ayrintilariyla incelemenin anlamlt bir adim oldugu distintilmektedir.

Ulkemizde “Tirkiye’de Ozel Egitimin Giiglendirilmesi Projesi” (2013), “Engelsiz Okul Modeli
Standartlar ve Performans Gostergeleri”, “Engelsiz Okul Modeli Yol Haritast” adlart ile egitimcilerin
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anlayabilecegi kilavuzlar gelistirilmistir. Bu kilavuzlarin hayata gecirilmesinde égretmenlerin, miidurlerin ve
velilerin daha aktif rol almasina ihtiyag duyulmaktadir. Ilkégretimden itibaren “birlikte yasamaya” iliskin
iceriklerin gelistirilmesi, basta Ozel Egitim Ogretmenlii bolimii olmak iizere, biitin Egitim Fakiiltesi
lisans programlarina “Herkes icin Tasarim” konusunun en az iki ders saat seklinde yerlestirilmesi, Mimarlik
Fakultelerinde deger-duyarli mimarilere iliskin ders yogunlugunun artirilmast gibi degisikliklerin biling
diizeyinde artisin saglayabilecegini distindiirmektedir. Lisans programlarinda, egitim ve mimarlk olmak
tzere her iki disiplinin benzer dersleri almasi, multi-disipliner veya entegre calisabilmenin niteligini
gelistireceginden mimari erisilebilirligin gelismesinde ve yayginlasmasinda kolaylastirict rol oynayabilecektir.

Demokratik toplum tretme amact gergevesinde yeniden diizenlemeye iliskin ihtiyaglar karsilarken,
ayrimceiligl destekleyen dil kullaniminin mekana yansimalart olabilmektedir. Sosyal yasam alanlarinin bir
kosesinde “engelliler igin” isaretlerinin bulunmasi, mekana esitlik distincesinin yansimasint engellemekte
ve “bizden farkli digerleri” kavraminin olusmasini kuvvetlendirmektedir (Olguntiirk ve Demirkan, 2009,
s.124) “Engelli dostu mimari”, “engelsiz tasarim” gibi kavramlarin kaldirlarak, ayrimet dil iretiminin
“herkes icin tasarim” seklinde kapsayici dile déntstirilmesi 6nemli bir ayrintidir.

Etik Beyan

“Tasarumstz, nimariler: Tiirkiye'defi ozel editim okullars” bashkl ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel kurallara,
etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma
herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir. Arastirmanin
yiritilmesi icin 24/05/2022 tarihli 2022/05-08 sayili karar ile Izmir Demokrasi Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Yayin ve Etik Kurulu onay izni alinmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

The most fundamental feature affecting how individuals act is architecture. Many spaces are
organized according to individual needs and abilities (Demirarslan, 2018, p. 250; Sirel et al., 2012, p.254).
Educational institutions are the prerequisites for gaining specific competencies in life. In order to meet the
needs of the disabled, the civil, social, and political rights of individuals were specified firstly in the United
Nations Declaration of the Rights of Persons with Disabilities (1975) by deeming making necessary
arrangements for them to access education, treatment and transportation. Since 1975, the regulations in a
country and international context are still under development. These ate internationally our country's laws
binding and are subject to deterioration in daily life practices due to lack of control and violations.

Architectural structures have been generally designed by taking into account the characteristics of the
"majority," which narrows the living spaces of the minority individuals (Balgtk, 2019, p.60; Yilmaz
Gakmak, 2005, p. 74). If this is a general problem, what about the buildings built just for individuals with
special needs? Then, what does architectural accessibility for children with special needs mean? For this
study, architectural accessibility was defined based on the requirements of such children, which are safety,
independence, and sociability (See Table 1).

Table 1. Architectural Accessibility in Special Education

Symbol Concept Definition

Saf The existence of designs that take precautionary measures against dangerous
afety oo .
g invisible accidents

Covers the features aimed at eliminating the inadequacy and meeting the individual's
Independence N
individual needs

- »

”» M a Sociability Represents designs that aim to bring human interaction to the highest quality level

ociability . o
J ’ without distinguishing it

This study reveals the country's profile by evaluating architectural designs of special education
practices and vocational schools in Turkey. In the exploratory study, a convergent parallel mixed (NIC +
NIT) methodology was utilized. First, the framework of architectural accessibility in the context of people
with special needs is structured by (1) safety, (2) independence, and (3) sociability. The quantitative data of
the study was provided by the 65-item Architectural Competency Observation Form for Special
Education (OEMYGF) covering these three characteristics for three structures: (a) "school surroundings,"
(2) "inside the school, outside the building" and (3) "inside the building" (See Table 1 and Figure 1), and
the qualitative data was provided by photographs of the school buildings. OEMYGF was implemented
by students who took the course titled "Observation in Special Education Institutions" at one of the state
universities in Izmir, across the Mediterranean, Eastern Anatolia, Aegean, South East, and Central
Anatolia Region, totally 22 schools.

It has been observed that special education architecture in Turkey meets the requirements
(average=35.31) at a moderate level. School architectures were structured by giving importance most to
safety (avg=12.96) but least to ndependence (average = 10, 59). It has been calculated that the relationship
between building configuration and architectural competence is at a weak level (r=0.38).

The highest five features found in special education practice and vocational schools are, respectively,
(1) the walls of the school garden being protected with necessary (wire, iron, etc.) supports (n=21); (2) a
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space where the physically disabled person can maneuver comfortably in the classroom (n=20); (3) the
presence of handrails on the stairs to prevent people with special needs from falling (n=20); (4) the
absence of barriers in school corridors that could cause children to fall and be injured (n=20); (5) The
absence of unstable objects (glass cups, statues, etc.) in the school corridor that individuals with special
needs can bump into and drop on them (n=20).

The lowest five characteristics observed are (1) the presence of an audible stimulus for visually
impaired individuals at the pedestrian crossing (n=1); (2) voice guidance in school (n=1); (3) the presence
of motion sensors in the doors (n1=3); (4) the school has faucets with sensors to prevent the students from
leaving the water on because they cannot reach the tap (n=3); (5) the relief pavement (for the visually
impaired) in the schoolyard (n=3).

The primary reason for the moderate level of development in special education requirements is that
the first legal regulation regarding the concept of "accessibility" for the disabled was made just twenty-five
years ago with the zoning law numbered 3194. According to the law, administrative fines will be applied if
any building is not made suitable for accessibility (Social Rights and Research Association, 2014).
However, implementation of the written laws is possible with the efforts of both parties. Unless there is
high social awareness, imposing a penalty under the law to prevent crime may not be effective.

Generally, school architectures in Turkey were structured by giving importance most to safety
(avg=12.96) but least to independence (average = 10, 59). The first reason for this is economic power.
Secondly, since socialization requires complex processes such as understanding the rules, acting according
to the rules, acting independently, making friends, acting justly, and being patient, it is considered the last
skill for individuals with special needs, most of whom are intellectually disabled.

There is a close connection between democratization and socialization (flhan, 2008, p. 316;
Sakarkaya, Egilmez, & Engtir, 2019, p. 35; Klaassen, 1996, p. 77) with independence (Demirbolat, 1999, p.
230; Shanks, & Molloy, 2017, p. 56; Ural, 1999, p.453). Apart from the feature of security, it turns out that
less-observed features of sociability and independence need to be studied in detail.

Another fact of the matter is that completing the architectural qualifications is inadequate for
developing an architectural style. The current study showed that it had been calculated that the
relationship between building configuration and architectural competence is at a weak level (r=0.38). The
transformation of students into "similar forms" is contrary to the philosophy of special education, in
which it is accepted from the beginning that the characteristics of all individuals are different. The effect
of the fabricated school structure, which makes the individual spirit homogeneous and de-identified over
time, reinforces the understanding of raising a single type of individual (Unver, 2013, p. 7). In this case,
the philosophy of special education needs to develop a vision for the reduction of fabricated structures.
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