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OZET

Bu arastirmamin amaci, cografya ogretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarhik diizeylerini belirlemek ve ¢evre okuryazarligt ve c¢evre
okuryazarligimi  olusturan  bilesenler  (bilgi-duyus-davranis-bilissel
beceri) iizerinde ¢esitli degiskenlerin etkisini ortaya koymaktir.
Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'deki 5 farkl
iiniversitenin Cografya Ogretmenligi Boliimii niin 1., 2., 3. ve 4. simifinda
okuyan 352 ogretmen adayr ile tarama modeli kullamlarak
gergeklestirilmistir. Cografya ogretmen adaylarimin gevre okuryazarlik
diizeylerini belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu, c¢evreye yonelik
duyugsal egilimler olcegi, ¢evre davranis dblgegi, ¢evre bilgi testi ve
biligsel beceri testi olmak tizere 5 boliimden olusan “Cevre Okuryazarligi
Anketi”  kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS istatistik programi
kullanmilarak yapilmistir. Verilerin analizinde,; betimsel istatistik, iligkisiz
orneklemler igin t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve basit
korelasyon kullanilmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére cografya ogretmen
adaylarimin ¢evre bilgileri ve ¢evre davramiglar: orta diizeyde; duyussal
egilimleri yiiksek diizeyde, biligsel becerileri ise diisiik diizeyde
bulunmugstur. Ogretmen adaylarimin cevre okuryazarhgini olusturan bu

! Bu makalenin bir kismi GEOMED 2013, 3. Uluslararas1 Cografya Sempozyumunda
bildiri olarak sunulmustur.
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dort ayri bilesenden aldiklar1 toplam puanlarin  ortalamasina
bakildiginda ise ¢evre okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugu
goriilmektedir. Cevre okuryazarligini olusturan bilesenler arasindaki
iliskiye bakildiginda bilgi ile duyus arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
bir iliski, duyus ile davrams arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir
iliski, bilgi ile beceri arasinda pozitif yonde diisiik bir iliski bulunmustur.
Bilgi ile davranis ve beceri ile davranis arasinda ise anlaml bir iliski
bulunamamugtir.

Cesitli degiskenlerin (cinsiyet, sinif diizeyi, c¢evre egitimi dersi
alma durumu, sivil toplum kuruluslarina iiye olma durumu, dogal
alanlarda bulunma sikligi, ¢evresel aktivitelere katilma sikligi, gevreye
kars1 merak diizeyi, ailede cevre duyarliligi yiiksek bireye bulunma
durumu) cografya ogretmenlerinin ¢evre okuryazarligina  etkisi
incelendiginde; smnif ve cinsiyet degiskenlerinin cografya ogretmen
adaylarimin ¢evre okuryazarlik diizeylerine etki etmedigi; buna karsilik
cevre egitimi dersi alma durumu, sivil toplum kurulusiarina iiye olma
durumu, cevresel aktivitelere katilma sikligi, merak diizeyi ve ailede
cevre duyarlilig: yiiksek birey bulunma durumu degiskenlerinin cografya
ogretmenlerinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri iizerinde etkili oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre okuryazarligi, cografya ogretmen
adayt, ¢evre bilgi, cevre duyus, ¢evre davranis, bilissel beceri.

ABSTRACT

The purpose of the present study is to explore environmental
literacy levels of geography teacher trainees and to investigate the
impact of various variables on environmental literacy and its components
(knowledge — affect — behaviour — cognitive skills). The study was
carried out using survey method on 352 freshman, sophomore, junior
and senior geography teacher trainees studying at the geography
education departments of 5 different universities in Turkey during 2012-
2013 academic year. ‘“Environmental literacy survey” was used to
explore their environmental literacy levels. This scale was composed of
personal information form, scale for affective tendencies towards the
environment, environmental behaviour scale, environmental knowledge
scale and cognitive skills test. The data were analyzed using SPSS. To
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analyze the data, descriptive statistics, independent sample t test, one-
way ANOVA and simple correlation were used.

According to the findings of the study, the teacher trainees had
moderate levels of environmental knowledge and behaviours; they had
high levels of affective tendencies, yet their cognitive skills were low.
When the mean scores obtained from these four components that make up
environmental literacy are examined, it is seen that the teacher trainees
had moderate levels of environmental literacy. In addition, an
examination of the correlation between the components that form
environmental literacy revealed that was a weak positive correlation
between knowledge and affect; there was a moderate positive correlation
between affect and behaviour, and there was a weak positive correlation
between knowledge and skills. However, there was not a meaningful
correlation between not only knowledge and behaviour but also between
skills and behaviours.

This study examined the impact of a number of variables (gender,
grade, having taken environmental education courses, being a member of
non-governmental organizations, how often the participants visit natural
areas, how often they take part in environmental activities, the level of
curiosity about the environment and the existence of family members with
high levels of environmental sensitivity) on geography teacher trainees’
environmental literacy. As a result of this examination, it was found that
gender, grade and having taken environmental education courses had no
impact on the level of environmental literacy in geography teacher
trainees. However, it was also found that the variable of gender had an
impact on only affective tendency dimension of environmental literacy,
and the variable of having taken environmental courses had an impact on
knowledge and cognitive skills dimensions. On the other hand, being a
member of non-governmental organizations, the frequency of taking part
in environmental activities, the level of curiosity and the existence of
family members with high levels of environmental sensitivity played a
significant role on geography teacher trainees’ environmental literacy
levels.

Keywords: Environmental literacy, geography teacher trainees,
environmental  knowledge, environmental affect, environmental
behaviour, cognitive skills
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GIRIS
Arastirmanin bu kisminda c¢evre okuryazarliginin ne anlama

geldigini ve cografya disiplininin bireylerin g¢evre okuryazarliklarina
nasil bir katki yapabilecegi tartisilmistir.

Hava, su, toprak Kirlilikleri, atmosferdeki karbondioksit gazinin
artist nedeniyle meydana gelen sera etkisi ve iklim degisikligi, CFC
(Klora Flora Karbon) gazlarmmin neden oldugu ozon tabakasinin
incelmesi, asit yagmurlari, kimyasal ve niikleer atiklardaki artislar, toksik
atiklar, kursun ve civa zehirlenmeleri vb. sorunlar sanayi inkilabi ve hizli
niifus artigina paralel olarak artig gdsteren gilinlimiiziin 6nemli ¢evresel
sorunlarindandir.

Cevre sorunlarinin diinya giindemine gelmesi aslinda tam
manastyla 1960'l1 yillarda baslamistir. Bu anlamda 1972 yilinda Isve¢’in
Stockholm kentinde diizenlenen Birlesmis Milletler Birinci Cevre
Konferans: ¢evre ve ¢evre sorunlart konusundan kiiresel dlcekte yapilan
ilk degerlendirme olmasi nedeniyle oldukca dnemlidir. 1979°da 1. Iklim
Konferans1, 1990 yilindaki 2. iklim Konferans: ve 1992 yilinda yapilan
yizyilin en biiyilk ve en kapsamli toplantilarinin basinda gelen Rio
Zirvesi ve 2. Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi c¢evre
sorunlar1 konusunda yapilan dikkat c¢ekici gelismelerdir. Tiirkiye’de ise
cevre sorunlart ilk kez 1973-77 donemini kapsayan III. Bes Yillik
Kalkinma Planinda ayr1 bir boliim olarak yer almistir.

Bu konferans ve toplantilarin Onerileri ve kararlar1 dikkatlice
incelendiginde ¢evre sorunlarmin temel sebebinin insan oldugu
anlasilmaktadir. “Insanoglunun yasam standartlar1 yiikseldikce c¢evre
sorunlarinda da artis olmustur. Bilim ve teknolojiyi gelistiren de cevre
sorunlarinin olusmasina sebep olan da insandir. Insanogluna nasil bir
cevre egitimi verilmelidir ki ¢evre sorunlart yerel, bolgesel ve kiiresel
Olcekte minimum diizeyde tutulabilsin? Bu soru uzun siire yerel, bolgesel
ve kiiresel olgekte ele alindi ve tartisildi” (Kog,2013:244). Giiniimiizde
cevre ile ilgili ulusal ve uluslar aras1 konferanslarda tartisilmaya devam
edilmektedir.

Teknoloji, hukuk, politika, ekonomi alanlarinda miimkiin olan
biitiin onlemler alinsa da siirdiiriilebilir toplum kurulmadik¢a ve
diinyadaki insanlarin yasam bi¢imlerinde 6nemli degisiklikler
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gerceklestirilmedikce kiiresel cevre problemlerinin ¢dziilemeyecegi
bilinmektedir. Bu nedenle ¢evre egitiminin Onemi artmistir ve g¢evre
egitiminin gelistirilmesi, ¢evre tahribatin1 6nlemede insan cabalarinda
onemli bir rol oynayacaktir (Kawashima, 1998:33; akt: Selvi, 2007:1).

Cevre sorunlarina ¢ok cesitli ¢oziim yollar1 onerilse de bunlar
icinde sorunlarin kaynaginda, ortaya cikmadan oOnlenmesi en kayda
degeridir. Bunun i¢in de en Onemli faktoriin egitim oldugu bir¢ok
cevrelerce kabul edilmektedir. Bu sebeple UNESCO, UNEP, Cevre
Bakanliklar1, Universiteler, Belediyeler ve bazi sivil toplum &rgiitleri gibi
bircok kurulus cevre egitimini temel alan, caligmalar yiiriitmektedirler
(Simsekli, 2004: 84). Cevre egitimi c¢alismalar1 devam ederken bu
calismalar1 hizlandiran ve c¢evre egitimine yon veren yeni gelismeler de
oldu. Bu gelismelerden birisi de c¢evre egitimi igerisine c¢evre
okuryazarlik kavraminin girmesidir.

“1800 willarin sonuna kadar okuryazarlik kavrami yoktu.
Okuryazarlik  kavraminin  kdkeni yalnizca okuma ve yazma
yeteneklerinden s6z etmesine ragmen, sanayi devriminden sonra bu
kavramin kullanim kapsami genislemistir. Sanayi devriminden sonra bu
kavram, belli bir alanda 1yi egitimli olma veya belli bir alanla ilgili genis
bir bilgi birikimine sahip olma anlaminda
kullanilmaktadir”’(McBride,2011 :23).

Kellner’a gore okuryazarliklar diinyay1 anlamamiza yardime1 olan
araglardir. Bu betimlemede kullanilan diinya sozciigii genisletilmis
anlamda bilgi, beceri ve sosyal yasantimizin bir parcasi olan etkilesim
normlarini ifade etmektedir (Kellner 2002; akt: Altun, 2005: 2) Okuma-
yazma ile Ogrenenlerin diinya ile iligkisi, yani i¢inde bulunduklari en
genel toplumsal ¢evrede gergeklesen diinyayr doniistiirme uygulamasiyla
dolayimlanan bir iligki olarak bakilmalidir (Freire ve Macedo,1998: 14-
15).

Cevre okuryazarligr kavrami da bireyin dogal c¢evresiyle olmasi
gereken iligkisine vurgu yapan bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
kavramin en kapsamli tanimlarindan biri Roth (1992) tarafindan "bireyin
cevre ve cevre sorunlar1 hakkinda bilgi, ¢evre ve g¢evre sorunlarina
yonelik tutum, beceri, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik ¢alismalar
yapmak i¢in motivasyon, yasam ve c¢evrenin nitelikli dengesinin
saglanmasi i¢in aktif ¢aba gostermesidir" seklinde tanimlanmistir. Roth

143



COGRAFYA OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE OKURYAZARLIK DUZEYLERININ CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

(1992) ayn1 zamanda g¢evre okuryazarliginin bilgi, beceri, duyussal alan
ve davranig olarak dort bilesenden olustugunu ve nominal, fonksiyonel
ve eylemsel olmak iizere ii¢ diizeyinin oldugunu ifade etmistir.
(Karatekin ve Aksoy:2012:1425).

Cevre okuryazarligimin bilgi, duyussal egilim ve bilissel beceri
bilesenleri aslinda ¢evre okuryazarliginin dordiincii bileseni olan sorumlu
cevresel davranisglart saglamaya yardimci olan bilesenlerdir. Sorumlu
cevresel davraniglar; sorunlart ¢ozmeyi amaglayan etkin ve planlanmis,
disiiniilmiis katilimi igerir. Sorumlu cevresel davranislarin kategorileri
ikna etme, tiiketici davranisi, fiziksel koruma davranisi, politik ve yasal
davraniglardir (Volk and Mcbeth, 2001: 74). Hungerford ve Peyton
(1980: 149) tarafindan olusturulan bu bes eylem kategorisi asagidaki gibi
tanimlanmaistir:

e Fiziksel Koruma Davramsi: Insanlarin ¢evre sorunlarinin
Oonlenmesine ya da c¢oziilmesine yardimci olmak i¢in dolaysiz
olarak dogal diinya ile birlikte calistiklar1 ¢evresel etkinliklere
karsilik gelir.

e Tiiketici Eylemleri ve Ekonomik Eylemler: insanlarm gevre
sorunlarinin dnlenmesine ya da ¢ozlilmesine yardime1 olmak i¢in
parasal destek ya da maddi baski kullandiklart ¢evresel
etkinliklere karsilik gelir.

e ikna Etme: Cevre sorunlarinin dnlenmesine ya da ¢dziilmesine
yardimci olmak i¢in bireylerin ya da gruplarin bagkalarina ¢agrida
bulundugu ¢evresel etkinliklere karsilik gelir.

e Politik Davramis: Cevre sorunlarinin Onlenmesine ya da
¢Oziilmesine yardimci olmak i¢in insanlarin politik araglar
(6rnegin, politik siiregler, orgiitler, partiler ya da daireler)
kullandig1 ¢evresel etkinlikler anlamina gelir.

e Yasal Davrams: Insanlarin ¢evre sorunlarmm énlenmesine ya da
¢Oziilmesine yardimecr olmak i¢in tasarlanmis olan yasalar
desteklemek ya da giigclendirmek amaciyla kullandiklar1 ¢evresel
etkinliklere karsilik gelir (Aktaran: Marcinkowski, 2001: 249).

Eger giiniimiizde yerel, ulusal ve kiiresel c¢evre sorunlarini
¢ozmek istiyorsak tiim bireylerin yukarida ifade edilen sorumlu ¢evresel
davraniglart gostermelerini saglamaliyiz. Bunu saglamanin en onemli
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yolu egitim araciligi ile bireylerin ¢evre okuryazar vatandaslar haline
gelmelerine yardime1 olmaktir.

Ortadgretim seviyesindeki Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin gelistirecegi disiplinlerden biriside cografyadir. Ciinkii
cevredeki canli ve cansiz varliklarla insan arasindaki etkilesim
cografyanin konusunu olusturur.

Cografya, kisaca insanin yasadigi ortami tanimasi demektir. Bu
sekliyle de, cografya biliminin arastirdig1 ve trettigi cografi bilgiyi bir
nevi "Yeryiiziinlin Kullanma Kilavuzu" seklinde gorebiliriz. Bilindigi
gibi yeni alinan bir araba, televizyon veya buzdolabi gibi cihazlar,
kullanma kilavuzlari ile birlikte verilmekte ve bunlarin kullanmadan 6nce
mutlaka okunmalar: tavsiye edilmektedir. Neden? Ciinkii bunlardan en
st diizeyde ve sorunsuz olarak istifade edilmesi isteniyorsa, kullanim
kilavuzlarimin  mutlaka okunmasi ve orada yazilanlara uyulmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde, yanlis kullanim sonucunda, bozulma ve
Omriiniin kisa siirmesi seklinde hem cihaz hem de kullanici bundan zarar
gormektedir. Iste yukaridaki Ornekteki gibi cografya bilimi insana,
yasadig1 ¢evreyi en ince ayrintilarina gore tanimasi ve ondan en dogru bir
sekilde istifade edebilmesi icin gerekli kilavuz bilgiyi sunmaktadir.
(Demirci, Sekin ve Unlii,2002:172).

Ortadgretim seviyesindeki 6grenciler, insan-doga (canli ve cansiz
varliklar) etkilesimini, insanin doga tizerindeki etkilerini, doganin insan
yasamui lizerindeki etkilerini, insan doga etkilesimi sonucu ortaya cikan
cevre sorunlarimi cografya dersi ile 6grenirler. Nitekim 2005 Cografya
Dersi Ogretim Programi cevre ile ilgili kazanimlar &nemli bir yer
tutmaktadir. Cografya dersi 6gretim programi bes 6grenme alanindan
olusmaktadir. Bu 6grenme alanlarindan biriside ¢evre ve toplumdur. Bu
O0grenme alani ile 6grencilerin ¢evreyi tanimalari, ¢evre sorunlarinin
nedenleri ve ¢oziim oOnerileri hakkinda bilgi, beceri ve davranis
kazanmalar1 amaclanmaktadir. Gelecek yillarda bu programin
uygulayicilart cografya oOgretmenligi boliimlerinden mezun olacak
cografya Ogretmen adaylaridir. Dolayisiyla ortadgretim seviyesindeki
ogrencilerin ¢evre ile ilgili bilgi, tutum, beceri ve davranis kazandirmada
cografya dgretmen adaylarimiz gerekli yeterliliklere sahip mi? Cografya
O0gretmen adaylarinin tiim bu bilesenlerden meydana gelen ¢evre
okuryazarlik diizeyleri onlarin eylemsel bir ¢evre okuryazar vatandaglar
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olmalart i¢in yeterli mi? Ayni1 zamanda cografya 0gretmen adaylarinin
cevre okuryazarlik diizeyleri iizerinde hangi degiskenler etkilidir ?
sorularinin cevabi 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci cografya Ogretmen adaylarmin c¢evre
okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve c¢evre okuryazarlik diizeyleri
tizerindeki cesitli degiskenlerin etkisini ortaya koymaktir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama (survey)
arastirmas1 bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin
toplanmasin1 amaglayan calismalardir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2009:
16). Karasar’a (1999: 77) gore tarama modelleri gegmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Atatiirk, Dokuz Eyliil, Gazi,
Marmara, Necmettin Erbakan Universiteleri’nin Egitim Fakiiltesi
Cografya Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 339 6gretmen aday1
olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo-1: Arastirmaya Katilan Cografya Ogretmen Adaylarimn Universitelere

Gére Dagilimi

Universite / Fakiilte Erkek Kadin
Atatiirk Universitesi / Cografya Ogretmenligi 32 28
Dokuz Eyliil Universitesi / Cografya Ogretmenligi 34 26
Necmettin Erbakan Universitesi / Cografya Ogretmenligi 36 32
Gazi Universitesi / Cografya Ogretmenligi 39 36
Marmara Universitesi / Cografya Ogretmenligi 41 35
Toplam 182 157

Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarmin cevre okuryazarlik diizeylerini belirlemek
amactyla kisisel bilgi formu, ¢evreye yonelik duyussal egilimler 6lcegi,
cevre davranig Olgedi, cevre bilgi testi ve biligsel beceri testi olmak iizere
5 bolimden olusan “Cevre Okuryazarligi Anketi” kullanilmigtir. Bu
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anketin duyussal egilimler 6l¢egi, ¢cevre davranis Olgegi ve cevre bilgi
testi sorularinin bir kism1 Wisconsin Center for Environmental Education
tarafindan yayimlanan “Environmental Education in Wisconsin: are we
walking the talk? isimli raporunda lise 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik
diizeylerini belirlemek i¢in kullandigi “High School Environmental
Survey”’den adi gegen kurumun izni alnarak Karatekin (2011)
tarafindan Tiirkceye uyarlanip kullanilmigtir. Cevre bilgi testinin bir
kistm sorulart Timur (2011)’un “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Cevre Okuryazarlik Diizeylerinin Belirlenmesi” isimli doktora tezinden
izin alinarak kullanilmigtir. Bir kisim sorular ise Karatekin (2011)
tarafindan olusturulmustur. Cevre okuryazarligini olusturan bilesenlerden
sonuncusu da bilissel beceridir. Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirma
siireclerini ne derece dogru kullandiklarimi belirlemek igin, giincel bir
¢evre sorunu olan genetigi degistirilmis organizmalarla ilgili bir metin
olusturulmustur. Daha sonra Ogretmen adaylarindan bu metinden
yararlanarak karisik halde verilmis olan bilimsel arastirma basamaklarini
sirasina koymalari istenmistir. Karatekin (2011) tarafindan yapilan pilot
uygulama sonucunda, 21 maddeden olusan ¢evre bilgi testinin KR20
giivenirlik katsayis1 0.71; 5°li likert tiirlinde yapilandirilmis ve 27
maddeden olusan duyussal egilimler 6lgeginin Cronbach Alpha kat sayist
ise 0.78 olarak hesaplanmistir. 19 maddeden ve 3 alt boyuttan (Fiziksel
koruma, Bireysel ve toplumsal ikna, Politik ve yasal davraniglar) olusan
cevre davranig 6lgeginin Cronbach Alpha degeri ,852; faktorlerin ayri
ayr giivenirlik degerleri ise; politik davranis alt boyutunda ,710; bireysel
ve toplumsal ikna alt boyutunda ,810 ve fiziksel koruma alt boyutunda
ise ,731 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri belirlenirken
Mcbeth, Hungerford, Marcinkowski, Volk ve Meyers (2008) tarafindan
gelistirilen bir model uygulanmistir. Bu ydnteme gore Ogretmen
adaylarinin tiim oOl¢eklerden alacagi standartlastirilmis bir maksimum
puan (60) belirlenmistir. Daha sonra bu standartlastirilmis puana gore her
bir Olgekten ve alt boyutlardan alinabilecek maksimum puanlarin
hesaplanabilmesi igin ¢arpan degerleri tespit edilmistir (Tablo-2). Daha
sonra ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik bilesenleri, alt boyutlari
ve cevre okuryazarlik diizeyi, diisiik-orta-yiiksek olmak {izere ii¢
kategoriye ayrilmistir.
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Tablo-2: Ogretmen Adaylarimn Cevre Okuryazarlik Diizeylerinin
Belirlenmesinde Kullanilan Carpan Degerleri ve Her Bir Olg¢ekten Alinabilecek
Maksimum Puanlar

Cevre - Ozel Soru Puan Almabilecek
Okuryazarhgi Kavramsal o Carpani -
. . Sayis1 Arahg Maksimum Puan
Bilesenleri Boyut
Bilgi 21 0-21 2,857 60
Duyussal Egilim 27 27-135 0,444 60
Fiziksel 7 7-35 0,631 22
Koruma
Bireysel 6 6-30 0,631 19
Davrams 'il]':;p;lumsal
Politik ve 6 6-30 0,631 19
Yasal
Toplam-60
Biligsel Beceri 7 0-7 8,571 60
Toplam Puan 73 46-258 240

Tablo-2’de goriildiigii gibi her bir 6lgekten alinabilecek olan en
yiiksek puanin “60” olabilmesi i¢in ¢evre bilgi testinin ¢arpan degeri
“2,857”, duyussal egilimler 6lgeginin ¢arpan degeri “0,444”, davranig
Olceginin ¢arpan degeri “0,631” ve bilissel beceri testinin ¢arpan degeri
de 8,571 olarak bulunmustur. Standartlastirilmis puana gore en yiiksek
cevre okuryazarlik diizeyi 240 puan olarak en diisiik ¢evre okuryazarlik
diizeyi de 24 puan olarak tespit edilmistir. Daha sonra en diisiik puan ile
en yiksek puan arasinda diisiik-orta-yiiksek olmak iizere cevre
okuryazarlik diizeyi li¢ kategoriye ayrilmistir. Buna gore 24-96 puan
arast diisiik, 97-168 aras1 orta 169-240 puan aras1 yiiksek cevre
okuryazarlik diizeyini gdstermektedir.

Arastirmada Ogretmen adaylarmin c¢evre okuryazarhigi alt
bilesenleri ile birlikte ¢evre okuryazarlig1 diizeylerini gdstermede yiizde,
frekans; o6grenim gordiikleri anabilim dallarinin g¢evre okuryazarhigi
diizeyleri ve tiim alt bilesenleri iizerindeki etkisini ortaya koymak i¢in de
Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Son olarak cevre
okuryazarlig1 bilesenleri arasindaki iligkiyi ortaya koymak ic¢in de basit
korelasyon uygulanmaistir.
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BULGULAR VE YORUM

1. Cografya Ogretmeni Adaylarinin Cevre Okuryazarhk Diizeylerine
lliskin Bulgular ve Yorum

Tablo-3: Cografya Ogretmeni Adaylarimn Cevre Okuryazarlik Diizeyleri

Cevre Okuryazarhginin Alt Diisiik | Orta | Yiiksek 3 s

Bilesenleri
Aralik | 0-20 21-40 | 41-60

Bilgi f 21 145 173 39,64 | 9,625
% 6,2 42,8 51
Aralik | 12-28 29-44 | 45-60

Duyussal Egilim f - 119 220 46,36 | 5,59
% - 35,1 64,9
Aralik | 12-28 29-44 | 45-60

Genel Cevre Davranis f 86 202 51 34,31 | 8,320
% 25,4 59,6 15
Aralik | 4-10 11-16 | 17-22

Fiziksel Koruma Davranist f 24 203 112 14,60 3,118
% 7,1 59,9 33
Aralik | 4-9 10-14 | 15-19

Bireysel ve Toplumsal Tkna Davrams1 | f 49 179 111 1261 | 3,342
% 145 52,8 32,7
Aralik | 4-9 10-14 | 15-19

Politik ve Yasal Davranig f 247 83 9 7,09 3,275
% 72,9 24,5 2,7
Aralik | 0-20 21-40 | 41-60

Biligsel Beceri f 197 107 35 19,82 12,842
% 58,1 31,6 10,3
Aralik | 24-96 %é 169-240

Cevre Okuryazarhg f 13 325 1 125,30 | 16,498
% 3,8 95,9 0,3

Tablo-3’te goriildiigii gibi gevre bilgi testinde 0-20 puan araligina
giren 6gretmen adaylarinin orant % 6,2 (21), 21-40 puan araligina giren
ogretmen adaylarinin oran1 % 42,8 (145) ve 41-60 puan araligina giren
ogretmen adaylarinin orani ise % 51 (173)’dir. Ogretmen adaylarmnin
cevre bilgi testinden aldiklar1 toplam puanin ortalamasi (X=39,64) olarak
hesaplanmistir. Bu degere gore cografya Ogretmeni adaylarmin gevre
bilgilerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Duyugsal egilimler o6l¢eginde 12-28 puan araligmma giren
O0gretmen adayr bulunmamaktadir. 29-44 puan araligina giren 6gretmen
adaylarinin orant % 35,1 (119) ve 45-60 puan araligina giren 6gretmen
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adaylarmin orani ise % 64,9 (220)’dur. Ogretmen adaylarinin duyussal
egilimler olgeginden aldiklar1 toplam puanin ortalamasi (X= 46,36)
olarak hesaplanmigtir. Bu degere gore cografya 6gretmeni adaylarinin
cevreye kars1 duyugsal egilimlerinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Davranis Olceginde 12-28 puan araligma giren Ogretmen
adaylarinin oran1 % 25,4 (86), 29-44 puan aralifina giren ogretmen
adaylarinin orant % 59,6 (202) ve 45-60 puan araligina giren 6gretmen
adaylarmn orani1 ise % 15 (51)’dir. Ogretmen adaylarinin ¢evre davranis
olgeginden aldiklari toplam puanin ortalamasi (X= 34,31) olarak
hesaplanmistir. Bu degere gore cografya 6gretmeni adaylarinin gevreye
yonelik sorumlu davranislarinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

Davranig Olgegi alt boyutlarindan fiziksel koruma davranisi alt
boyutunda 4-10 puan araligina giren 6gretmen adaylarinin oram % 7,1
(24), 11-16 puan araligina giren dgretmen adaylarinin oran1 % 59,9 (203)
ve 17-22 puan aralifina giren 6gretmen adaylarinin orani ise % 33
(112)’diir. Ogretmen adaylarmin fiziksel koruma davramgi alt
boyutundan aldiklar1 toplam puamin ortalamasi (X= 14,60) olarak
hesaplanmistir. Bu degere gore cografya 6gretmeni adaylarinin gevreye
yonelik fiziksel koruma davranislarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Davranis olgegi alt boyutlarindan bireysel ve toplumsal ikna
davranig1 alt boyutunda 4-9 puan aralifina giren 6gretmen adaylariin
orant % 14,5 (49), 10-14 puan araligina giren 6gretmen adaylarinin orani
% 52,8 (179) ve 15-19 puan araligina giren dgretmen adaylarinin orant
ise % 32,7 (28)’dir. Ogretmen adaylarinin bireysel ve toplumsal ikna
davranis1 alt boyutundan aldiklari toplam puanin ortalamasi (X= 12,61)
olarak hesaplanmistir. Bu degere gore cografya 6gretmeni adaylarinin
cevreye yonelik bireysel ve toplumsal ikna davraniglarinin orta diizeyde
oldugu sdylenebilir.

Davranis 6lgegi alt boyutlarindan politik ve yasal davramig alt
boyutunda 4-9 puan araligina giren 6gretmen adaylarinin orant % 72,9
(247), 10-14 puan araligina giren 6gretmen adaylarinin oran1 % 24,5 (83)
ve 15-19 puan araligina giren Ogretmen adaylarmin orani ise % 2,7
(9)’dir. Ogretmen adaylarmn politik ve yasal davranis alt boyutundan
aldiklar1 toplam puanin ortalamasi (X= 7,09) olarak hesaplanmustir. Bu
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degere gore cografya 6gretmeni adaylarinin gevreye yonelik politik ve
yasal davraniglarinin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

Cevre bilissel beceri testinde 0-20 puan araligina giren 6gretmen
adaylarinin oram1 % 58,1 (197), 21-40 puan aralifina giren Ogretmen
adaylarinin oran1 % 31,6 (107) ve 41-60 puan araligina giren dgretmen
adaylarmm oram ise % 10,3 (35)’diir. Ogretmen adaylarinin bilissel
beceri testinden aldiklar1 toplam puanin ortalamasi (x=19,82) olarak
hesaplanmistir. Bu degere gore cografya 6gretmeni adaylarinin gevreye
yonelik biligsel becerilerinin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

Cografya Ogretmeni adaylarinin ¢evre okuryazarligi diizeyine
bakacak olursak; 24-96 puan araligina giren 6gretmen adaylarinin orani
% 3,8 (13), 97-168 puan araligina giren 6gretmen adaylarinin orant %
95,9 (325) ve 169-240 puan araligina 6gretmen adaylarinin orani ise %
0,3 (1)diir. Ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazarligi puanlarmnmn
ortalamasi (X= 125,30) olarak hesaplanmistir. Bu degere gore cografya
Ogretmeni adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde

oldugu soylenebilir.

Cinsiyet Degiskeninin Cevre Okuryazarh@m Olusturan
Bilesenler ve Cevre Okuryazarhk Diizeyi Uzerine Etkisine Iliskin
Bulgular

Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligini olusturan
bilesenlerden aldiklar1 puanlarin ve tiim bu bilesenlerden elde edilen
cevre okuryazarligi puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler igin t testi
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-4’te verilmistir.

Tablo-4’e gore cinsiyet degiskeni cografya 6gretmen adaylarinin
sadece cevreye yonelik duyussal egilimleri (p= ,005 <,05) iizerinde
anlaml bir farklilik gostermis iken ¢evre bilgi, davranis, bilissel beceri
ve c¢evre okuryazarlik diizeyleri tlizerinde anlamli bir farklilik
gostermemistir. Duyussal egilimler boyutunda cinsiyeti kadin olan
cografya 6gretmen adaylariin cinsiyeti erkek olan cografya 6gretmen
adaylarima gore c¢evreye yonelik duyussal egilimler 06l¢egi puan
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore
kadin cografya Ogretmen adaylarinin, erkek cografya Ogretmen
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adaylarina gore cevreye yonelik duyugsal egilimlerinin daha yiiksek
oldugu soylenebilir.

Tablo-4: Cinsiyet Degiskeninin Cevre Okuryazarligini Olusturan Bilesenler ve
Cevre Okuryazarilik Diizeyi Uzerine Etkisine lliskin Iliskisiz Orneklemler I¢in
t- Testi Sonuglar

Aile Cinsiyet n i S d p
Cevre Bilgi Iéfé‘ﬁ 12; gggg ?'09,‘2‘82 337 015 |oss
R === o TN
I == T
Cevre Biligsel Beceri IE(raél;l 12; i;:ég ig:ggg 337 (1,891 ,060
R T - - BT T

Smif Diizeyi Degiskeninin Cevre Okuryazarhgmi Olusturan
Bilesenler ve Cevre Okuryazarhk Diizeyi Uzerine Etkisine iliskin
Bulgular

Cografya Ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarligini olusturan
bilesenlerden aldiklar1 puanlarin ve tiim bu bilesenlerden elde edilen
cevre okuryazarligi puanlarinin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-5’te verilmistir:

Tablo-5: Swnif Diizeyi Degiskeninin Cevre Okuryazarligimt Olusturan
Bilesenler ve Cevre Okuryazarlik Diizeyi Uzerine Etkisine lliskin Tek Yonlii
VaryansAnalizi

Cevre .
Okuryazarhg: | Simf Diizeyi | n X S sd F p Schfee
ve Bilesenleri
1. 1. Simif 71 37,70 10,056 -
2. 2. Simf 38 39,54 7,817 4
Bilgi 3. 3. Sif 109 | 40,12 11,489 334 1,927 | ,106
4. 4. Simf 91 39,40 8,153
5.5. Smif 30 43,33 5,959
1. 1. Simf 71 46,98 5,817 -
2. 2. Sif 38 46,86 5,970 4
Duyus 3. 3. Simf 109 | 46,07 5,358 334 1,502 ,201
4. 4. Siif 91 45,58 5,188
5.5. Smif 30 48,05 6,353
1. 1. Simf 71 33,62 8,327 4 -
Davranis 2.2.smf |38 |3601 |8go2 |334 |89 | 468
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3.3. Smif 109 | 34,67 7,679
4. 4. Smif 91 | 3342 8,455
5.5. Smif 30 | 3510 9,519
1. 1. Smif 71 | 1871 12,234 -
2.2. Smif 38 | 18,94 12,147 |,
Beceri 3.3. Smif 109 | 20,28 13931 | g4, | 426 | 790
4. 4. Smif 91 | 19,77 11,964
5.5. Smf 30 | 21,99 13,999
1. 1. Smif 71 | 122,99 | 15,162 -
Covr 2.2. Smif 38 | 12716 | 17,073 |,
Of(” Ly | 33 Smif 109 | 12594 | 17453 | 2., | 2084 | 083
uryazarligt | 4 4. Smif 91 | 12336 | 16,178
5.5. Simf 30 | 131,99 | 14,882

Smif diizeyr degiskenine gore cografya ogretmen adaylarinin
cevre bilgi diizeyleri, ¢evreye yonelik duyugsal egilimleri, ¢evre
davraniglari, ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine yonelik bilissel becerileri ve
cevre okuryazarlik diizeyleri {iizerinde anlamli  bir farklilik
gostermemistir. Bu bulgu sinif diizeyi degiskeninin cografya 6gretmen
adaylarimin ¢evre okuryazarligini olusturan tiim bilesenler ve c¢evre
okuryazarlik diizeyleri iizerinde bir etkisinin olmadigr seklinde
yorumlanabilir.

Universitede Cevre Egitimi Dersi Alma Durumu Degiskeninin
Cevre Okuryazarhgim Olusturan Bilesenler ve Cevre Okuryazarhk
Diizeyi Uzerine Etkisine Iliskin Bulgular

Tablo-6: Universitede Cevre Egitimi Dersi Alma Durumu Deglgkemmn Cevre
Okuryazarligint Olusturan Bilegenler ve Cevre Okuryazarlik Diizeyi Uzerine
Etkisine Iliskin Iliskisiz Orneklemler Iin t Testi

Universitede Cevre Dersi Alma Durumu [\ X S d |t p

Cevre Bilgi HIE{\;f/tlr igg ‘3‘3:22 ?’11;3 337 3,076  |002
e e e e
Cevre Davranis HEI\:}E;H igg 22:3;’ g:;g 337 1,013  |312
Cevre Bilissel Beceri H]E{\:;tlr igg i%:g; g:gi’ 337 [2,859 005
O P e s o

Cografya ogretmen adaylarinin cevre okuryazarligt ve cevre
okuryazarligin1 olusturan bilesenlere ait puanlarin {iniversitede gevre
egitimi dersi alma durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip
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gostermedigini  belirlemek igin iligkisiz 6rneklemler igin t testi
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-6’da verilmistir:

Ogretmen adaylarmin g¢evre bilgi diizeyleri iiniversitede cevre
egitimi dersi alma durumuna goére anlamli bir farklihk gdstermistir
[t(337) = 3,076; p<0,05]. Universitede cevre egitimi dersi almayan
ogretmen adaylarmin cevre bilgi testi puan ortalamas1 (X=37,62) iken
cevre egitimi dersi alan 6gretmen adaylarinin ortalamasi (X=40,93)’diir.
Bu bulguya gore cografya Ogretmen adaylarmin iiniversitede almis
olduklar1 ¢evre egitimi dersinin onlarin ¢evre bilgi diizeylerini arttirdigi
sOylenebilir.

Cografya 0gretmen adaylarinin tiniversitede almis olduklari ¢evre
egitimi dersi onlarin ¢evreye yonelik duyussal egilim [t(337) = ,228;
p>0,05] ve gevreye davranig [t(337) = -1,013; p>0,05] puanlar lizerinde
anlamli bir farklilik olusturmamistir. Bu bulgu cografya 6gretmen
adaylarinin tiniversitede almis olduklar1 ¢evre egitimi dersinin onlarin
duyussal egilimleri ve ¢evreye yonelik davraniglart {izerinde olumlu bir
etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarmin ¢dziimiine yonelik
biligsel becerileri iiniversitede ¢evre egitimi dersi alma durumuna gore
anlaml bir farklilik gostermistir [t(337) = 2,859; p<0,05]. Universitede
gevre egitimi dersi almayan Ogretmen adaylarinin biligsel beceri testi
puan ortalamasi (X=17,39) iken ¢evre egitimi dersi alan Ogretmen
adaylarinin ortalamast (X=21,42)’dir. Bu bulguya gore cografya
O0gretmen adaylariin tiniversitede almis olduklar1 ¢evre egitimi dersinin
onlarin ¢evre sorunlarmin ¢oziimiine yonelik bilissel becerilerini
arttirdigi soylenebilir.

Her ne kadar iiniversitede g¢evre egitimi dersi alan cografya
ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarhigi puanlari ortalamasi (X=126,68)
cevre egitimi dersi almayanlara gore (X=123,22) yiiksek olsa da
tiniversitede cevre egitimi dersi alma degigskeni cografya Ogretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik puanlar {lizerinde anlamli bir farklilik
olusturmamistir [t(337) = 1,897; p>0,05].
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Sivil Toplum Kuruluslarina Uye Olma Durumu Degiskeninin
Cevre Qkuryazarllglm Olusturan Bilesenler ve Cevre Okuryazarhk
Diizeyi Uzerine Etkisine Iliskin Bulgular

Cografya ogretmen adaylarimin ¢evre okuryazarligt ve cevre
okuryazarligim1 olusturan bilesenlere ait puanlarinin ¢evre yonelik sivil
toplum kuruluslarina iiye olma durumuna gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin iligkisiz 6rneklemler igin t testi
yapilmustir. Analiz sonuglar1 Tablo-7°de verilmistir:

Tablo-7: Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevre Okuryazarligi ve Cevre
Okuryazarhigini Olusturan Bilesenlere Ait Puanlarinin Cevreye Yonelik
Sivil Toplum Kuruluslarina Uye Olma Durumuna Gére Farkhiligi Igin
[liskisiz Orneklemler Icin t -Testi Sonuclar:

[ 0 S S S o S
ST por o
e N
Cevre Davranis El\;:r o §;§2 ngi 334 961 003
Cevre Bilissel Beceri El\;ir‘:r 2(7)6 ig:;g 12:2; 334 291 771
Cevre Okuryazarligi El\gtlr 2(7)6 121:82 i%:gg 334 [3,309 001

Cografya Ogretmen adaylarimin cevre bilgi diizeyleri g¢evreye
yonelik sivil toplum kuruluglarina iiye olma durumuna gore anlamli bir
farklilik gostermistir [t(334) = 2,067; p<0,05]. Cevreye yonelik bir sivil
toplum kurulusuna liye olmayan 6gretmen adaylarinin gevre bilgi testi
puan ortalamasi (X=39,16) iken gevreye yonelik herhangi bir sivil toplum
kurulusuna iiye olan dgretmen adaylarmin ortalamasi1 (X=41,99)’dur. Bu
bulguya gore g¢evreye yonelik bir sivil toplum kurulusuna iiye olan
cografya Ogretmen adaylarmin cevre bilgi diizeylerinin iiye olmayan
cografya 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Cografya Ogretmen adaylarinin ¢evre davranis puanlar1 gevreye
yonelik sivil toplum kuruluslarina iiye olma durumuna gére anlamli bir
farklilik géstermistir [t(334) = 2,961; p<0,05]. Cevreye yonelik bir sivil
toplum kurulusuna iiye olmayan 6gretmen adaylarinin c¢evre davranig
puan ortalamasi (X=33,74) iken ¢evreye yonelik herhangi bir sivil toplum
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kurulusuna iiye olan 6gretmen adaylarinin ortalamasi (X=37,20)’dur. Bu
bulguya gore g¢evreye yonelik bir sivil toplum kurulusuna iiye olan
cografya Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik sorumlu davranislarinin
liye olmayan cografya Ogretmen adaylarina gore daha iyi oldugu
sOylenebilir.

Cografya Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlar
cevreye yonelik sivil toplum kuruluslarina {iye olma durumuna gore
anlamli bir farklilik gostermistir [t(334) = 3,309; p<0,05]. Cevreye
yonelik bir sivil toplum kurulusuna iiye olmayan 6gretmen adaylarmin
cevre okuryazarligi puan ortalamasi (X=124,02) iken gevreye yonelik
herhangi bir sivil toplum kurulusuna tiye olan 6gretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarlig1 puan ortalamasi (X=131,68)’dir. Bu bulguya gore cevreye
yonelik bir sivil toplum kurulusuna iiye olan cografya Ogretmen
adaylarmmin ¢evre okuryazarligi diizeyleri iiye olmayan cografya
O0gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bir sivil toplum
kurulusuna {iye olma durumlari onlarin c¢evreye yonelik duyussal
egilimleri [t(334) = 1,557 p>0,05] ve c¢evre sorunlarmnin ¢dziimiine
yonelik biligsel becerileri [t(334) = ,291; p>0,05] iizerinde anlaml1 bir
fark olusturmamistir. Bu bulguya gore c¢evreye yonelik bir sivil toplum
kurulusuna iiye olma degiskeninin cografya Ogretmen adaylarinin
cevreye yonelik duyussal egilimleri ve cevre sorunlarinin ¢dziimiine
yonelik biligsel becerileri iizerinde bir etkisinin olmadigi seklinde
yorumlanabilir.

Dogal Alanlarda Bulunma Sikhg1 Degiskeninin Cevre
Qkuryazarhglnl Olusturan Bilesenler ve Cevre Okuryazarhk Diizeyi
Uzerine Etkisine Iliskin Bulgular

Cografya ogretmen adaylarmmin g¢evre okuryazarligini olusturan
bilesenlerden aldiklart puanlarin ve tim bu bilesenlerden elde edilen
cevre okuryazarliglr puanlarinin dogal alanlarda bulunma sikligina gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii
varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo-8’de verilmistir:

Analiz sonuglarina gore cografya ogretmen adaylarinin dogal
alanlarda bulunma siklig1 ¢evreye yonelik duyussal egilim (p=,000<,05),
davranig (p= ,001<,05) ve ¢evre okuryazarlik diizeyinde (p= ,009<,05)
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anlamli bir farklilhik gostermis iken ¢evre bilgi ve ¢evre sorunlarinin
¢Oziimiine yonelik bilissel becerileri iizerinde anlamli bir farklilik
gostermemistir. Cevreye yonelik duyussal egilimler boyutunda dogal
alanlarda nadiren bulunan cografya 6gretmen adaylari ile ¢ok sik bulunan
cografya dgretmen adaylar1 ve bazen bulunan cografya 6gretmen adaylari
ile ¢ok sik bulunan cografya 6gretmen adaylar1 arasinda ¢ok sik bulunan
ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Tablo-8: Dogal Alanlarda Bulunma Siklig1 Degiskeninin Cevre Okuryazarligini
Olusturan Bilegenler ve Cevre Okuryazarlk Diizeyi Uzerine Etkisine Iligkin Tek
Yonlii Varyans Analizi

Cevre <
Okuryazarhgi ve Dog.l}ul. n X S sd F p Schfee
. . Sikhig1

Bilesenleri

1. Nadiren | 44 39,86 8,311 2 137 872 | -
Bilgi 2.Bazen | 152 | 3934 |10163 | 336

3. Cok Sik | 143 | 39,89 9,465

1. Nadiren | 44 44 57 5,981 2 8,323 ,000 | 1-3
Duyus 2. Bazen 152 | 45,64 5,264 336 2-3

3.Cok Sik | 143 | 47,75 5,532

1. Nadiren | 44 30,57 8,682 2 7,655 ,001 | 1-3
Davrams 2. Bazen 152 | 33,86 8,423 336

3. Cok Sik | 143 | 35,93 7,702

1. Nadiren | 44 22,98 14,291 2 1,683 187 | -
Beceri 2. Bazen 152 19,73 12,439 336

3. Cok Sik | 143 18,94 12,739

1. Nadiren | 44 120,76 17,568 2 4,818 ,009 | 1-3
(C)iwe - 2.Bazen | 152 | 12378 | 15596 | 336

uryazariigi 3.Cok Stk | 143 | 12832 | 16,664

Davranis boyutunda ve g¢evre okuryazarligi iizerinde ise dogal
alanlarda nadiren bulunan cografya 6gretmen adaylari ile ¢ok sik bulunan
cografya 6gretmen adaylar1 arasinda ¢ok sik bulunan 6gretmen adaylari
lehine anlamli bir farklilhik bulunmustur. Bu bulguya gore dogal
alanlarda daha sik bulunan &gretmen adaylarinin gevreye yonelik
duyussal egilimlerinin daha yliksek oldugu, daha fazla sorumlu g¢evresel
davraniglar gosterdigi ve ¢evre okuryazarlik diizeylerinin ise dogal
alanlarda daha az bulunan cografya Ogretmen adaylarina gore daha
yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Cevresel Aktivitelere Katilma Sikhig1 Degiskeninin Cevre
Okuryazarhigim1 Olusturan Bilesenler ve Cevre Okuryazarhk Diizeyi
Uzerine Etkisine Iliskin Bulgular

Cografya Ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarligini olusturan
bilesenlerden aldiklar1 puanlarin ve tiim bu bilesenlerden elde edilen
cevre okuryazarligi puanlarimin cevresel aktivitelere katilma sikligina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmstir.

Tablo-9: Cevresel Aktivitelere Katilma Stkligi Degiskeninin Cevre )
Okuryazarligim Olugturan Bilegenler ve Cevre Okuryazarlik Diizeyi Uzerine
Etkisine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analiz

Cevre Cev. .
Okuryazarh@ | Aktivite n X S sd F p Schfee
ve Bilesenleri | Kat. Sik.
1. Hi¢ Kat. | 65 39,16 11,165 3 ,068 977 | -
Bilgi 2. Nadiren | 94 39,81 8,502 335
3. Bazen 145 | 39,72 9,719
4.Cok Sik | 35 39,75 9,383
1. Hig Kat. | 65 44,51 5,476 3 8,839 ,000 | 1-3
Duyus 2. Nadiren | 94 45,07 5,305 335 1-4
3. Bazen 145 | 47,52 5,198 2-3
4.Cok Sik | 35 48,75 6,335 2-4
1. Hi¢ Kat. | 65 31,61 8,489 3 14,940 | ,000 | 1-3/1-4
Davranis 2. Nadiren | 94 32,03 8,267 335 2-3
3. Bazen 145 | 35,33 7,488 2-4
4. Cok Sik | 35 41,17 6,853 3-4
1. Hig Kat. | 65 20,9660 1484779 | 3 ,516 671 | -
Beceri 2. Nadiren | 94 20,2421 12,30562 | 335
3. Bazen 145 | 18,8562 11,97727
4.Cok Sik | 35 20,5704 13,97579
1. Hi¢ Kat. | 65 120,5385 | 17,91642 | 3 8,161 ,000 | 1-3
Cevre 2. Nadiren | 94 121,9802 | 14,62642 | 335 1-4
Okuryazarh@ | 3. Bazen 145 | 127,3016 | 15,31104 2-4
4.Cok Sik | 35 134,8242 | 18,42136

Analiz sonuglar1 Tablo-9’ da verilmistir: Analiz sonuglarina gore
cografya Ogretmen adaylarinin ¢evresel aktivitelere katilma sikligi,
cevreye yonelik duyussal egilimleri (p= ,000<,05), davranislar1 (p=
,001<,05) ve ¢evre okuryazarlik diizeyleri lizerinde (p=,000<,05) anlaml
bir farklilik gostermis iken ¢evre bilgi ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine
yonelik biligsel becerileri tizerinde anlamli bir farklilik gostermemistir.
Cevreye yonelik duyussal egilimler boyutunda g¢evresel aktivitelere hig

158




HAKAN KOC — KADIR KARATEKIN

katilmayan cografya Ogretmen adaylar1 ile bazen katilan ve ¢ok sik
katilan cografya Ogretmen adaylari arasinda bazen katilan ve ¢ok sik
katilan cografya Ogretmen adaylari lehine; nadiren katilan cografya
Ogretmen adaylari ile bazen katilan ve ¢ok sik katilan cografya 6gretmen
adaylar1 arasinda ise bazen katilan ve ¢ok sik katilan cografya dgretmen
adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Davranis boyutunda c¢evresel aktivitelere hi¢ katilmayan cografya
ogretmen adaylar ile bazen katilan ve ¢ok sik katilan cografya 6gretmen
adaylar arasinda bazen katilan ve ¢ok sik katilan cografya 6gretmen
adaylan lehine; ¢evresel aktivitelere nadiren katilan cografya dgretmen
adaylar ile bazen katilan ve ¢ok sik katilan cografya 6gretmen adaylari
arasinda bazen katilan ve c¢ok sik katilan cografya dgretmen adaylari
lehine; ¢evresel aktivitelere bazen katilan cografya 6gretmen adaylar ile
cok sik katilan cografya 6gretmen adaylari arasinda ise ¢ok sik katilan
cografya 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Cevre okuryazarlik iizerinde ise g¢evresel aktivitelere hig
katilmayan cografya Ogretmen adaylari ile bazen katilan ve ¢ok sik
katilan cografya 6gretmen adaylar1 arasinda bazen katilan ve ¢ok sik
katilan cografya Ogretmen adaylari lehine; nadiren katilan cografya
ogretmen adaylari ile ¢ok sik katilan cografya 6gretmen adaylari arasinda
ise ¢ok sik katilan cografya 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu bulgulara gore g¢evresel aktivitelere daha ¢ok katilan
cografya 0gretmen adaylarmin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin
daha yiiksek oldugu, daha fazla sorumlu ¢evresel davraniglar gosterdigi
ve c¢evre okuryazarlik diizeylerinin ise ¢evresel aktivitelere daha az
katilan cografya Ogretmen adaylarima goére daha yiikksek oldugu
sOylenebilir.

Cevreye Karsti Merak Diizeyi Degiskeninin Cevre
Okuryazarligim1 Olusturan Bilesenler ve Cevre Okuryazarhk Diizeyi
Uzerine Etkisine Iliskin Bulgular

Cografya ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarligini olusturan
bilesenlerden aldiklar1 puanlarin ve tiim bu bilesenlerden elde edilen
cevre okuryazarliglt puanlarinin ¢evreye karsi duyulan merak diizeyine
gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo-10’da
verilmistir:
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Analiz sonuglarina gore cografya ogretmen adaylarinin ¢evreye
duyduklart merak diizeyi; ¢evre bilgi diizeyleri (p=,001<,05), cevreye
yonelik duyusgsal egilimleri (p=,000<,05), davranislar1 (p=,001<,05) ve
cevre okuryazarlik diizeyleri lizerinde (p=,000<,05) anlaml1 bir farklilik
gostermis iken g¢evre sorunlarinin ¢dziimiine yonelik biligsel becerileri
tizerinde anlamli bir farklilik géstermemistir. Cevreye yonelik duyussal
egilimler boyutunda ¢evreye yonelik ¢ok az merak duyan cografya
ogretmen adaylar1 ile orta diizeyde ve c¢ok merak duyan cografya
Ogretmen adaylar1 arasinda orta diizeyde ve ¢ok merak duyan cografya
ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Tablo-10:Cevreye Karsi Duyulan Merak Diizeyi Degiskeninin Cevre
Okuryazarligini Olugturan Bilesenler ve Cevre Okuryazarlik Diizeyi Uzerine
Etkisine lliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Cevre
Okuryazar evre —
hg Vey g’lerak Diiz. | " X S sd F P Schfee
Bilesenleri
1. Cok Az 29 [3339 [12,171 |2 7,379 001 | 1-2
Bilgi 2.0rtaDiiz. | 156 | 39,72 | 10,353 | 336 1-3
3. Cok 154 | 40,74 | 7,769
1. Cok Az 29 [4181 [5508 |2 30,9461 | ,000 | 1-2
Duyus 2.Orta Diiz. | 156 | 45,06 4,566 336 1-3
3. Cok 154 | 48,61 | 5,625 2-3
1. Cok Az 29 [2880 [8818 |2 36,622 | ,000 | 1-3
Davranig 2.Orta Diiz. | 156 | 31,61 7,570 336 2-3
3. Cok 154 | 38,07 | 7,299
1. Cok Az 29 [1980 |[17,460 |2 276 759 | -
Beceri 2.0rtaDiiz. | 156 | 19,28 | 12,028 | 336
3. Cok 154 | 20,37 | 12,704
Cevre 1. Cok Az 29 |108,96 | 15,702 |2 41,857 | ,000 | 1-2
Okuryazar | 2-OrtaDiiz. | 156 | 121,22 | 14,467 | 336 1-3
g 3. Cok 154 | 132,51 | 14,973 2-3

Duyussal egilimler boyutunda c¢evreye yonelik ¢cok az merak
duyan cografya 6gretmen adaylari ile orta diizeyde ve ¢ok merak duyan
cografya ogretmen adaylar1 arasinda orta diizeyde ve ¢ok merak duyan
cografya 6gretmen adaylar1 lehine; orta diizeyde merak duyan cografya
O0gretmen adaylar1 ile ¢ok merak duyan cografya Ogretmen adaylari
arasinda ise ¢cok merak duyan Ogretmen adaylari lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur.
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Davranis boyutunda c¢evreye yonelik cok az merak duyan
cografya Ogretmen adaylar1 ile ¢ok merak duyan cografya &gretmen
adaylar1 arasinda ¢ok merak duyan cografya ogretmen adaylari lehine;
cevreye yonelik orta diizeyde merak duyan cografya 6gretmen adaylari
ile ¢ok merak duyan cografya 6gretmen adaylar1 arasinda ise ¢ok merak
duyan cografya Ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur.

Cevre okuryazarlik iizerinde ise g¢evreye yonelik cok az merak
duyan cografya 6gretmen adaylari ile orta diizeyde ve ¢ok merak duyan
cografya O6gretmen adaylar1 arasinda orta diizeyde ve ¢ok merak duyan
cografya dgretmen adaylar1 lehine; orta diizeyde merak duyan cografya
Ogretmen adaylar1 ile ¢ok merak duyan cografya Ogretmen adaylari
arasinda ise ¢ok merak duyan Ogretmen adaylari lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu bulgulara gore g¢evreye yonelik merak duygusu
artttkca cografya Ogretmen adaylarmin c¢evre bilgi diizeylerinin ve
cevreye yonelik duyussal egilimlerinin yiikseldigi, daha fazla sorumlu
cevresel davranislar gosterdigi ve c¢evre okuryazarlik diizeylerinin ise
cevreye yonelik daha az merak duyan cografya 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Ailede Cevreye Duyarhihgi Yiiksek Birey Bulunma
Degiskeninin Cevre Okuryazarhigim Olusturan Bilesenler ve Cevre
OKkuryazarlik Diizeyi Uzerine Etkisine fliskin Bulgular

Cografya Ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarligini olusturan
bilesenlerden aldiklar1 puanlarin ve tim bu bilesenlerden elde edilen
cevre okuryazarligl puanlarinin ailede cevreye duyarliligi yiiksek birey
bulunma durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek igin iligskisiz Orneklemler igin t testi yapilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo-11’de verilmistir:

Tablo-11’¢ gore ailede ¢evreye duyarlilig: yiikksek birey bulunma
degiskeni cografya Ogretmen adaylarinin cevreye yonelik duyussal
egilimleri (p= ,028<,05), davraniglar1 (p= ,000<,05) ve c¢evre
okuryazarlik diizeyleri iizerinde (p= ,002<,05) anlamli bir farklilik
gostermis iken c¢evre bilgi dilizeyleri ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine
yonelik biligsel becerileri iizerinde anlamli bir farklilik gdstermemistir.

Duyussal egilimler boyutunda, ¢cevre davranis boyutunda ve gevre
okuryazarlig1 iizerinde ailesinde ¢evre duyarliligi yiikksek birey bulunan

161



COGRAFYA OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE OKURYAZARLIK DUZEYLERININ CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

cografya 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik duyussal egilimler, ¢cevre
davranis ve ¢evre okuryazarligi puanlari ortalamasi ailesinde c¢evre
duyarlilig1 yiiksek birey bulunmayan cografya 6gretmen adaylarina gore
daha yiliksek bulunmustur. Bu bulgulara gore ailesinde ¢evre duyarlilig
yiksek birey bulunan cografya oOgretmen adaylarinin, bulunmayan
cografya Ogretmen adaylarina gore c¢evreye yonelik duyussal
egilimlerinin daha yiiksek oldugu, daha fazla sorumlu c¢evresel
davraniglar gosterdikleri ve ¢evre okuryazarlik diizeylerinin daha ytiksek
oldugu soylenebilir.

Tablo-11:4ilede Cevre Duyarlilig: Yiiksek Birey Bulunma Degiskeninin Cevre
Okuryazarligini Olusturan Bilesenler ve Cevre Okuryazarlik Diizeyi Uzerine
Etkisine Iliskin Iligkisiz Orneklemler I¢in t- Testi Sonuglar

Aile Cevreye Duyarh =

Birey Var mi? n X S sd P
Evet 167 (39,94 9,622
Cevre Bilgi 335 |655 513
Hay1r 170 (39,94 9,656
Cevre Duyus Evet 167 47,06 5,632
335 2,201 |028
Hay1r 170 45,73 5,456
Cevre Davranis Evet 167 (36,03 8,545
Hayir 170 (32,62 7,694 335 3,858 1,000
Cevre Biligsel Beceri Evet 167 (19,86 12,269
Hayr  [170 1986 [3460 o0 002 1999

Cevre Okuryazarligi Evet 167 (128,01 17,448
Hayir (170 122,58 [15,069

337 3,061 |,002

Cevre Okuryazarhg: Bilesenleri (bilgi-duyus-davrams-bilissel
beceri) Arasindaki iliskiye Dair Bulgular ve Yorum

Cografya ogretmen adaylarinin g¢evre okuryazarligini olusturan
bilesenlerden  (bilgi-duyus-davranig-bilissel beceri) aldiklar1 toplam
puanlar arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemek icin basit
korelasyon yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-12’de verilmistir:

Bu sonuglara gore, bilgi ile duyus arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde bir iliski (r=,228;p<.01), duyus ile davramig arasinda pozitif
yonde orta diizeyde bir iliski (r=,375;p<.01), bilgi ile beceri arasinda
pozitif yonde diisiik bir iliski (r=,240;p<.01) bulunmustur. Bilgi ile

162



HAKAN KOC — KADIR KARATEKIN

davramis ve beceri ile davranis arasinda ise anlamli bir iliski
bulunamamistir. Bu bulgulara gore cografya 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeyleri arttikca az da olsa ¢evreye yonelik duyussal egilimleri ve cevre
sorunlarinin ¢dziimiine yonelik biligsel becerileri artmaktadir. Yine
cografya Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik duyugsal egilimleri
arttikca daha fazla sorumlu ¢evresel davranislar gostermektedirler. Ancak
bu bulgular bize ¢evre okuryazarligi bilesenleri arasindaki dogrusal bir
iligkinin zayif oldugunu gdstermektedir.

Tablo-12:Cevre Okuryazarligini Olusturan Bilesenler (bilgi-duyus-
davrams-bilissel beceri) Arasindaki Iligkiler

Bilesenler Duyus Bilgi Davrams
r ,228(**)
Bilgi p ,000
n 339
r ,375(**) -,072
Davranig p ,000 ,187
n 339 339
r ,096 ,240(**) ,046
Beceri p ,076 ,000 ,395
n 339 339 339
**p<ol
SONUC VE TARTISMA

Bir bireyin c¢evre okuryazari olabilmesi i¢in  gevre
okuryazarliginin dort bilesenine de (Bilgi, duyus, davranis, biligsel
beceri) sahip olmasi gerekmektedir. Bireylerin c¢evre okuryazar
vatandaslar olmalarinda 6nemli gérev ve sorumlulugu olan 6gretmenlerin
ise eylemsel diizeyde ¢evre okuryazar bireyler olmalar1 gerekmektedir.
Cevre egitiminde dnemli bir yeri olan cografya disiplinini ortadgretimde
Ogretecek olan cografya Ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazari
olabilmeleri i¢in ilk Once iyi bir c¢evre bilgisine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu arastirmaya katilan cografya 6gretmen adaylarinin
orta diizeyde bir g¢evre bilgisine sahip olduklari tespit edilmistir. Bu
sonu¢ Karatekin (2013)’ in "Farkli Anabilim Dallarinda Ogrenim Géren
Ogretmen Adaylarimin Cevre Okuryazarlik Diizeylerinin
Karsilastirilmasi" isimli arastirmasinda cografya 6gretmen adaylarmin
cevre bilgi diizeyleri ile ilgili buldugu sonug ile paralellik gostermektedir.

163




COGRAFYA OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE OKURYAZARLIK DUZEYLERININ CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Literatiir incelendiginde bireylerin ¢evreye yonelik tutumlarinin
genelde yiiksek oldugu tespit edilmistir Owens (2000); Kibert (2000);
Pe’er, Goldman ve Yavetz (2007); Yavetz, Goldman ve Pe’er (2009);
Aksu (2009); Kayal1 (2010); Teksoz, Sahin ve Ertepinar (2010); Altindz
(2010); Esa (2010); Timur (2011) ve Karatekin (2011 ), Aksoy ve
Karatekin (2011), Karatekin (2013). Bu arastirmada da cografya
Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligimin bir bileseni olan duyussal
egilimlerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak ¢evrenin sadece tutum
boyutu ile yapildigi arastirma sonuglari bireylerin ¢evreye yonelik
sorumlu cevresel davraniglar1 hakkinda ya da karsilastigi bir cevre
sorununu nasil ¢ozecegi noktasinda yeterli bir veri vermemektedir.
Nitekim bu arastirmada da cografya Ogretmen adaylarinin yiiksek
diizeyde bir duyussal egilime, nispeten diisiik diizeyde sorumlu ¢evresel
davranisa ve ¢ok diisiik diizeyde bir ¢evre sorununun ¢oziimiine yonelik
bilissel beceriye sahip olduklart goriilmiistir. Bu sonug ¢evre
okuryazarligi ile ilgili arastirmalarin Onemini bir kez daha ortaya
koymaktadir.

Her birey sahip oldugu cevre bilgisini ve cevreye yonelik
duyussal egilimini sorumlu ¢evresel davranisa doniistiirmedik¢e sahip
oldugu cevre bilgisi ve cevreye yonelik duyussal egiliminin bir dnemi
olmayacaktir. Bu arastirmada cografya o6gretmen adaylarinin orta
diizeyin en alt seviyelerinde sorumlu cevresel davranisa sahip olduklari
goriilmistiir. Bu sonu¢ Karatekin (2013) tarafindan yapilan arastirma
sonucu ile ortiismektedir. Literatiirde farkli anabilim dallarinda 6grenim
goren iiniversite 6grencileri ile yapilan aragtirma sonuglarinda da benzer
sonuglar ile karsilagilmaktadir Kibert (2000), Owens (2000); Erten,
Ozdemir ve Giiler (2003); Pe’er, Goldman ve Yavetz (2007);
Purutguoglu (2008); Altinoz (2010); Esa (2010); Timur (2011);
Karatekin (2011).

Arastirmanin bir diger Onemli sonucu ise arastirmaya katilan
cografya 0gretmen adaylarmin orta diizeyde fiziksel koruma davranisi,
orta diizeyde ama nispeten diisiik seviyede bir bireysel ve toplumsal ikna
davranig1 ve diisiik diizeyde politik ve yasal davranis ig¢inde olduklari
tespit edilmistir. Bu sonu¢ bize cografya 6gretmen adaylarinin bireysel
olarak c¢evreyi korumada kendilerine diisen gorev ve sorumluluklari orta
diizeyde yerine getirdiklerini ancak sosyal katilim gerektiren bir ¢evre
sorununun ¢oziimiinde gosterecekleri bireysel ve toplumsal ikna ve
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politik ve yasal davranislart diisiik diizeyde yerine getirdiklerini
gostermektedir. Giiniimiizde kiiresel bir nitelik tasiyan ¢evre sorunlarinin
sadece  bireysel  korumaci  davraniglar ile  ¢oziillemeyecegi
disiiniildigiinde cografya ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarini
cozmede yetersiz kalacaklari sdylenebilir.

Bazi durumlarda bir ¢evre sorununu ¢ézmek igin girisimde
bulunmak, sorumlu bir gevresel davranis i¢inde olmak da yetmeyebilir.
Birey karsilastig1 bir ¢evre sorununu analiz/sentez edemiyorsa, o gevre
sorununu ¢ozecek uygun eylem stratejileri gelistiremiyorsa ve
uygulayamiyorsa eylemsel bir ¢evre okuryazar vatandas degildir. Bu
aragtirmada cografya Ogretmen adaylarmmin bir ¢evre sorununun
¢ozlimiine yonelik biligsel becerilerinin ¢ok diisiik oldugu tespit
edilmistir. Bu sonu¢ Chu ve digerleri (2007) , Erdogan (2009), Karatekin
(2011) ve Karatekin (2013) 'nin yaptiklart aragtirma sonuclart ile
ortlismektedir.

Cografya 6gretmen adaylarmin bilgi, duyus, davranis ve biligsel
beceri bilesenlerinden olusan ¢evre okuryazarlik puanlarinin 97-168
aralig1 olan orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar; Owens
(2000); Daudi (2000); Kibert (2000); Murphy (2002, 2004); Coyle
(2005); Erdogan (2009); Kisoglu (2009); Yavetz, Goldman ve Pe’er
(2009); Altinéz (2010); Timur (2011), Karatekin (2011) ve Karatekin
(2013)  tarafindan yapilan arastirma sonuglari ile bilyiik Olciide
ortismektedir. Siradan vatandaglarin cevre okuryazarlik diizeylerinin
orta diizeyde (nominal seviyede) olmasi bir nebze anlasilabilir ancak
ekolojik, sosyo-politik ve ¢evre sorunlari bilgisine sahip, ¢evreye karsi
ilgili, duyarli, farkindalik sahibi ve i¢ kontrol odagi yiiksek, sorumlu
cevresel davraniglari bir yasam bi¢imi haline getirmis ve c¢evre
sorunlarini ¢ozebilecek bilissel beceriler ile donatilmig bireyler yetistirme
gorevi olan genelde tim Ogretmenlerin ve d6gretmen adaylarinin 6zelde
ise cografya 6gretmenlerinin ve cografya dgretmen adaylarinin eylemsel
diizeyde c¢evre okuryazari olmasi gerekmektedir. Bu aragtirmada
cografya 6gretmen adaylarimin Roth (1992)'un ortaya koydugu eylemsel
cevre okuryazarligindan ¢ok uzak oldugu goriilmektedir.

Cesitli degiskenlerin (cinsiyet, simf diizeyi, ¢evre egitimi dersi
alma durumu, sivil toplum orgiitlerine tiye olma durumu, dogal alanlarda
bulunma siklig1, cevresel aktivitelere katilma sikligi, ¢evreye kars: merak
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diizeyi ve ailede ¢evre duyarlilign yiliksek birey bulunma durumu)
cografya Ogretmenlerinin g¢evre okuryazarligmma etkisi incelendiginde;
siif, cinsiyet ve {niversitede ¢evre egitimi dersi alma durumu
degiskenlerinin cografya Ogretmen adaylarinin c¢evre okuryazarlik
diizeylerine etki etmedigi buna karsilik sivil toplum orgiitlerine liye olma,
cevresel aktivitelere katilma sikligi, merak diizeyi ve ailede gevre
duyarliligi yiiksek birey bulunma durumu degiskenlerinin cografya
ogretmenlerinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri lizerinde etkili oldugu tespit
edilmistir.

Cinsiyet degiskeni ¢evre okuryazarligmin sadece duyussal
egilimler bileseninde kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik
gostermistir. Kadinlarin erkeklere gore ¢cevreye daha fazla duyarli oldugu
birgok arastirma sonucu ile oOrtiismektedir Sama (2003); Cabuk ve
Karacaoglu (2003); Murphy (2004); Erol (2005); Ozmen, Cetinkaya ve
Nehir (2005); Coyle (2005); Gezer, Cokadar, Kose ve Bilen (20006);
Erol ve Gezer (2006); Atasoy ve Ertiirk (2008); O’Brien (2007); Denis ve
Geng (2007); Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007); Chu ve digerleri
(2007); Kahyaoglu, Daban ve Yangin (2008); Okesli, (2008);
Purutguoglu (2008); Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker (2009); Kaya,
Akallt ve Sezek (2009); Altindz (2010); Kayal1 (2010); Sam, Giirsakal ve
Sam (2010); Teksoz, Sahin ve Ertepinar (2010); Dibgy (2010); Timur
(2011), Karatekin (2011). Aksoy ve Karatekin (2011). Universitede
cevre egitimi dersi alma durumu degiskeni ise ¢evre okuryazarliginin
bilgi ve biligsel beceri boyutunda iiniversitede ¢evre egitimi dersi alan
cografya 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik géstermistir. Buna
gore cografya Ogretmen adaylarina {iniversitede verilen ¢evre egitimi
dersinin onlarin sadece bilgi ve bilissel becerileri tizerinde etkili oldugu
duyussal egilimleri ve davranislari lizerinde bir etkisinin olmadig1 sonucu
cikarilabilir. Bu sonug iiniversitelerde verilen ¢evre egitimin daha cok
bilgi agirlikli oldugu sonucuna varmamizda énemli bir bulgudur.

Cevre ile ilgili sivil toplum kuruluslarmma iiye olan cografya
Ogretmen adaylarinin ¢evre bilgi diizeyleri, ¢cevre davranig puanlar1 ve
cevre okuryazarligi puanlarinin olmayanlara goére anlamli bir fark
olusturdugu Tablo-6’dan anlasilmaktadir. Ogretmen adaylarinmn sivil
toplum kuruluslan ile yiiriittiikleri faaliyetler (Aga¢ dikme, atiklarin geri
doniisiimle ekonomiye kazandirilmas: vb.) 6gretmen adaylarmin biligsel
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yonlerine ve sorumlu cevresel davraniglarina katki saglayarak onlarin
cevre okuryazarlik diizeylerini yiikseltmektedir.

Dogal alanlarda bulunma ve cevresel aktivitelere katilma sikligi
artikca cografya Ogretmen adaylarinin c¢evreye yonelik duyussal
egilimleri olumlu yonde artmakta ve daha fazla sorumlu cevresel
davraniglar gostermektedirler. Bu durum cografya 6gretmen adaylarinin
cevre okuryazarlik diizeylerini de yiikseltmektedir. Bu sonug bize dogal
cevreyl sevmek ve korumak i¢in oncelikle dogal cevre i¢inde daha fazla
vakit gegirerek ve daha fazla ¢evresel aktivitelerde bulunarak onu daha
yakindan tanimamiz gerektigini gostermektedir. Kisaca g¢evreyi korumak
icin sevmek, sevmek icin tanimak, tanimak i¢in yasamak gereklidir.

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu ise cografya Ogretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik merak diizeyi arttikca g¢evreye yonelik
bilgilerinin ve duyussal egilimlerinin artmasi, daha fazla sorumlu
cevresel davranislar gostermeleri ve dolayisiyla ¢evreye karsi daha az
merak duyan cografya Ogretmen adaylarina gore c¢evre okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek olmasidir. Bu sonu¢ bize bireylerin dogal
cevreye olan merak diizeyleri arttinldifinda ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin de artacaginmi1 gostermektedir.

Egitim ailede baslar ve okulda devam eder. Bu aragtirmanin
sonuglart da ¢evre egitiminin ailede baslamasi ve okulda devam etmesi
gerektigini bize acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Nitekim arastirma
bulgularindan ailesinde c¢evre duyarlili@ yiiksek bireyler bulunan
cografya  Ogretmen  adaylarinin  bulunmayanlara  gbre  ¢evre
duyarhiliklarinin  daha yiiksek oldugu, daha fazla sorumlu c¢evresel
davraniglar gosterdikleri dolayisiyla ¢evre okuryazarlik diizeylerinin de
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Toplumsallasmanin aile
kurumunda bagladigr disiiniildiigiinde bireylerin 6rnek alacagi ilk
cevrecilerin ebeveynleri ve diger aile biiyiiklerinin olmasi gerekmektedir.

Cevre okuryazarligmmi olusturan bilesenler arasindaki iliskiye
bakildiginda bilgi ile duyus arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde bir
iligski, duyus ile davranis arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iligki,
bilgi ile beceri arasinda pozitif yonde diisiik bir iliski bulunmustur. Bilgi
ile davranig ve beceri ile davranis arasinda ise anlamli bir iligki
bulunamamistir. Bu sonug bize bilgi-tutum-davranis-beceri arasindaki
dogrusal iligkinin zayif oldugunu gostermektedir. Bu iliskinin zayif
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¢ikmasinda insan davraniglarinin altinda yatan icsel ve dissal nedenlerin
coklugu gosterilebilir.

Gelecekte cevre okuryazari vatandaslar yetistirme sorumlulugu
olan cografya 0gretmen adaylarinin orta diizeyde bir ¢evre okuryazari
olmasi ¢ok boyutlu olarak tlizerinde diisiiniilmesi ve tartisilmasi gereken
bir sonugtur. Bir durum c¢alismasi olan bu arastirmanin sonuglarini
literatiirdeki diger arastirma sonuclari ile birlikte degerlendirildiginde
ozellikle egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarinin 6zelde de
cografya Ogretmen adaylarmin nispeten diisiik bir cevre okuryazari
olmasmin nedenleri 6nemli bir arastirma konusu olarak ortaya
cikmaktadir.

Egitim Fakiiltelerinde, ¢evre dersleri genelde iki saat teorik olarak
yiriitilmektedir. Dersin igerigi daha ¢ok 6gretmen adaylarinin cevre ile
ilgili bilgi seviyeleri gelistirmeye yoneliktir. Ogretmen adaylarinin
cevreye yonelik duyus, davranis ve biligsel beceri gelistirmesine yonelik
olarak dersin kapsami genigletilmeli ve uygulama boyutu ihmal
edilmemelidir. Uygulama boyutunda yerel yonetimler, Ticaret ve Sanayi
Odalart Birligi, Orman Genel Miidiirliikleri, Tema, Cevko gibi sivil
toplum ve kamu kuruluslar ile igbirligine gidilerek 6grencilerin bizzat
buralarda gozlem yapmalarina ve tipki topluma hizmet uygulamalar
dersinde oldugu gibi ¢evre ile ilgili proje yapmalarina olanak saglayacak
sekilde dersin kapsami ve icerigi gelistirilmelidir.
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