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Ozet: Bu calisma keman egitiminde Ogrenme
stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin Neset Ertas
Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimiinde o6grenim
goren 11. smuf keman Ogrencilerinin  keman
performanslarina  etkisini  incelemek  amaciyla
yapilmigtir. Aragtirma modeli On-test ve son-test
kontrol gruplu segkisiz desen seklindedir. Ogrencilerin
denklikleri incelendikten sonra, yansiz atama
yontemiyle (random) deney grubu (n=6) ile kontrol
(n=6) grubu olusturulmustur. Calisma modeline dayali
olarak deney grubuna, 12 haftalik Ggrenme
stratejilerine gbre hazirlanan keman dersi G6gretim
programi uygulanirken, kontrol grubuna ise 2016
yilinda yaymlanan MEB miifredatinda yer alan
programa gore Ogretim yapilmistir. Caligmanin
evrenini 2017-2018 egitim dgretim yilinda Kirsehir 1li
Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi miizik bolimiinde
Ogrenim goren keman 6grencileri, 6rneklemini ise ayn
okulun 11. Sinifinda &6grenim goren 12 keman
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrencilere veri toplama
araglart olarak “Kigisel Bilgi Formu, Keman
Egitiminde Ogrenme Stratejileri ile Desenlenmis
Etkinlikler, Performans Degerlendirme Gézlem Formu
ve Yazili Sinav Sorular” uygulanmigtir. Verilerin
analiz edilmesiyle elde edilen sonuglarda deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin keman performanslari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Keman egitimi, ogrenme
stratejileri, keman performansi, giizel sanatlar lisesi

Abstract: The aim of this study is to investigate the
effects of activities designed with learning strategies
on violin performance of 11th grade violin students
studying at Neset Ertas Fine Arts High School Music
Department in Kirsehir. The study was designed on
pre-test and post-test control group design. Students
are assigned to the experimental group (n=6) and the
control group (n=6) which are randomly divided into
two categories with equivalent skill levels. Based on
the study model, the violin lesson training program,
which was prepared according to the 12-week learning
strategies, was applied to the experimental group,
while the control group was taught according to the
program in the Ministry of National Education
curriculum published in 2016. The universe of the
study is composed of violin students studying in the
music department of Neset Ertas Fine Arts High
School in Kirgehir in 2017-2018 academic years. The
sample is composed of 12 students studying in violin
education at music department in the 11" grade of the
same school. “Personal Information Form, Activities
Patterned with the Learning Strategies in Violin
Education, Performance Evaluation Observation Form
and Written Exam Questions” were applied to the
students as data collection tools. In the results obtained
by analyzing the data, it was found that there was a
significant difference between the violin performances
of the experimental and control group students in favor
of the experimental group.

Key words: Violin education, learning strategies,
violin performance, fine arts high school
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Giris

Ogrenme, bireyin gevresi ile iletisim ve etkilesim sonucunda olusan duygu, diisiince, tutum,
inan¢ ve davranis degisikligidir (Duman, 2012, s.46). Driscoll’e (2012, s.10) gore 6grenme,
insan performansindaki veya performans potansiyelindeki israrci bir degisimdir. Ogrenme
stratejileri, 6grenme esnasinda, 6grenci tarafindan uygulanan 6grenmeyi artirma faaliyetleridir
(Mayer, 1987, s.65). Tay (2002) 6grenme stratejilerini “Ogrencilerin 6grenme-ogretme siireci
icinde ya da bireysel hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri, zihinsel siireglerinden
gecirerek, ona anlam vermesi ve kendine mal etmesi icin gerekli olan ¢abalar1 ortaya
koymas1” (s.16) seklinde belirtmistir.

Ogrencilerin yeni bir bilgiyi 6grenmede takip ettigi bir yol vardir. Ogrencinin kullandig
strateji gelen bilginin secilmesi, orgiitlenmesi ve biitiinlestirilerek bellege islenmesi siirecini
kapsamaktadir. Ogrenme stratejileri olarak adlandirilan bu teknikler, 6grenen kisinin dgrenme
sirasinda gergeklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkiledigi diisliniilen davranislar ve
diisiinceler olarak tanimlanmaktadir (Weinstein & Mayer, 1986, s.315). Alan yazinda en
yaygin olarak kullanilan 6grenme stratejileri siiflamast Weinstein ve Mayer (1983,1986)
tarafindan yapilmistir. Sekiz ana baslik altinda ele aliman bu siniflamaya gore 6grenme
stratejilerinin  Tiirkge alan yazinda biligsel stratejilerin temel ve karmasik olarak
ayrimlandirilan  yapisinin  birlestirilerek  08renme  stratejilerinin  besli  bir  yapiya
dontistiiriildiigi belirtilmektedir (Giiven, 2004).

Bu ¢aligmada Gagné ve Driscoll’un (1988) 6grenme stratejileri siniflandirmasindan “Dikkat
stratejileri” ile Weinstein ve Mayer (1983, 1986) 6grenme stratejileri siniflandirmasindan;
Tekrar (Yineleme) Stratejileri, Anlamlandirma Stratejileri, Orgiitleme Stratejileri, Anlamay:
Izleme Stratejileri ve Duyussal Stratejiler kullanilmistir.

Dikkat Stratejileri: Ogrencinin dgrenilecek bilgi iizerinde zihinsel faaliyetlerini odaklastirdig1
stratejidir (Ytiksel, 2011, s.154). Dikkati yoneltmede kullanilan stratejilerden biri, metinde
yazilarin altim ¢izmedir. Anahtar sozcliklerin ve temel disilincelerin altinin ¢izilmesi,
ogrenciler tarafindan yaygin olarak kullanilmaktadir (Subasi, 2000).

Tekrar (Yineleme) Stratejileri: Bir metnin sesli olarak tekrarlanmasi, kopyalanmasi, metinle
ilgili notlar alinmasi, metinde énemli goriilen yerlerin altinin ¢izilmesi seklinde olmaktadir
(Weinstein & Mayer, 1986, s. 318). Bu stratejinin bilissel olarak iki énemli hedefi vardir.
Bunlar segmek yani metnin 6nemli goriilen yerlerine dikkat etmeleri i¢in 6grencilere yardimei
olmak ve edinmek yani ileride kullanmalar1 i¢in bilgilerin isleyen bellege transfer

edildiginden emin olmaktir (Weinstein & Mayer, 1983, s.3).
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Anlamlandirma Stratejileri: Yorumlama, Ozetleme, ya da yeni bilgilerin eski bilgilerle
iliskilendirilmesidir (Weinstein & Mayer, 1983, s.4). Bu stratejinin temelinde O6grencinin
karsilastig1 bilgiyi aynen almasi ya da zihnine yerlestirmesinden 6te belleginde var olan
onceden 6grenmis oldugu bilgilerle biitiinlestirerek anlam katmasi ve bu sekilde zihnine
yerlestirmesi durumudur (Siinbiil, 1998, s.31).

Orgiitleme Stratejisi: Bir metni 6zetlemek ya da hiyerarsi olusturmaktir. Orgiitleme stratejisi
tarafindan iki biligsel islem sunulmaktadir. Bunlar isleyen bellege transfer etmek i¢in bilgileri
secmek ve isleyen bellekte yer alan bilgiler arasinda iligkili yapilar olusturmaktir (Weinstein
& Mayer, 1983, s.4).

Anlamayr Izleme Stratejileri: Anlamay1 izleme stratejileri literatiirde bilis otesi (Ag¢ikgdz,
2009, s.69, Deniz, 2015), yiiriitiicti bilis (Sonmez, 2017, s.283), kavramayi izleme (Demirel,
1993, 5.58), iist bilissel (Yokus, 2010) kavramlariyla ayn1 anlamda kullanilmaktadir.
Anlamay1 izleme stratejisi, bireyin kendi anlamasindaki hatalarini tespit etmesidir. Bu
kategorideki ortak hedefler, sinifta sunulan materyalin anlasildigim1 kontrol etmek ve bir
kisinin bir ders kitabin1 okurken bir boliimiin baginda yonlendirmek amaciyla yer alan sorulari
kullanmasi igin kendi kendini sorgulamasini igermektedir. Anlamay1 izleme stratejilerinde
Ogrenci, bir lnite veya etkinlik i¢in 6grenme hedeflerini belirler, bu hedeflerin hangi
derecelerde karsilandigini degerlendirir ve gerekirse, hedefleri karsilamak i¢in kullanilan
stratejileri degistirir (Weinstein & Mayer, 1983, s.4). Duyussal Stratejiler: Ogrenmenin
psikolojik boyutu Ogretilen konular veya kullanilan yontemlerin se¢imi kadar onemlidir.
Bireyin psikolojik durumu, tutum ve davramslarim etkilemektedir. Ogrenme gibi biiyiik bir
boliimii diistinsel diizeyde gerceklesen bir faaliyet igin psikolojik durum c¢ok oOnemlidir
(Yildirim, 2003, s.146).

Performans: Egitimde 6zellikle belli alanlarda performans biiyiik énem tagir. Ornegin teknik
egitim ve sanat egitimi denilince ilk akla gelen performans agirlikli beceriler ya da beceri
driinleridir. Performansin biiyilk 6nem tasidigi sanat egitimi alanlarindan biri de miizik
egitimidir (Ugan, 2005a, S.94).

Miizik egitiminde performans bireyin alana 6zgii 6nceden belirlenen hedeflere ne diizeyde
ulastiginin Olglitiidiir. Miizik egitimi bilissel, duyussal davraniglarin yani sira devinigsel
(psikomotor) davranislarin agirlikta oldugu bir egitimdir. Bu acidan istenilen nitelikte
psikomotor davraniglarin ortaya konmasi ya da performansin sergilenmesi miizik egitiminin
en 6nemli hedeflerinden biridir.

Sarag ve Seker’e (2008) gore miiziksel performansin degerlendirilmesinde, dogruluk,

yerindelik, hiz-siire 6nceden belirlenen 6lgiit ve standartlara uygunluk, biitiinliik, giizellik ve
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etkileyicilik kriterleri 6nemlidir. Miiziksel performansi 6l¢gme, performansa ait 6zelliklerin
bireyde var olup olmadiginin gozlem sonuglarmma gore sayisal olarak belirtilmesidir.
Performans agirlikli bir degerlendirme yapilabilmesi i¢in bireye becerinin birka¢ kez
gosterilmesi, ardindan temel noktalarin vurgulanmasi ve 6gretmen tarafindan tekrar edilmesi,
Ogrencinin tekrar etmesi, becerinin tiim sekli ile uygulanmasina yardim edilmesi, 6gretilen
becerinin gézlenerek 6gretmenin gerekli diizeltme ya da pekistirecleri yapmasi ve son olarak
bireyden performans 6lgiitlerine gore kazandigi becerileri sergilemesinin istenmesidir (Sarag
&Seker, 2008).

Miiziksel performansin dlgiilebilir yanlar degisiklik gostermekle birlikte, ortak bazi 6zellikler
halinde belirlenebilmektedir. Bu 6zellikler performansin icrasinda se¢ilip-izlenen yol-yontem
ve kullanilan teknik, dogruluk ve yerindelik, hiz ve siire, dnceden saptanmis belli dlgiit ve
standartlara uygunluk, biitinlikk, giizellik ve etkileyicilik vb. olarak belirtilebilir. Her
performansta ya da onun kapsamindaki her davranista her zaman, bu 6zelliklerin tiimi birlikte
aranmaz. Miiziksel performansin altinda yer alan kritik davranislarin yetkinlik derecesi,
miizik egitiminin tiiriine, diizeyine, siiresine ve igerigine gore degisir (Ucan, 2005a, $.95).
Miizik egitiminde bireyin calma ve sdyleme alaninda sergiledigi davranislar miiziksel
performans olarak adlandirilmaktadir. Calma ve sOyleme asamalar1 bireyin psikomotor
becerilerini sergiledigi bolimdiir. Psikomotor alandaki davranislarin biiyiik ¢ogunlugu
performans degerlendirmeleri adi altinda olgiilmekte ve degerlendirilmektedir (Atak Yayla,
2004).

Psikomotor terimi, oldukca karmasik davranislar zincirinden olusan ve psiko-motor yonii agir
basan becerileri ifade etmektedir. Piyano ¢almak, voleybol oynamak, mikroskop kullanmak,
yiizmek, bisiklete binmek vb. becerilerdir. Beceri {irlinli deyimiyle de karmasik bir becerinin
icra edilmesi sonunda ortaya ¢ikan is ifade edilmektedir. Psikomotor becerilerin ayni zamanda
biligsel bir dayanagi vardir (Turgut & Baykul, 2015, 5.333).

Ogretim programlarinda ulasilmak istenen psikomotor beceriler karmasik davranislar
zincirinden olusur. Bir becerinin Olgiilebilmesi i¢in bu zincirin halkalar1 gozlenerek
puanlanmalidir. Biligsel davraniglarda oldugu gibi psikomotor becerilerin 6lgiilmesinde de
beceriyi olusturan kritik davraniglar denetlenir. Psikomotor becerilerin Glgiilmesinde

izlenecek ana basamaklar soyle siralanabilir;

1. Beceriyi olusturan davranislarin analiz edilerek 6l¢me i¢in gerekli olanlarin belirlenmesi

2. Kritik davraniglarin gézlenmesi ve puanlanmasini saglayacak bir formun hazirlanmasi
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3. Ogrencinin bireysel performansini sergileyecegi, icra edebilecegi gozlem ve sinav
durumunun olugturulmasi
4. Ogrencinin performansi sergilerken gdzlenmesi, gézlenen davramslarn dlgme aracinda

belirlenen sekle uygun puanlanmasi (Turgut & Baykul, 2015, s.334).

Performans degerlendirmesi ¢alg1 egitimcisinin O0grencisini daha Onceden belirledigi
degerlendirme Olgiitleri cer¢evesinde ve calgi calma esnasinda degerlendirmesidir. Bu
degerlendirme igerisinde 0dev verilen eser ya da etiitlerden yola c¢ikarak kazandirilmasi
hedeflenen davranislar dikkate alinir (Ciftgi & Kurtuldu, 2010).

Miizik egitiminde &zellikle bireysel olarak yapilan ve devinissel davraniglarin Slctildigi
sinavlarda oOlciilmek istenen davramiglarin tespit edilmemesi, bu davranislarin agirliklh
puanlarinin belirlenmemesi 6lgme aracinin olusturulmamasi 6lgme sonuglarinin nesnellikten
uzak olmasina sebep olmaktadir. Hatta sinavi uygulayanlarin 6lgiit davraniglar konusunda
farkli goriislere sahip olmalari sinav sonuglarini1 olumsuz etkilemektedir (Dalkiran, 2008).
Miizik egitimcilerinin ve ¢algi egitimcilerinin amaci, calacagi esere ya da pargaya
yogunlagmis, parcada nelere dikkat etmesi gerektigini bilen, zamanini iyi kullanan, 6grenme
alaninda kendini taniyabilmis 6grenciler yetistirmek olmalidir. Calgi egitimine bakildiginda;
bu egitimin dogas1 geregi ayrintili ve uzun ¢aligma saatleri gerektiren bir siire¢ oldugu agiktir.
Keman calisirken alistirma esnasinda gozlenmesi gereken en onemli kural maksimum sayida
ardigik ayrintinin izlenmesi ve kontroliidiir. Bununla birlikte, kullanilacak uygun stratejiler ile
bu ¢alisma siirecinin en etkin bigimde degerlendirilebilmesi kavrami 6grenciye dgretilmelidir
(Akm, 2013).

Keman egitimi gibi baz1 derslerde hedef alinan davramislarin bir kismi, bir tek son sinavda
Ol¢iilmeye elverigli degildir. Bir isi planlama, yapma ve degerlendirme gibi davranislar
Ogrencinin is basinda gozlenmesiyle daha iyi dl¢iiliir. Keman egitimi siirecinin sistematik bir
yapida gergeklesmesi ile Ogrencilere kazandirilan davranis degisikliklerinin ortaya
konulmasinin en Onemli gostergelerinden birisini, egitim siirecinin saglikli bir sekilde
degerlendirilmesi olusturmaktadir. Egitim doneminin her doneminde gelistirilmesi gereken
hedef davranislar ile buna uygun etiit ve eser dagarciginin belirlenmesi ve bu 6zelliklere
uygun donemlere gore degerlendirme Olgeklerinin olusturulmasi 6nemlidir. Degerlendirme
keman egitimcilerine d6grencileri yeterince tanima firsat1 verdigi gibi, yol gosterici 6zellikler
de tasir (Alpagut, 2004).

Keman egitiminde istenilen nitelikte psikomotor becerilerin icrasina dayali olan

gerceklestirilen miizikal performans ayni zamanda biligsel kazanimlarin da bir iriiniidiir.
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Calman etiit ya da eserde kullanilan yay tekniginden, miizikal dinamikleri ortaya ¢ikarmada
yayin almasi gereken pozisyona kadar pek ¢ok noktada etkili oldugu sdylenebilir.

Miizik egitimine baktigimizda agirlikli olarak devinigsel davraniglar 6n plana ¢iksa da
egitimin diger boyutlarinda oldugu gibi miizik egitiminde de tiim alanlar birbirinden kopuk
degil, birbirleriyle i¢ i¢ce gegmis durumdadir (Dalkiran, 2008).

Hallam ve dig. (2012) arastirmasinda zor boliimleri belirleme, kiigiik boliimlere ayirarak
calisma, 1sinma egzersizleri yapma, hata yaptiginda fark etme, hata yaptiginda o boliimii daha
yavas calma, metronom yardimiyla pratik yapma, ¢alma performansini kaydetme, kayitlari
dinleme ve nasil ¢almasi gerektigini diisiinme gibi 6grenme stratejilerinin kullanildigini
belirtmistir.

Miizisyenlerin calgilarinda ileri diizeyde bir performansa ulagmak i¢in uzun siireli ve etkili bir
caligma siireci gecirmeleri gerektigi alan yazinda siklikla belirtilmistir. Bu siiregte
miizisyenlerin hedeflerine ulagsmak i¢in uzun saatler boyunca ¢alismanin yani sira kisa siirede

etkili ¢aligma stratejileri kullandiklar1 da goriilmiistiir (Ozmentes, 2016).

Problem Ciimlesi

Keman egitiminde 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin Neset Ertas Giizel
Sanatlar Lisesi Miizik Bolimiinde 6grenim goren 11. sinif keman 6grencilerinin keman

performanslarina etkisi var midir?
Alt Problemler

1. Deney grubu 6grencilerinin keman performanslarinin 6n-test son-test ortalama puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin keman performanslarinin on-test son-test ortalama puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile 6grenme
stratejilerinin kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin keman performanslar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma nicel aragtirma tiirlerinden gergek deneysel desen igerisinde yer alan gn-test ve son-
test kontrol gruplu seckisiz desen seklindedir. Bu desende ilk olarak deneysel calisma
yapilacak denekler arasindan seckisiz atama yolu (rastgele) ile bir deney ve bir kontrol grup
olmak tizere iki grup olusturulmaktadir. Daha sonra deney ve kontrol grubunda yer alan
deneklerin uygulama yapilmadan 6nce bagimli degiskene ait dl¢timleri alinmaktadir. Deney
grubuna deneysel islem yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir islem uygulanmamaktadir.
Son olarak da gruptaki deneklerin bagimli degiskene ait dl¢iimleri ayni ara¢ ya da aracin es
formu kullanilarak tekrar elde edilmektedir (Biiylikoztiirk ve dig., 2009, s.196; Biiyiikoztiirk,
2001, s.21). Yapilan arastirmada arastirma grubu igerisinde yer alan 12 6grenci 6 kisilik iki
gruba ayrilmistir. Ogrencilerin gruplara atamasi segkisiz (rastgele-random) yolla yapildig igin

arastirma modeli gercek deneysel desen igerisinde yer almaktadir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kirsehir ili Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi miizik boliimiinde
Ogrenim goren keman 6g8rencileri, 0rneklemini ise ayni okulun 11. sinifinda 6grenim goren 12

keman 6grencisi olusturmaktadar.

Tablo 1

Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet N
Kiz 6
Erkek 6
Toplam 12

Arastirma gruplarinin denkliginin belirlenmesi. Arastirma, bir deney ve bir kontrol grubu
olmak tizere iki grup lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma ornekleminde yer alan 6grenci
gruplariin denkligini aragtirmak icin Keman Dersi Performans Degerlendirme on-test

ortalama puanlari arasinda “Mann Whitney U-Testi” yapilmistir.
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Tablo 2

Keman Dersi Performans Degerlendirme On-test Ortalama Puanlar: “Mann Whitney U-
Testi ” Sonuglar

Grup N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplam

Deney 6 6,33 38,00 17,00 0,873

Kontrol 6 6,77 40,00

Tablo 2’deki sonuglara gore, deney ve kontrol grubunda bulunan keman &grencilerinin
Keman Dersi Performans Degerlendirme On-test ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farklilik goériillmemistir (U= 17,00, p>0,05). Bulunan sonuca gore deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin keman dersi performanslarinin esit diizeyde olduklari kabul edilebilir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araglari olarak, Orneklemde yer alan Ogrencilere performans
degerlendirme gozlem formlari, yazili sinav sorular1 ve 6grenme stratejileri ile desenlenmis

etkinlikler ve ¢alisma yapraklar1 uygulanmistir.

Keman egitiminde ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinlikler. Etkinlikler
hazirlanirken; MEB 2016 yili keman dersi 6gretim programinda yer alan miizik 11. simf
tiniteleri, 6grenme alanlari, konulari ve kazanimlari incelenmistir (MEB, 2016). Deney ve
kontrol grubu random (rastgele) yoOntemiyle belirlendikten sonra ogrencilerin c¢alisma
kapsaminda belirlenen iinitelere iliskin 6grenme diizeyleri ve uygulama ¢alismalar1 hakkinda
keman Ogretmenleri ve Ogrencilerle yapilan 6n goriismeler sonucunda elde edilen bilgiler

dogrultusunda 6grencilerin seviyelerine uygun etiit ve eser se¢imi yapilmaistir.
Deneysel siirecte etkinliklerde kullanilacak etiit ve eserler sunlardir;

e Curci, A. G-Dur etit

e Pracht, R. D-Dur etiit

e \Wohlfahrt, F. B-es Dur etiit

e Hohmann g-moll etiit

e Sensoy, A. Nihavent Sark1

¢ Biilbiiliim altin kafeste Muhayyerkiirdi Rumeli Tiirkiisii
e Seybold, A. C-Dur etiit Staccato

e Komarinski, A. a-moll etiit Martele
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Keman egitiminde ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin pilot
uygulamasi. Pilot ¢aligma, uzman degerlendirmesi ve bire bir degerlendirme sonunda
programda yapilan degisikliklerin etkililiini ve 6grencilerin karsilasabilecegi baska 6grenme
problemlerinin olup olmadigini tespit etmek, 6gretim siiresini ve Ogretimin amaglandigi
ortamda yapilip yapilamayacagmi belirlemek amaciyla yapilmaktadir (Yalin, 2008). Bu
sebeple deneysel calisma igin etiit ve eserler belirlendikten sonra hazirlanan “Keman Egitimi
Ogrenme Stratejileri ile Desenlenmis Etkinlikler” igin 2016-2017 egitim-6gretim yilinin
ikinci doneminde Neset Ertag Glizel Sanatlar Lisesi’nin miizik bolimi 11. Sinifinda 6grenim
goren 6 keman G6grencisi ile pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda galisilan eser
ve etiitlerin seviyeleri, seslendirmede yasanan teknik ve miizikal zorluklar dikkate alinarak

etkinlikler yeniden diizenlenmistir.

Keman egitiminde o0grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin asil
uygulamasi. Calismanin asil uygulamasi 2017-2018 egitim 6gretim yili ikinci doneminde
Neset Ertas Glizel Sanatlar Lisesi’nin miizik boliimii 11. Siifinda 6grenim goéren 12 keman

ogrencisi ile yapilmistir.

Deney grubu uygulama siireci, deney grubunda yer alan 6grencilerin keman derslerinde,
keman egitimi Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin uygulandigi 12 haftalik
toplamda 24 saati kapsamaktadir. Kontrol grubunun uygulama siireci ise, MEB 2016 yili
miifredat kapsaminda yer alan keman dersi konularmin uygulandig1 12 haftalik toplamda 24

saati kapsamaktadir.

Hazirlanan etkinliklerde arastirma kapsaminda ele alinan Ogrenme stratejilerinin  tiim
boyutlarina yer verilmistir. Ogrenme stratejileri her etkinlikte konuya gore farkli sayida ve
karisik olarak kullanilmistir.  Etkinliklerde deney grubunda Ogrenme stratejilerinin
kullanimina yonelik uygulamalar yapilmis olup yapilan uygulamanin hangi strateji olduguna

iliskin 6grencilere bilgi verilmemistir.

Kontrol grubuna verilen c¢alisma yapraklarinda miifredata uygun olarak ders islenmis ve
O0grenme stratejilerine yonelik uygulamalar yaptirilmamistir. Calisma yapraklarinda 6grenme
stratejileri uygulamalarina yer verilmemistir. Miifredatta yer alan etkinlikler yaptirilirken
miifredatta belirtilen agiklama, soru-cevap, gosterip yaptirma ve aktif 6gretim yOontemleri

kullanilmustir.
Deneysel siirecte gergeklestirilen etkinliklerde kullanilmak tizere hazirlanan materyaller;

1. Deney grubu 6grenme stratejileri ile desenlenmis ders plani
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2. Kontrol grubu ders plani
3. Deney grubu calisma yapragi
4. Kontrol grubu ¢aligma yapragi

Performans degerlendirme gozlem formu. Arastirmanin amaci dogrultusunda

gelistirilen bir diger veri toplama araci ise Ogrencilerin keman performans becerilerini

Olcmeyi saglayan “Performans Degerlendirme G6zlem Formu” dur.

Siire¢ performansinin degerlendirildigi deneysel siirecte, deney ve kontrol gruplarinda her

etkinlik sonunda bireysel performanslari degerlendirmek icin performans degerlendirme

gozlem formu kullanilmistir. 3°1i likert tipinde hazirlanan formda gozlenecek davraniglar

Gergeklesti (3) Kismen (2) Gergeklesmedi (1) seklinde degerlendirilmistir. Toplam 10

maddeden olusan form maksimum 30 puan iizerinden degerlendirilerek alinan puanlar yiizliik

sisteme ¢evrilmistir. Performans gzlem formu asagida belirlenen kriterlerden olusmustur;

o B~ w0 D

6
5
8.
9

Hazir bulunusluk

Yay tekniklerini uygulama

Yayin boliimlerini dogru kullanma

Notalar1 dogru ve temiz seslendirme (Entonasyon)

a) Il. pozisyonda kalici parmak numaralarina uygun ¢alma

b) I-111. pozisyonlar arasi gegisli parmak numaralarina uygun ¢alma

c) |. pozisyonda parmak numaralarina uygun ¢alma (etkinliklerde islenen konulara

gore 5. maddede bu kriterlerden bir tanesi kullanilmistir.)

. Notalar1 tarttimina uygun ¢alma

Ritmik butiinlik

Ton kalitesi

. Uygun hizda ¢calma

10. Uygun giirliikte ¢alma

Performans testleri ile performansin niteligi, siire¢ ve iriin yonlerinin tasidigi ozellikler,

egitimle gerceklestirilebilirlik ve Olgiilebilirlik dereceleri daha iyi ¢oziimlenebilir. Ayrica,

ogrencilerin 6grenme diizeyi, eksikligi, giicliigl, 6gretimin etkililigi, programin saglamligi ve

Ogretim siirecine dair daha gecgerli ve giivenilir veriler elde edilebilir (Ugan, 1987).

Performans gozlem formundaki maddeler ile keman dersi igeriginin paralellik gostermesine,

Olgme aracmin Ogrencilerin  seviyesi goz Oniinde bulundurularak diizenlenmesine ve
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puanlamanin acik ve anlasilir bir sekilde yapilmasina dikkat edilerek performans gozlem

formunun gecerli olmasi saglanmistir (Cepni, 2012, 5.282).

Performans Olgiitleri belirlemede Oncelikle yontem (siireg) yoksa {riinii mii (sonucu)
gozlemlenecegine ya da her ikisini birden gozlenip izlenecegine karar verilmesi gereklidir.
Performans Olgiitlerini belirlemede anahtar, performans veya iiriiniin igindeki unsurlar
ayrintili olarak saptanmalidir. Bu unsurlar gozlenebilmeli ve dl¢tilebilmelidir (Dalkiran, 2006,
s.8).  Performans gozlem formu hazirlanirken 6grenme stratejileri ile desenlenmis
etkinliklerde belirlenen konular, kazanimlar gbz 6niine alinarak 6grenme 6gretme durumlari
tamamlandiktan sonra her Ogrencinin kemandaki bireysel performanslarinda gozlenmesi
beklenen davraniglar belirlenmis ve kriterler ic keman egitimcisinin goriisleri dogrultusunda
olusturulmustur. Performans gozlem formunun Olgiitleri belirlendikten sonra etkinliklerin
uygulandigr deneysel ¢alismada hem siire¢ performanslart hem de deneysel ¢alisma
sonucunda sonu¢ performanslart deney ve kontrol gruplart i¢in ayr1 ayri gozlenip

degerlendirilmistir.

Performans gozlem formu deneysel ¢alisma Oncesi ve sonrasinda kullanilmak {izere deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerde keman ¢alma becerilerinin gozlenmesi amaciyla 3’1ii likert
tipi olarak hazirlanmistir. Toplam 10 maddeden olusan formdan alinabilecek en yiiksek 240
puan ve formdan alinabilecek en diisiik 80 puandir. Elde edilen toplam puan 100’liik sisteme
cevrilmigtir. Formda O6grencilerin keman ¢almadaki teknik ve miizikal performanslarini
degerlendirmeye yonelik maddeler yer almaktadir. Deneysel siliregte 8 konuya iligskin
performans gozlem formundaki her kriter i¢in toplam 8 uygulama 6rnegi yazilmistir. Her
madde 8 farkli konuda belirlenmis uygulama 6rnegi ile gozlemlenerek puanlanmistir. Secilen
etiit ve eserlerin bir kesiti verilerek kisaltilmigtir. Arastirmada keman performansi
ogrencilerin biligsel bilgi diizeyleri (yazili sinav sorularindan aldiklari puan) ile deneysel
stirecteki etkinliklerin uygulanmasi sonucunda degerlendirme formundan aldiklar1 puanlarin
ortalamast ve uygulamada performans degerlendirme formundan aldiklar1 puanlarin
ortalamasimnin her birinin yiizliikk sistemdeki karsiligimin aritmetik ortalamasi seklinde

belirlenmistir.

Ogrencilerin 6n test puanlari; n-test performans degerlendirme formundan aldiklar1 puan
ile yazili sinav (On-test) sorularindan aldigr puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak

hesaplanmistir. Bu sekilde deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlar1 belirlenmistir.
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Ogrencilerin son-test puanlari; son-test performans degerlendirme formundan aldiklari
puanlar ile yazili sinav (son-test) sorularindan aldiklari puanlarin ve siire¢ performanslarinin
(deneysel c¢alisma) ortalama puanlarinin  toplaminin  aritmetik ortalamasi alinarak

hesaplanmustir. On-test ve son-testte kullanilan etiit ve eserler ile yazili sinav sorulari aynidir.

Performans degerlendirilmesinde giivenirligi saglamak ve gézlemlerin objektifligini artirmak
icin (Cepni, 2012, s.284) arastirmanin yapildig1 giizel sanatlar lisesinde keman Ogretmeni
olarak gorev yapan iki keman Ogretmeni ve arastirmaci ile birlikte 3 farkli gozlemci

tarafindan her bir 6grenci i¢in performans gézlem formu doldurulmustur.

Daha sonra, ii¢ uzman bir araya gelerek 6grenciler i¢in verdikleri puanlar karsilagtirmiglardir.
Karsilastirmalarda gériis birligi ve goriis ayrilig tespit edilerek gozlem formu giivenirligi
Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + gorlis ayrilig
formiilii kullanilarak hesaplanmistir (s.64). Miles ve Huberman (1994) arastirmaci
degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve {izeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde
bir giivenilirligin saglanmis oldugunu belirtmistir. Bu arastirmaya 6zgii olarak gergeklestirilen
giivenirlik ¢alismasinda uzmanlar arasinda %95 oraninda bir wuzlagma (giivenirlik)

saglanmistir.
On-test ve son-test icin belirlenen etiit ve eserler su sekildedir;

e Sitt, H. D-Dur III. pozisyon kalic1 etiit

e Wohlfahrt, F. d-moll I-III. pozisyon geg¢isli etiit
e Ries, H. B es-Dur etiit

e Joachim, J. & Moser, A. g-moll etiit

e Afacan, S. Nihavent ezgi

e Duran, G. Muhayyerkiirdi Sarki

e Sevcik, O. C-Dur Staccato etiit

e Gamel, G. D-Dur Martele etiit

Yazili smav sorulari. Yazili smavlar esnek ve farkli bigcimlerde maddelerin
kullanilabildigi cevaplayicinin cevabi kendine 6zgii bir sekilde tasarlayarak sunma imkani

sagladig1 siavlardir (Oosterhof’tan aktaran, Yilmaz, 2012, s.169).

Deneysel ¢aligmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dn-test ve son-testte
etkinliklerin hazirlandig1 konulara iligkin biligsel basarilarin1 6lgmek amaciyla toplam 13
Klasik tipte yazili smav sorusu hazirlanmistir. Deneysel ¢alisma i¢cin MEB (2016) “Giizel

Sanatlar Lisesi Calgi Egitimi Keman Dersi Ogretim Programi” incelenmistir. Unite ve
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konularin se¢iminde temel beceriler ve kazanimlarin en fazla oldugu {initeler alinmistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin uygulama seviyeleri dikkate alinarak

konulara iligskin 6rneklerin belirlenmesinde farkli kaynaklardan sec¢ilmesine dikkat edilmistir.

Keman dersi 6gretim programinda da etiit ve eser seciminde d8renci seviyesinin gdz Oniine
alinmasi gerektigi belirtilmistir. Bu diisiincelerden hareketle deneysel ¢alisma ig¢in 10. sinif
programinda yer alan iki iinite, 11. siniftan bir iinite olmak {izere toplam ii¢ {inite ve buna

bagli 8 konu sec¢ilmistir. Bunlar;
1. Unite: III. Pozisyonda Kalisli ve Gegisli Calismalar
Konular: 1: I1I. Pozisyonda kalarak dizi, etiit ve eser ¢calma
2: I-111. Pozisyonlar arasi gegisli dizi, etiit ve eser calma
2. Unite: Tonal-Makamsal Dizi, Etiit ve Eserler
Konular: 1: Si bemol major tonunda dizi, etiit ve eserler
2: Sol minor tonunda dizi, etiit ve eserler
3: Nihavent makaminda dizi, etiit ve eserler
4: Muhayyerkiirdi makaminda dizi, etiit ve eserler
3. Unite: Keman Calmada Temel Yay Teknikleri
Konular 1: Martele calma teknigi
2: Staccato (kisa ve kesik) ¢alma teknigi

Yazili sorular1 3 keman egitimcisinin goriisleri dogrultusunda diizenlenerek kapsam
gecerliligi saglanmistir. Miles ve Huberman (1994)’in formiili kullanilarak uyum yiizdesi
hesaplanmis ve giivenirlik %95 ¢ikmistir. Yazili sinav sorularimin her biri 10 puan olup
sorular 130 puan lizerinden degerlendirilmis, 6grencinin aldigi puan daha sonra 100’lik

sisteme ¢evrilmistir.
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Bulgular ve Yorumlar

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar
Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin deney grubu &grencilerinin  keman
performanslarina etkisi olup olmadigin1 anlamak icin “Wilcoxon isaretli siralar testi”

yapilmustir.

Tablo 3

Deney Grubu Ogrencilerinin Keman Performanslart Ortalama Puanlarimin  “Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi” Sonuclar:

Son-test On-test N Sira Ortalamast Sira Z P
Toplam1

Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,201* 0,028

Pozitif Sira 6 3,50 21.00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Ogrencilerin deney oncesi ve deney sonrast keman performanslarmin ortalama puanlar
arasinda anlamli bir farklhilik oldugu gorilmiistiir (z=2,201, p<0,05). Bu anlamh farklilik
deney grubu ogrencilerinin keman performanslarinda 6grenme stratejileri ile desenlenmis

etkinliklerin kullanilmasinin etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubu ogrencilerinin keman performanslari 6n-test son-test ortalama puanlar
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini anlamak icin “Wilcoxon isaretli siralar testi”

yapilmustir.

Tablo 4

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Keman Performanslart Ortalama Puanlarimn “Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi” Sonuclari

Son-test On-test N Sira Sira z P
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 0 0,00 0,00 2,070* 0,038

Pozitif Sira 6 3,00 15,00

Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali
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Kontrol grubu o6grencilerinin 6n-test son-test keman performanslari ortalama puanlar

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (z=2,070, p<0,05).

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin kullamldigi deney grubu ile 6grenme
stratejilerinin  kullanilmadig1 kontrol grubu &grencilerinin keman performansi son-test
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla iliskisiz

Olctimler i¢in “Mann Whitney-U testi” yapilmistir.

Tablo 1

Osrencilerin Keman Performanst Son-test Ortalama Puanlarimn Gruba Gére “Mann
Whitney-U Testi” Sonuglar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 6 9,00 54,00 3,00 0,016
Kontrol 6 4,00 24,00

“Mann Whitney-U testi” sonucuna gore 12 haftalik deneysel ¢alisma sonucunda 6grenme
stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile 6grenme stratejilerinin
kullanilmadig1r kontrol grubu o6grencilerinin keman performanslar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur (U=3,00, p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubu oOgrencilerinin  ( x =9,00), kontrol grubu O6grencilerine ( x =4,00) gore keman
performanslarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu, 6grenme stratejileri ile
desenlenmis etkinliklerin, 6grencilerin keman performanslarini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin keman performans ortalama puanlari

Sekil 1°de gosterilmistir.
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KEMAN PRFORMANS
ORTALAMA PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 1.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin keman performansi ortalama puanlari

Sonug ve Tartisma
Deney grubu 6grencilerinin keman performansi on-test son-test ortalama puanlar1 arasinda
anlamli farklilik oldugu gorilmistir (z=2,201, p<0,05) (Tablo 3). Bu anlamli farklilik
O0grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin kullanilmasinin deney grubu 6grencilerinin
keman performanslar: tizerinde etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Kontrol grubu
ogrencilerinin ise keman performanslar1 on-test son-test ortalama puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik oldugu gériilmustiir (z=2,070, p<0,05) (Tablo 4). Pressley ve McCormick (1995)
O0grenme siirecinde 6grenme stratejilerinin kullanilmasinin 6grenci performansini dogrudan
etkiledigini belirtmislerdir. Simsek ve Balaban (2010) ise kullanilan 6grenme stratejileri ne
kadar yiiksek olursa, 6grenci performansinin da o oranda yiiksek oldugunu belirtmiglerdir.
Ogrenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanan o6grencilerin aym zamanda keman
performanslari da yiikselmektedir. Ozer (2010) anlamlandirma strateji kullanilarak yiiriittiigii
deneysel c¢alismasinda piyano derslerinde Ogrencilerin piyano performanslarinda artig
oldugunu belirtmistir. Guerroro’ya (2008) gore, 6grencilerin ¢algt performansinda ilerlemeleri
i¢in 6z diizenleyici stratejileri etkili kullanmalar1 gereklidir. Chung (2006), ortaokulda piyano
egitimi goren basar1 diizeyi yiiksek 6grencilerin daha fazla strateji kullandiklarini belirtmistir.
Atlas, Taggart ve Goodell (2004), calismalarinin sonucunda 6grenme stratejilerinin kullanimi
ile akademik performans diizeyi arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulmusglardir. Kullanilan
O0grenme stratejileri ne kadar ¢ok olursa, 6grenci performansi o kadar fazla olmustur. Benzer
sekilde Cho ve Ahn (2003) ¢alismasinda 6grencilerin daha fazla strateji kullandiklarinda daha

basarili olduklarin1 belirtmislerdir. Literatiirde yer alan arastirmalarda genel olarak, basarili
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ogrencilerin bagarisiz Ogrencilerden daha fazla Ogrenme stratejilerini  kullandiklar
belirtilmistir (Cho & Ahn, 2003; Paris & Myers, 1981; Tait & Entwhistle, 1996).

Er ve Kus Ozer (2011) yaptiklar1 deneysel ¢alisma sonucunda piyano dersinde kullanilan
anlamlandirma stratejilerinin, Ogretmen merkezli yaklasima gore Ogrencilerin piyano
ogrenmelerindeki basariy1 arttirdigini tespit etmislerdir. Ozmentes (2013), 6grencilerin ¢algi
egitiminde performanslarini artirmak igin derslerde uygun Ogretim strateji ve yontemlerin
Ogretmen tarafindan kullanilmasinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Calgi egitiminde 6grenci
performansinin artirtlmasinda kullanilan yontem, 6grencinin giinliikk calisma stiresi, verimli
caligmasi, duyussal 6zellikleri ve biligsel stratejilerin gerekli oldugunu belirtmistir.

12 haftalik deneysel ¢alisma sonucunda Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin
kullanildig1 deney grubu ile Ogrenme stratejilerinin  kullanilmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin keman performanslar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur
(U=3,00, p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin keman
performanslar1 (x=9,00), kontrol grubu 6grencilerine (x=4,00) gore daha yiiksektir (Tablo 5).
Bu bulgu, 0grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin, &grencilerin  keman
performanslarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Yokus (2009) ¢alismasinda, deney
grubundaki O6grencilerin uygulama siireci sonunda piyano performans basarilarinda artig
oldugunu ve ayrica bu artisin kontrol grubuna oranla deney grubunda daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Aydiner Uygun ve Kilinger (2012), caligmalarinin sonucunda 6grencilerin bagari
diizeyi ve piyano repertuvarini grenmede kullandiklar1 6grenme stratejilerinin diizeylerinin
birbirine paralel olarak artis gdsterdigini, basar1 diizeyi arttikca ilgili 6grenme stratejilerinin
kullanilma diizeyinin de arttigim1 saptamiglardir. Hallam (2001) c¢algi performansinin
artirilmasinda 6grencilerin iist biligsel becerileri kullanabilmesi gerektigini belirtmistir. Braten
ve Olaussen (1998), motivasyonel inanclar ile 6grenme stratejilerinin kullanimi arasindaki
iligkiyi arastirmislar ve 6grencilerin bir hedefe ulasmak i¢in ¢ok calistiklarinda daha fazla ve
daha iyi stratejiler kullandiklarini fark etmisglerdir.

Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki oneriler getirilmistir.

1. Deneysel siiregte uygulanan 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin 6grencilerin
keman performanslarimi artirdigr sonucu elde edilmistir. Keman egitiminde 6grencilerin
performanslarini iist diizeylere tasimak i¢in giizel sanatlar lisesi 9,10,11ve 12. siiflarinda

yer alan keman dersi konularinda 6grenme stratejileri kullanilarak islenmesi onerilebilir.
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2. Ogrenme stratejileri ile desenlenen keman egitimi 6grencilerin hem dgrenme stratejilerini
kullanma diizeylerini hem de keman performanslarin1 artirmasindan dolayr ders

kitaplarinin 6grenme stratejileri ile desenlenmesi Onerilebilir.

3. Ogretmen tarafindan kullamlan ve kullandirilan 6grenme stratejilerinin dgrencinin
ogrenme stratejilerini  kullantmini  artirdign tespit edilmistir. Ogrencilere &grenme

stratejileri 6gretilerek bu stratejileri etkili bir sekilde kullanmalar1 saglanabilir.

4. Deneysel olarak yapilan bu c¢alismanin elde edilen sonuglarina bakilarak, yapilacak

calismalar eylem aragtirmasi modeline gore tasarlanabilir.

5. Bu arastirmada elde edilen sonuglar c¢ergevesinde program gelistirme siireclerinde

ogrenme stratejileri dikkate alinabilir.

6. Keman egitimi derslerinde 6grenme stratejileri dgretilerek dgrencilerin bireysel keman
caligmalarinda kullanabilmeleri saglanabilir. Bu sayede oOgrencilere ¢aligmalarini
planlama, sorgulama, kontrol etme, performansini degerlendirme gibi stratejik ¢alisma

bilinci kazandirilabilir.

7. Calisilacak konuyla ilgili olarak etiit, eser ve benzeri yapitlara nasil yaklasilmasina
yonelik teorik ve uygulamali olarak yapilacak stratejik c¢aligmalar &grencinin nasil
calisacag1 noktasinda yol gosterici olabilir ve 6grencilerin stratejik 6grenici olmalarini
saglayabilir. Bu durum o6grencilerin keman performanslarini artirmada etkili olabilir.
Keman performansinin artmasi dgrencinin bilissel ve duyussal kazanimlarini olumlu

yonde etkileyebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Learning is the change in emotions, thoughts, attitudes, beliefs and behaviors as a result of
communication and interaction with an individual's environment. Learning is a persistent
change in human performance or performance potential. Learning strategies are activities to
increase learning by the student during learning. In the study, learning strategy classification;
Repetition Strategies, Meaning Strategies, Organizational Strategies, Understanding

Monitoring Strategies and Affective Strategies were used.

In education, performance is especially important in certain areas. For example, when it
comes to technical and arts education, the first thing that comes to mind is performance-based
skills or skill products. One of the fields of art education where performance is of great

importance is music education.

Performance in music education is a measure of the level of achievement of the individual's
predetermined goals in the field. Music education is a cognitive, affective and psychomotor
behavior. In this respect, it is one of the most important goals of music education to reveal the

desired psychomotor behaviors or to exhibit the performance.
Purpose

The aim of this study is to investigate the effects of activities designed with learning strategies
on violin performance of 11th grade violin students studying at Neset Ertas Fine Arts High

School Music Department in Kirsehir.

Problem Sentence
Do the activities designed with learning strategies in violin education have an effect on violin
performances of 11th grade violin students studying at Neset Ertas Fine Arts High School
Music Department?

Method
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The study was designed on pre-test and post-test control group design. Students are assigned
to the experimental group (n=6) and the control group (n=6) which are randomly divided into
two categories with equivalent skill levels. Based on the study model the violin lesson
training program, which was prepared according to the 12-week learning strategies, was
applied to the experimental group, while the control group was taught according to the
program in the Ministry of National Education curriculum published in 2016. The universe of
the study is composed of violin students studying in the music department of Neset Ertas Fine

Arts High School in Kirgehir in 2017-2018 academic years.

The sample is composed of 12 students studying in violin education at music department in
the 11" grade of the same school.

“Personal Information Form, Activities Patterned with the Learning Strategies in Violin
Education, Performance Evaluation Observation Form and Written Exam Questions” were

applied to the students as data collection tools.
Results

In order to understand whether the activities designed with the students' learning strategies
have an effect on the violin performances of the experimental group students, “Wilcoxon

Signed Rankings Test” was conducted.

It was found that there was a significant difference between the average scores of students'
violin performances before and after the experiments designed with learning strategies
(z=2,201, p <0.05). This significant difference reveals that the use of learning strategies and
activities designed with the students' violin performances were effective in the experimental
group.

In order to understand whether there was a significant difference between the violin
performances pre-test post-test average scores of the control group students, “The Wilcoxon

Signed Rankings Test” was performed. There was a significant difference between the pre-

test post-test violin performance scores of the control group students (z = 2,070, p <0.05).

In order to determine whether there was a significant difference between the violin
performance post-test mean scores of the experimental group and the control group students,
“Mann Whitney-U test” was used.

96



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-ISSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayi: 54 Sayfa: 74-105

According to the results of the "Mann Whitney-U test", a significant difference was found
between the experimental group using learning strategies and activities in the 12-week, and

the control group students whose learning strategies were not used (U = 3.00, p <0.05).

When the average rank of the students in the experimental group (x= 9.00), it was understood
that the violin performance was higher than the control group students (x=4.00). This finding
showed that activities designed by learning strategies were effective in improving students'

violin performance.
Discussion, Conclusion and Recommendation

As a result of the research, it was seen that there was a significant difference between the pre-
test post-test average scores of violin performance of experimental group students. This
significant difference reveals that the use of activities designed with learning strategies has an

effect on violin performances of experimental group students.

Pressley and McCormick (1995) stated that the use of learning strategies in the learning
process directly affects student performance. Simsek and Balaban (2010) stated that the
higher the learning strategies used, the higher the student performance. Students who use

learning strategies effectively increase their violin performances at the same time.

EK: Deney Grubu i¢in Ogrenme Stratejileri ile Desenlenmis Ornek Ders Plam

A. BiCIMSEL BOLUM

Ders: Tiirk ve Bat1 Miizigi Calgilar1 (Keman)

Simif: Miizik -11

Siire: 40+40 dk.

Ogrenme Alami: Kemanda Pozisyonlar

Unite: Ugiincii Pozisyonda Kalic1 ve Gegisli Calismalar

Konu: Ugiincii Pozisyonda Kalarak Etiitler Calma

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi: Anlatim, Soru-cevap, Gosterip yaptirma, Uygulama, Dikkat, Tekrar
(Yineleme), Anlamlandirma, Orgiitleme, Anlamayi izleme, Duyussal stratejiler

Kaynak kitaplar: Darendelioglu, H.& Mojarrabi Tabrizi, G. (2017). Tiirk ve Bati miizigi ¢algilar1 keman ders
kitab1 11. Simf (Birinci Baski). Ankara: MEB

Oksiiz, 0.& Oksiiz, O. (2018). Ortadgretim ¢algi egitimi keman 11 ders kitabr devlet kitaplari (Birinci Baski).
Ankara: MEB

Ugan, A. (2005b). Keman ders kitabi lise 2 (Birinci Baski). Ankara: MEB

Arac ve Gerecler: Keman, metronom, ¢aligma yapraklari, nota sehpasi, renkli kalemler
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Konunun Oriintiisii
1. 1ll. Pozisyonda sesler
2. I pozisyonda parmaklarin almasi gereken durumlar
3. 1IL pozisyonda kalict durumda etiit galma
Ana Nokta
III. pozisyonda parmaklarin dogru konumlanmasi, tiim tellerde parmaklara karsilik gelen seslerin kavranmasi,
dogru ve temiz ¢alma agisindan 6nemlidir.
Yardimci Noktalar
II1. pozisyonda parmaklarin teller iizerine konumlanmasinin 6gretmen tarafindan 6rneklenerek gosterilmesi
Her telde III. pozisyona sol elin sap iizerinde yumusak bir kayma hareketinin gosterilmesi

Tuse/ tel iizerinde hafif ylizme hareketinin gosterilmesi

Kazanimlar
1. 1. pozisyonda parmak numaralarin tanir.
2. 1ll. pozisyonda kalic1 olarak diziler ¢alar.
3. Ill. pozisyonda kalici etiitler calar.

B. GIRIiS BOLUMU
Dikkat Cekme: Kemanda sol elimizin yerini degistirerek farkli sesler elde ederiz. Bugiine kadar yaptigimiz
caligmalarda I. pozisyonda ¢alismistiniz. Ogretmenin I11. pozisyonu kullanarak bir ezgi ¢almasi I-111. pozisyonlar
arasindaki sol el hareketini 6grencilerin dikkatle izlemesini ister.
Hedeften Haberdar Etme: Cocuklar bugiin kemanda III. pozisyonu 6grenecegiz. III. pozisyon keman egitimi
i¢in yazilan eserlerde ¢ok kullanilan ve sik karsimiza ¢ikan bir pozisyondur.
Giidiileme: Bu dersimiz sayesinde I1l. pozisyonda kalici olarak alistirmalar yaparak, bir etiit ¢alacagiz. Aym
zamanda keman ¢almada 6nemli bir yere sahip olan pozisyonda ¢almay1 6greneceksiniz. Sizler kendinizi hazir
hissediyor musunuz? Sorusunun yoneltilmesi.
On Bilgileri Harekete Gegirme: Cocuklar la telinde 3.parmagimizla hangi sesi caliyorduk? Re sesi ayni sekilde
re telinde hangi sesi ¢aliyorduk? Sol sesi cevabi almir. Sol telinde 3.parmagimzla do sesini, mi telinde
3.parmagimizla la sesini g¢aliyorduk. O halde 1.pozisyonda tiim tellerde 3.parmagimizla ¢aldigimiz sesleri

1.parmagimizla ¢alacagiz. diyerek etkinliklere gecilmesi.

C. GELISTIRME BOLUMU
1. ETKINLIiK

Asagida La ve Re tellerinde gosterilen sesleri ve parmak numaralarimi inceleyiniz.
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Sol el 1. pozisyonda tutus sekli bozulmadan dirsekten yapilan gevsek bir kol hareketi ile tuse/tel iizerinde
kaydirilarak III. pozisyona getirilir. Bu harekette tutus bozulmadan sol kol, el ve parmaklar ayni anda hareket
etmelidir.

III. pozisyon, tiim tellerde I. pozisyonda 3. parmagimizla bastigimiz sesleri 1. parmagimizla bastigimiz yerden
baglar.

Asagida sizden istenen uygulamalar1 yapimz.

1. Yukarida yer alan 6rneklerdeki I. pozisyon ile gdsterilen ifadeleri daire i¢ine aliniz.

2. Yukarida yer alan 6rneklerdeki III. pozisyon ile gosterilen ifadelerin altini ¢iziniz.

3. Dizek iizerinde mi telindeki III. pozisyondaki sesleri ve parmak numaralarini tizerinde gosteriniz.
)
7
y o8
[ an
U
e
4. Asagidaki dizek tizerinde sol telinde yer alan III. pozisyondaki sesleri ve parmak numaralarini {izerinde
gosteriniz.
f)
4
y o
[ fan)
ANV
o)
5. [III. pozisyonda Re ve La tellerini kapsayacak sekilde ikilik nota degerleri ile 4/4 6lciide 1 oktav sol
major diziyi ¢ikici ve inici olarak yazarak parmak numaralarini tizerinde gosteriniz.
)
7
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[ an
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e
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6. 1. pozisyonda Sol ve Re tellerini kapsayacak sekilde dortliik nota degerleri ile 2/4 6l¢iide 1 oktav do

major diziyi ¢ikict ve inici olarak yazarak parmak numaralarini iizerinde gosteriniz.

~ >

diziyi ¢ikici ve inici olarak yazarak parmak numaralarini {izerinde gosteriniz.

III. pozisyonda La ve Mi tellerini kapsayan sekizlik nota degerleri ile 2/4 6l¢iide re major tonda 1 oktav

AJE SN

8. 1II pozisyonda kalict durumda tiim tellerde yukarida uygulama yaptiginiz tonlar1 diisiinerek 1,2,3 ve 4.

parmagimizin bastigi sesleri asagida verilen tablo tizerinde doldurarak, gruplandirimiz.

I11. Pozisyon Sol Teli Re Teli La Teli Mi Teli
1.parmak Do

2.parmak

3.parmak

4.parmak

2. ETKINLIK

Asagida III. pozisyonda kalici olarak verilen cahsmalarla ilgili sizden istenen uygulamalan

yapiniz.
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1. Verilen alistirmay1 yavag tempoda birkag kez caliniz.
2. Alistirmada her 6l¢ii basindaki notanin tizerine parmak numarasini yaziniz.
3. Calarken bastiginiz sesleri kontrol ediniz.
4. Alistirmay1 bagsiz by (biitlin yay) kullanarak ¢aliniz.
5. Alistirmayi dort bagh olacak sekilde yay sekli ¢iziniz ve biitiin yay kullanarak ¢aliniz.
6. Dort bagh galarken her nota i¢in esit yay uzunlugu kullanmaya dikkat ediniz.
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)
)

7. Verilen alistirmay1 birkag kez ¢aliniz.
8. Her olgiideki ilk seslerin iizerine parmak numarasini yaziniz.
9. Alistirmada tel degisimi yapilan notalar1 daire igine aliniz.

10. Alistirmanin hangi tellerde ¢alinacagini {izerine not ediniz.

H
0 - | | |
X N N N N~ S~ O S~ N S S B N
O o B S BN G B B i e E B R B
11T by
H_| | ‘
A — } ! ] ! I ! I ! I ¥
:@W@_d; | 1 1 1 ! | | Py
. | PR S A S A e

11. Alistirmada tel degisimi yapacagimiz notalari daire i¢ine aliniz.

12. Alistirmada sol telinde ¢galmamiz gereken seslerin iizerine parmak numaralarini yaziniz.
13. Alistirmayi birkag kez ¢aliniz.

14. Alistirmayi iy (list yar1) da bagsiz olarak ¢aliniz.

15. Alstirmay ay (alt yar1) da bagsiz olarak ¢aliniz.
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16. Olgii sayisina yildiz isareti koyunuz.
17. Donanimda ve aligtirma i¢inde yer alan ses degistirici isaretleri daire igine aliniz.
18. Alistirmanin tonunu not ediniz.
19. Alistirmanin farkli yay sekilleri ile ¢alinabilecegini gosteren 6rnekleri ayirarak belirtiniz.
20. Alistirmay1 yay sekillerine dikkat ederek birkag kez ¢aliniz.
21. Alistirmanin ilk iki dl¢iisiindeki yay hareketlerini iizerinde ¢izerek yay sekillerini yaziniz.
22. Alistirmada 1---------- bi¢iminde gosterilen boliimlerin iizerine 1. parmak tutacak ifadesini kirmizi
kalemle yaziniz.
23. Bugiin dersimizde ¢alistigimiz aligtirmalar1 hepinizin dogru ve giizel ¢alacagina inantyorum.
24. Kemanda pozisyonlar kaca ayrilir? Size yapilan agiklamalar dogrultusunda asagiya yazarak
smiflandiriniz.
Ara Ozet: Buraya kadar yaptigimiz etkinliklerde III. pozisyonu tanima, III. pozisyonda parmaklarimiza karsilik
gelen notalar1 ve parmak numaralarini yazma g¢alismalar1 yaptik. Ayni zamanda III. pozisyonda yazilmis
aligtirma ve etiitler lizerinde uygulamalar yaparak incelemis olduk. Bu ¢aligmalarimiz III. pozisyonu tanimanizda
sizlere faydal olacaktir.
Ara Gegis: Simdi sizlerle 1II. pozisyonda kalict olarak yazilmis bir etiidii birlikte ¢alarak calisacagiz diyerek

asagidaki etkinligin yapilmast.
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3. ETKINLIK

Asagida III. pozisyonda kalici olarak verilen etiit iizerinde istenen uygulamalari yapiniz.

Etiit

Alberto Curci

Moderato
" 21
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1. Ogretmen tarafindan “Cocuklar bu etiidii hepiniz dogru ve giizel bir sekilde galabilirsiniz. Hepinize
giiveniyorum. Siz de kendinize giivenin.” seklinde climlelerin s6ylenmesi.

Etiit hangi tondadir? yaziniz.

Olgii sayisin1 yaziniz.

Donanimda yer alan ses degistirici isaretleri daire igine aliniz.

Etiit nedir? lizerine 6gretmeninizin yaptig1 aciklamalar1 kendi ciimlelerinizle asagiya not ediniz.

Etiit tizerinde bulunan giirliik (niians) isaretini renkli kalemle belirtiniz.

Girliik isaretinin anlamini etiit iizerine not ediniz.

Hiz terimini isaretleyerek karsiligini {izerinde yaziniz.

© ®©® N o g~ WD

Ogretmeninizden ¢almasini isteyerek dikkatle dinleyiniz.

=
o

. Etlidiin sizin i¢in zorluk derecesini tahmin ediniz.

[EEN
[EEN

. Etiidii iki boliime ayirmiz. ik 12 &lgiiyii renkli kalemle daire icine alimz. Diger dlgiileri farkli renkte
kalemle daire icine alin1z. Her boliimii kendi i¢inde birkac kez tekrar ederek c¢aliniz. Son olarak etiidiin
tamamini bastan sona ¢aliniz.

12. Etiit iizerinde (-) kisa ¢izgi ile gosterilen notalari isaretleyiniz.

13. Etiit lizerinde daha 6nce 6grendiginiz yay tekniklerinden hangileri kullanilmigtir? Asagiya isimlerini not

ediniz.
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14. Etiit izerinde ilk iki 6l¢iliniin yay sekillerini yaziniz.

15. Etiidii hizina uygun olacak sekilde tekrar ediniz.

16. Etiidi giirliik isaretine uygun olarak temiz seslerle ¢almaya dikkat ederek birkag kez caliniz.

17. Forte calarken yaya uyguladigimiz basincin yeterli diizeyde olmasina ve yayin tele siiriis noktasina
dikkat ediniz.

18. Calarken bastiginiz sesleri kontrol ediniz.

19. Kemanda pozisyon ¢almanin sizin i¢in 6nemini asagiya kendi diisiincelerinizle yaziniz.

20. Calistigimiz etiitle ilgili kendi performansinizi degerlendirerek diisiincelerinizi asagiya yaziniz.

21. Calistigimiz etiidii bireysel ¢alisma aninizda ¢alarak kaydediniz ve dinleyiniz. Daha giizel ¢alabilmek

icin yapmaniz gerekenleri diisliniiniiz.

D. KAPANIS BOLUMU
Son Ozet: Yaptigimiz tiim etkinliklerde III. pozisyon ile ilgili uygulamalar yaptik. Bu uygulamalar sizlerin III.
pozisyonda dogru ve temiz calabilmesi, ¢alarken nelere dikkat etmesi, nasil ve ne tiir ¢calismalar yapmanizla
ilgiliydi. Bu ¢aligmalarimiz sizlerin III. pozisyonda daha giizel keman ¢alabilmeniz i¢in yararl olacaktir.
Tekrar Giidiileme: Sizler bu yaptigimiz g¢alismalara dikkat ederek diizenli bir sekilde c¢aligirsaniz III.
pozisyonda yazilmis diger etiitleri de dogru ve temiz olarak ¢alabilirsiniz.

Kapams: Bir sonraki dersimizde I-111. pozisyonlar aras: gecisli ¢aligmalar yapacagiz.

Smama ve Ol¢me Durumlar:
1. [III. pozisyonda re telinde 2. parmagimizla bastigimiz ses agagidakilerden hangisidir?
a) Si b) Sol c) La d) Do
2. 1. pozisyonda mi telinde 3. parmagimizla ¢aldigimiz ses asagidakilerden hangisidir?
a) La b) Do c) Fa d) Re
3. Kemanda III. pozisyonda kalarak calinan iki oktav do major dizi hangi telleri kapsar?
a) Sol- Re b) Sol-Re-La ¢) Sol-Re-La-Mi d) Re-La-Mi

4. Asagida IIl. pozisyonda kalici olarak verilen ezgide parmak numaralarini iizerine yazarak belirtiniz.
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5. Asagida III. pozisyonda kalict olarak verilen ezgide tel degisimi yapilmasi gereken notalari

isaretleyiniz.
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6. Dersimizde galistigimiz etiidii ¢aliniz.

E. DEGERLENDIRME
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Bireysel performanslarin izlenerek stire¢ performansi etkinlik degerlendirme goézlem formunun puanlanmasi

Ogrencinin Adi Soyadi: —
=
]
Konu: III. Pozisyonda Kalic1 Dizi ve Etiitler % - % c
=S |58 |25
== 2 =
%) @/ - N 23 Q
< O

Hazir bulunma Hazir bulunusluk (Dogru tutus, durus,

= parmaklarin durumu)
= Sag ve Sol El Teknigi Yay tekniklerini uygulama
5 Yay sekillerine Yaym boliimlerini dogru kullanma
E uygunluk
= Dogru ve Temiz Calma | Notalar1 dogru seslendirme (Entonasyon)
22 -
= II1. Pozisyonda kalict durumda parmak
= numaralarina uygun ¢alma
B Ritmik Dogruluk Notalar1 tartimina uygun ¢alma
Biitiinliik Etiit ve eseri duraklamadan ¢alma
Ton kalitesi Gizel ve etkili bir ton

Hiz ve Giirliik (Niians) | Uygun hizda ¢alma

Miizikal
davramslar

Uygun giirliikte calma

TOPLAM

ETIK BEYAN: "Keman Egitiminde Ogrenme Stratejileriyle Desenlenmis Etkinliklerin
Osrencilerin Keman Performanslarina Etkisi” bashkli calismanin yazim siirecinde bilimsel,
etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamas,
karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Yayin Kurulunun” hi¢bir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait
oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim."
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