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Ortacag’dan Erken Modern Doneme Bati Avrupa’da
Egitim Tarihi: Yeni Yaklasimlar

T. Tolga GUMUS

Ozet — Bu ¢alisma Ortacag, Ronesans ve Erken Modern Avrupa egitim tarihindeki yeni yaklasimlar:
irdelemektedir. Makale ilk olarak bazi temel Ortagag ve Ronesans okullarii ve bu okullarin
ogrencilerine sunduklar1 dersleri incelemektedir. Bu yolla modern &ncesi okullarin hangi sekilde ve
ne Olgiide farkliliklar gosterdikleri belirlenmektedir. Ortagag egitim tarihine ait geleneksel
yaklagimlari kisaca tartistiktan sonra Ortagaga bakisimizi temelden degistirebilecek yeni yaklagimlar
analiz edilmektedir. Calismada bireylerin cinsiyet farklarinin egitim bigimlerindeki farklilagmasi ile
ne Olgiide etkilesim iginde oldugunu incelemek igin bazi arsiv belgeleri kullanmustir. Makale son
olarak bati Avrupa’daki egitim kurumlarmin hangi siirecte ve hangi bigimde degisim geg¢irdiginin
tarihini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Ortacag ve Ronesans okullarinin temel doniisiim siiregleri ve
bu okullarin Avrupa’da modern egitim kavraminin sekillenmesindeki rolleri tartigilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Bat1 Avrupa, Ortagag, Ronesans, okul, egitim.

Abstract — The History of Education in Western Europe from the Middle Ages to the Early Modern
Europe: New Approaches — This study discusses the newest perspectives on the history of education
in Medieval, Renaissance and Early Modern Europe. The paper first examines some of the basic types
of the Medieval and Renaissance schools and the peculiar courses they offered to their students. In
this way, the basic aspects about how and in what ways the pre-modern schools differed from the
modern education in scope and in extent are determined. After briefly discussing the traditional views
about the medieval education, new historical approaches, which may radically change our
understanding of the medieval education are analysed. The study occassionaly used some primary
sources in order to determine the relationship between gender and the nature of education in the late
Middle Ages. The paper lastly attempts to reconstruct the evolution of the educational institutions in
Western Europe. The basic lines of the evolution of the Medieval and Renaissance schools and their
role in the formation of the conception of the modern education in western Europe are accordingly
discussed.

Key words: Western Europe, Middle Ages, Renaissance, school, education.

Giris

Klasik diinyanin sona ermesiyle Bat1 Avrupa’da ortaya ¢ikan ve kimi noktalariyla onun
devami ama kimi unsurlartyla da ondan oldukg¢a farkli Avrupa uygarliginda egitim
kurumlarinin ortaya ¢ikist ve gelisimi ve modern Avrupa’yr sekillendiren egitim
kurumlarina giden yol hem Ortagag hem de Erken modern Avrupa egitim tarihgilerinin
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her zaman ilgisini ¢ekmistir. Ortacag, Ronesans ve Erken modern Avrupa’da egitim
glinimiiz diinyasindan ne sekilde farkliliklar gostermektedir? Yeni akademik
caligmalarla ortaya ¢ikan ve eskisinden hayli farkli olan Ortagag ve Ronesans’a olan
bakis agimizin Ortagag ve Ronesans Avrupa’sinin egitim kurumlarinin gelisimi,
Ronesans ve giinlimiiz Avrupa’smin sekillenmesinde oynadigi roller bu makalede
incelenmektedir. Bu c¢aligmada ilk olarak Avrupa ortagaginin egitim bigimleri
incelenecek bu egitim bigimlerine tarihgilerin son elli yildaki yaklasim metotlar1 kisaca
ortaya konmaktadir. Daha sonra zaman igerisinde tarihgilerin birincil kaynaklar1 daha
detayli bir bigimde incelemeleriyle bulduklar1 yeni yaklagimlar tartisilmaktadir. Buna
gore, ilk olarak Ronesans hiimanistlerinin ortaya attiklart ve yirminci ylizyilin ikinci
yarisinin bagma kadar bir sekilde gegerliligini koruyan ortagagi bir ‘karanlik g¢ag’
olarak goren ve ortacag egitim pratigini de bu paradigma icerisinde agiklayan temel
goriige yer verilecek ve bundan sonra bu yaklasgimin giiniimiiz ortagag c¢aligmalarinda
ne denli yetersiz kaldig1 ortaya konacaktir. Yirminci yilizyilin son ¢eyreginde ve yirmi
birinci yiizyilin hemen basinda ortaya c¢ikan yeni arastirmalarin 151ginda Ortagag’in
‘karanlik ¢ag’ olmadig1 aksine egitimde belki de modern dénemde bile bulunmayan bir
cesitliligin ve dinsel egitimle sekiiler egitimin yan yana var oldugu vurgulanacaktir.
Calismada daha sonra Klasik ortacagda egitim kurumlarmin dogasi ve degisik egitim
bigimleri incelendikten sonra ortacag ve RoOnesans arasinda egitim doktrinlerindeki
temel farklar tartigilmaktadir. Bu calisma ayrica bazi birincil kaynaklar 1siginda
Ortagcag ve Ronesans orta smifi ve aristokrasisinin egitim anlayisim ve karsi cinsler
aras1 egitimde is boliimii kavramini ele almaktadir. Daha sonra Rénesans ve erken
modern egitim doktrinleri tartisilacak ve Ronesans egitim perspektifinin erken modern
diinyay1 ne sekilde sekillendirdigi incelenecektir. Hem Bati Avrupa hem de Tiirk
Egitim ve Ogretim tarihini konu edinen iilkemizde yapilmis ¢alismalar da mevcuttur
(Aytag, 1985; Koger, 1991; Sakaoglu, 2003;Y1lman, 2006).

Avrupa Egitim Tarihinde Yeni Yaklasimlar

Gilinlimiizde modern egitim doktrinleri yeniden tanimlanirken, egitim tarihi de yeniden
yazilmakta, ve egitimin niteligi ile {iretti§i insan tipi arasindaki iliski yeniden
sorgulanmaktadir. Birka¢ yil Oncesine kadar egitim tarihgilerinin iizerinde biiyiik
Olciide fikir birligine vardiklar1 temel goriis erken donem bati Avrupa’sinda her ne
kadar, bugiin sadece modern Italya smirlar icinde kalan bazi ¢ok sinirli cografi
bolgelerde ve kuzey Ingiltere’nin belli bdlgelerinde dinle birebir iligkisi bulunmayan
klasik Roma geleneginin bir gsekilde uzantis1 olarak goriilebilecek sekiiler egitim
kurumlarindan s6z etmek miimkiin diiyse de, aslinda tek etkin de jure egitim ve
Ogretim kurumunun kilise ve ona bir sekilde bagli manastir okullar1 olmasiydi
(Dilworth, 1995; Tobin, 1995; Dumville, 1993; Stober, 2007). Fakat son yillarda
ozellikle ‘revizyonist’ tarih¢ilerce yapilan yeni bazi tarih ¢aligmalari bunun yeteri kadar
dogru olmadigini gostermektedir.
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Uzun silire hem akademisyenler hem de amator tarihgiler olarak ‘karanlik ¢ag’
olarak adlandirilan Ortagag’da egitim alaninda da diger bir¢ok alanda oldugu gibi
karanlik bir donem yasandigi egitim ve &gretim kurumlarinin ve buna ulasanlarin
sayisinin son derece smirli oldugu ve ulagabilenlerin de biiyilk oranda skolastik
disiince ile smirli dinsel egitim aldigi fikri 6n plandaydi. Fakat yirminci yiizyilin
sonlarina dogru, ortagag ile ilgili bircok fikrimizdeki radikal degisime paralel olarak bu
goriiste kokiinden sallanmaya baslamistir. Artik akademisyenler tarafindan ortagag ne
bir ‘karanlik ¢ag’ olarak goriilmektedir, ne de ortagagda egitime Onem verilmedigi
diigiiniilmektedir. Ozellikle Ingiltere’de egitim diisiiniilenden daha yaygin ve yine
disiiniilenin  aksine manastir ¢evresinden olduk¢a uzak, sekiiler Ogretmenler
gozetiminde sekiiler konulara ciddi sekilde deginen ders programlariyla okunmaktadir.
Bu konudaki klasik goriisii Nicholas Orme’nin c¢alismasi temelden sarsmistir (Orme,
2006). Ders programlarinda ortagag diinyasinin teorik temelini olugturan Yeni Platoncu
ve Yeni Aristocu Katolik Hiristiyan doktrinlerinin savunucusu bilinen kilise
teologlarinin standart eserlerinin yaninda, Ovid, Cato, Horace gibi pagan Roma klasik
yazarlarinin metinlerine dgretmenler siklikla yer vermekteydiler (Orme, 2006, s.97).
Bunun belki de en temel nedeni ortagag toplumunun ¢ogunlugunu olusturan topraga
sik1 siktya bagiml halk kitlelerinin heniiz teorik konularin 6nemini ve geregini pekte
anlayabilecek konumda olmamalarindan ya da pastoral hayat tarzlarinin tam tersi
tirden bir ihtiyaci dayatmasindan kaynaklanmaktaydi. Ogrencilerin pratik hayata
alisabilmeleri ve onlarin giinliik hayatta islerine yarayabilecek egitimden dolayimsiz bir
¢ikar edinebilmeleri i¢in bu durum bir diizeyde hem anlasilabilir ve hem de gerekliydi.
Ortacag toplumuna bakigimizi temelden degistirecek olan bu goriis {izerine
onlimiizdeki yillarda Avrupa tarihgilerini sekiiler egitimin sinirlarii daha belirgin bir
bicimde ¢izmeye ve Kilise-Sekiiler egitim dengesini yeniden tanimlamaya itecek gibi
goriinmektedir.

Yerelligin 6nemli dl¢lide etkin oldugu ve hukuktan askeri orgiitlenmeye, devlet
kurumunun niteliginden dinsel yapilanmalara kadar her yerde asil belirleyicinin cografi
smirlar oldugu Ortagag toplumunda bir egitim birliginden s6z etmek miimkiin miidiir?
Klasik Roma doneminin sona ermesiyle birlikte ortaya ¢iktigi varsayilan belli
yonleriyle Greko-Romen diinyadan bagimsiz 6zgiin Avrupa kiiltiiriinde egitim diger
bir¢ok kurumun kaderini paylasmis devlet otoritesinin ulasamadigi tagra kendi kaderine
terk edilmis ve Avrupa’nin degisik bolgeleri spontane bir bigimde degisik degisim ve
gelisim siireglerine girmistir. Bu seviyede Erken ortagagda Avrupa’da Kilisenin siki
merkezi kontrolii ve disiplin ¢abalarina ragmen somut bir egitim birliginden elbette s6z
etmek miimkiin goriilmemektedir. Ama bu durum fazla uzun siirmemistir.

Klasik Ortacag’da Egitim
Sekizinci yiizyilin sonlarina dogru Charlemagne’in bir Avrupa imparatorlugu kurma
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yolunda kat etmesi gereken en onemli kurumsal ¢ati, biitiin Avrupa’da gecerli olacak
cesitli standartlarin gelistirilmesi zorunlulugu idi (McKitterick, 1995 ve 2008).
Charlemage’1n askeri disiplinde gosterdigi titizligin belki de bir yansimasi olarak biitiin
devlet kurumlarinda iist diizey bir standardizasyon ve diizene olan inanci onun egitim
alaninda da belli kalict diizenlemeler yapmasina zemin hazirlamigtir. Onun déneminde
altin ¢agmi yasayan imparatorlugunda egitimde belli bir stardandardizasyonu
saglanabilmesi i¢in onun emriyle goérevlendirilen devlet gorevlileri [Missi Palatini]
hakimiyet alanindaki biitiin topraklara gitmis ve bolgede yasayan yerel Kkilise
gorevlerinin bilgi diizeylerini kontrol etmek i¢in onlar1 bir tiir sinavdan gegirmislerdir
(Jones, 1963, s. 20). Ayrica Charlemagne yaptig1 bazi ek diizenlemelerle giiniimiiz ilk
ve orta dgretiminin de temellerini att1 (Jones, 1963, s. 20).

Charlemagne bu baglamda merkezi devlet geleneginin gerektirdigi ciddiyeti kurmak
adina ¢esitli alanlarda devlet uygulamalarin1 standartlagtirmaya ¢aligti. Onun egitimde
merkezi standartlart saglayici gabalari {ilkemizde de bilinmektedir. Ornegin bugiin
kullandigimiz alfabenin ‘kiiciik harf> olarak adlandirdigimiz boliimiiniin biiyiik bir
¢ogunlugu Charlemagne’a atfen ‘Karolenj Ronesansi’ denen donemde Latin
harflerinden tiiretilerek belli bir standart olusturulmasi ve bu standardin biitiin bat1
Avrupa’ya yayilmasi amaciyla olusturulmustur. Donemin en belirleyici 6zelligi olan bu
alfabede birlik yaklagimi siiphesiz Avrupa egitim tarihinin dnemli mihenk taglarmdan
biridir. Bunun yamnda ingiltere’de Charlemagne’in reformlarindan kisa bir siire sonra
Biiyiik Alfred [Alfred the Great] 6nderliginde benzer bir egitim reformuna gidilmistir.
Fakat her iki egitim reformunun da 6nemi gereginden fazla abartilmamalidir. Biitiin bu
reformlar tabandaki halk yigmlarim1 egitmekten ziyade sadece toplumun {ist
katmanlarinda bilgiye zaten ulasabilen insanlara bilgiye daha etkin ulasabilmelerine
olanak saglayabilecek yolu agmak yoniinde katki saglamistir. Erken ve yiiksek ortacag
Avrupa toplumunda halkin biiyikk bir ¢ogunlugu Omiirlerini hi¢ okula gitmeden
tamamlamaktaydilar.

Bu reform siireglerine tarihgiler tarafindan gereginden fazla agirlik verilmemesine
bir bagka gerekce de Avrupa da bu reform siire¢lerinden hemen sonra okuma ve kitap
iiretim miktarlarinin 11. yilizyila kadar kademeli bir bigimde diigmesi ve daha sonra
tekrar artmasi gercegidir. 11. yiizyil bu noktada kritiktir. Degisik kaynaklar degisik
rakamlar vermekle birlikte, 12. yiizyila gelindiginde Bat1 Avrupa da 6zellikle Italya ve
Fransa da aristokratik {ist kesimin en az yaridan fazlasinin okuryazar oldugu
sanilmaktadir. Bu noktada bu oran Ingiltere de biraz daha asagida kalmis olabilir.
Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta, 12. yiizyilla birlikte, kiliseyle organik bagi
olmayan kisilerin okur yazarligindaki artisa paralel olarak, konusu Katolik Hiristiyanlik
olmayan kitaplarin iiretilmesinde de ciddi artis goriilmesidir. Bu noktada bati Avrupa
egitim tarihinde sekiilerlesme siirecinin ortagagin sona ermesi ve italyan Rénesansi ve
Kilise reform hareketlerinin yiikselmesiyle degil ondan ¢ok 6nce bir diizeyde de olsa
baslamasidir.

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
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Ortacag’da teknolojide yasanan gelismelerle egitim arasindaki iliski biraz dolayli
yolla gergeklesmistir. Her ne kadar Benedikten rahiplerinin el isi yapmay1 kutsayan ve
tanrtya bu yolla ibadet edildigini kabul eden yaklasimiyla klasik metinleri
cogaltmadaki ¢abalar1 yan yana gelerek teknolojinin klasik diinyada degil de ortacagda
ivme kazanmasini saglamissa da, ortagag boyunca yasanan teknolojik atilimin asil
sorumlusu ortacagin kendine 6zgii manastir temelli egitim sistemleri degil daha ¢ok,
Katolik Hiristiyanligin Musevi inan¢ merkezli ¢aligmay1 kutsayan yaklagiminin ortagag
Hiristiyanlarinca benimsenmesidir. Bu sayede Klasik diinyada {ist simif tarafindan
asagilanan ve sadece alt smifa ait olarak goriilen ¢aligarak hayati idame ettirme
uygulamasi Katolik Avrupa’nin yasam pratiginin merkezine oturmustur (White, 1975).

4. yiizyilda ilk tohumlar1 atilan ve 10 ve 11. yiizyillarda altin cagini yasayan
Monastik gelenegin Avrupa bilgi birikimine ve egitim materyalleri olusturmasina
yaptig1 katki kuskusuz yadsimamaz. Manastir yasami her ne kadar din merkezli bir
orgiitlenmediyse de manastir rahipleri ¢aligmanin erdem ve ibadet sayildigi bu
donemde degisik konularda sekiiler yapitlar da iiretmislerdir. Bunlardan belki de en
onemlisi gercek ismini bilmedigimiz ama takma adi Theophilius olan bir Benedikten
kesisinin kaleme aldigi De Diversis Artibus isimli Benedikten kesisler tarafindan
Klasik Roma kiiltiirlinden biiylik 6l¢iide ve belkide tamamen bagimsiz olarak
gelistirilmis donemin ¢esitli teknolojik aygit yapim tekniklerini ayrintisiyla anlatan bir
‘teknoloji’ kitabidir (White, 1975, s.7). Bu ve buna benzer kitaplar sadece manastir
cevrelerinin pratik amaglarina hizmet etsin diye kaleme alinmamaktaydilar. Stiphesiz
Benedikt manastir okullarinda diizenli olarak okutulmaktaydi. Bu baglamda manastir
egitiminin de dinsel icerikli egitimin yaninda sekiiler igerikli bir egitim programina
Yiiksek ortagagdan itibaren sahip oldugu sdylenebilir.

Bati Avrupa tarihgilerinin zihinlerini mesgul eden ©6nemli konulardan biri de
Ortagag egitim sistemleri, metotlar1 ve kurumlarmin gelisim siirecinde Islam
uygarhginin ne odlgiide rol oynadigi sorusudur. Klasik Islam uygarligiin Avrupa
kurumlarini etkilediginde tarihgiler hemfikirken bu etkinin derecesi ve dogasi tizerinde
zaman igerisinde degisen cesitli fikir ayriliklari olmustur. Ornegin 20. yiizyilm ilk
yarisinda ciddi akademik cevrelerce kabul edilen basat goriis Klasik Islam uygarliginin
yiiksek ortacag egitim kurumlarini elbette etkiledigi ama her ne kadar Islam
uygarhiginin agik bir etkisi goriilse de bu etkide ‘Islam’a 6zgii ¢ok az seyin bulundugu’
seklinde Ozetlenmistir (Makdisi, 1974, s. 642). Diger taraftan 20. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren bu goriis artik akademik g¢evrelerce bu sekliyle kabul gérmemeye
baslamis ve Klasik Islam uygarliginin gesitli formlarmin Bati Avrupa uygarligi
iizerinde daha otantik bir etkiye sahip oldugu goriisii savunulmaya baglamistir. Bu
konudaki en sira dig1 drnek Bati Avrupa ortagag diinyasinin egemen felsefe ve egitim
metodu olarak goriilen geleneksel skolastik metodun bati Avrupa’da kullanilmaya
baslamasindan &nce Klasik Islam uygarhginda ne teoloji ne de felsefe ama hukuk
bilimi i¢in ‘tam olarak gelistirilmis’ bir metot oldugu savidir (Makdisi, 1974, s. 642).
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Ortacag ve Ronesans: Egitimde Degisim

Ortagagdan Ronesans’a gegilen donemde egitimin toplumun sosyo-ekonomik yapisina
getirdigi degisiklikler gozle goriiliir diizeydedir. Iki nokta onem kazanmaktadir.
Bunlardan birincisi bilginin éneminin teorik konularla fazla alakasi olmayan orta sinif
tarafindan kavranmaya baslamasidir. Ikincisi ise egitim almanin hala son derece pahali
ve ortalama bir orta siif ailenin finansal kaynaklarini biiyiik oranda tiiketecek giicte
olmasidir. Ama burada dikkat edilmesi gereken nokta, egitim her ne kadar orta sinif
icin pahali ve emek isteyen bir siire¢ olsa da orta sinifin bundan kagmak yerine egitime
yonelmesidir. 14. yiizyila geldigimizde Ingiltere 6zellikle yiikselen orta smifinin
egitime ve onun sagladif1 fayda ve zararlara olan bakis acisinda belli dlciide yeni
degisimler meydana gelmeye baglamistir. Degisim kuskusuz pratikte ise yarayacak
yani bilgiye sahip olanin para kazanmasimi saglayacak tiirden olan bilgiye yonelis
yoniindedir. Bu sinif bireylerinin bir kisminin bilginin degerinin iyiden iyiye farkina
varmaya bagsladiklarim1 ve bu amagla gereken emek ve c¢abayr saglamaya hazir
olduklarin1 goriiyoruz. Babalarin ¢ocuklarma 6zellikle degerli 6gretmenlerden
alacaklar1 derslere gerekli 6zeni gostermeleri ve ‘bilgiye paradan daha fazla 6nem
verilmesi’ gerektiginin altim gizen 6giitler bu dénemde Ingiltere toplumunda rastlanan
olaylardr (Richardson, 1941, s. 260). Diger taraftan kisinin dogdugu bdlgeden ayrilarak
egitim birimlerinin konsantre oldugu bolgelere gegici olarak gdciip egitim almast da
ciddi giicliikleri beraberinde getiriyordu. Egitim ortagagin sona ermeye basladigi bu
donemde de Oxford gibi c¢esitli kolejlerin bir bolgede birikmesi sonucu Ogrencilere
etkin egitim verilebilen bir bolgede oldukga pahali bir ugrasti.

Bu nedenle egitimin finansini saglayan babalar ile egitim igin degisik mal ve
hizmetleri tiiketmek zorunda kalan g¢ocuklari arasindaki iligki de bu ylizden zaman
zaman gerginlesebiliyordu (Richardson, 1941, s. 265). Ayrica bazi durumlarda bitmek
tilkkenmek bilmeyen tiniversite harcamalari yliziinden hem 6grenim géren 6grenci, hem
onun ailesi ve hatta eger ailesi 6lmiis ise yakinlari ciddi bi¢imde borglanabiliyor yada
bagli olduklar1 kisilerden finansal destek bulabilmek igin her tiirlii yolu denemek
zorunda kalabiliyorlardi (Richardson, 1941, s. 267-8). Bu dénemde bat1 Avrupa egitim
diinyasinda gozlemledigimiz bagka bir 6ge de babalarin ¢ocuklarini 6nemli egitim
kurumlarina kabul ettirebilmek i¢in bazen okulun yetkilileri ile ¢esitli aracilar
vasitastyla iliskiye gecip kulis yaptiklar1 da bilinmektedir (Richardson, 1941, s. 268).
Biitiin bunlar gostermektedir ki en azindan Rénesans dncesi Ingiltere’sinde heniiz bir
simif olarak yeni ortaya ¢ikmis olan Ingiliz orta simfi sekiiler egitime yiiksek diizeyde
6nem vermekteydi. Egitim i¢in ciddi paralar harcamakta gerekirse borca girmekte ve
hatta 6nemli egitim kurumlarina ¢ocuklarini1 kabul ettirebilmek i¢in araya araci bile
koyabilmekteydiler. Orta sinifin egitime gosterdigi ilgiden ortaya ¢ikan bu durum orta
smifin ortalama biling yapismin toprak aristokrasisinden bir diizeyde de olsa
farklilastigini gosteren giizel bir 6rnektir.

Sozlii kiiltiirden yazili kiiltiire heniiz gecmis olan Bat1 Avrupa Ortacag uygarliginda
egitim alaninda sozli kiiltiiriin egitim esaslarindan 6rnekler bulmak miimkiindiir.
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Birbiriyle ses benzerligi olan sozciiklerin  ve ayni1 kelimelerin art arda
tekrarlanmasindan olusan pasajlarla okul Ogrencilerine metin O0gretme hem geg
ortacagda hem de Ronesans Avrupasinda siklikla kullanilan bir metottur. Ornegin 15.
yiizy1l Ingilteresinde ilkokul dgretiminde kullanilan bir kitaptan alman bir tekerleme
sOyledir:

Thre gray gredy geys [geese]

Fliyng over three greyn gresy furs [furrows];

The geys was gray and gredy;

The furs was greyn and gresy. (Orme, 1995, 5.77)

Ucg gri kizgm mutlu kaz,

Ugarlar {i¢ gri parlak kiirkiin iistiinde

Kazlar gri ve kizgindi

Derileri gri ve parlakti. [Yazar tarafindan ¢evrilmistir].

Diizenli ses tekrarlarindan dolay1 akilda kalmasi kolay olan yukaridaki pasaj tiirii
metinlerin siklikla tiretilmesi ve egitim araci olarak kullanilmasi sozlii kiiltiiriin egemen
oldugu toplumlarda bilginin saklanilmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi igin etkin bir
yol olmasi1 bakimindan siklikla kullanilan bir yoldu. Burada dikkat edilmesi gereken bir
nokta Bati Avrupa Uygarligmin olgunluk donemini yasamaya basladigi ve yazili
kiiltiiriin s6zlii kiltiiriin yerini almaya bagladigi donemde bu tiir ses tekrarlarina
diistince ve bilginin aktariminda gerek kalmamasi ve bu yiizden bu tiir metin
formlarinin ilkogretimde kullanilmasinin gittikge azalmasidir.

Universite kavarami 11. yiizyildan itibaren bati Avrupa toplumunun giindemine
girmis bir kavramdir. Avrupa’nin ilk {niversitesinin hangisi oldugu kavrami
tanimlamanin ve ortagagin 6zel sartlarina uydurmanin kuramsal sorunundan dolayi
muhtemelen hi¢bir zaman cevaplanamayacak bir sorudur. Ama Bologna, Oxford ve
Paris gibi sehirler 11. ylizyilin ortalarindan itibaren egitim hayatina baslamiglardir.
Oxford da kurulan ilk kolej olan University College’in az ¢ok lizerinde uzlagmaya
varilmis resmi kurulus tarihi 1249 dur. ikinci en eski kolej Balliol’un kurulus tarihi ise
geleneksel olarak 1263 olarak kabul edilmektedir. Fakat bundan yaklagik bir yiizyil
oncesine kadar Oxford da sinirli da olsa egitim verildigi bilinmektedir. Temel ders
programlar1 Bati Avrupa’nin bir ¢ok iiniversitesinde paralellik gostermektedir. Retorik
gramer ve mantiktan olusan frivium ve aritmetik, miizik, astronomi ve geometriden
olusan quadrivium. Ortagagda 6grenciler ilk 6gretimde oldugu gibi iiniversite egitimi
de bilginin kendine deger veren amaci bizzat bilginin kendisi olan bir durum olarak
gormiiyorlardi. Universite egitimi gérenlerin hatir1 sayilir bir cogunlugu iiniversiteyi
pratik  ¢ikarlar1  i¢in  kendilerine yarar saglayacak bir kurum olarak
degerlendirmekteydiler. Bu da beraberinde dgrencilerin hayata ve entelektiiel diinyaya
kars1 daha tutucu bir tutum takinmasini getiriyordu (Cobban, 1971, s. 29). Ogrencilerin
onemli bir kismiin ilgi alanlarini da teolojiden ¢ok tip ve hukuk gibi bitirdiklerinde
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hayatlarin1 kazanmaya yardim edecek onlara is saglayacak meslek 6greten okullar
olusturuyordu (Cobban, 1971, s. 30).

Ronesans ve Reformasyonun gerceklestirilmesinde tiniversitelerin katkisi iizerine
Grendler’in ¢alismasi dikkat g¢ekicidir (Grendler, 2004). Bu ¢alismada temel sorun
Ronesans ve oncesi donemde {iniversitelerin Aristo’nun ortagag yorumlarina bagl kati
bir kurum mu oldugu yoksa Avrupa’nin gesitli bolgelerinde 6nemli degisiklikler
gostererek belli konularda liberal bir tutum sergileyerek Reformasyon diisiincesine
zemin mi hazirladigidir. Son yillarda bu ikinci goriis tarihgiler arasinda 6ne ¢ikmig
durumdadir. Ronesans ve Reformasyon donemi Avrupasinda {iniversiteler hem sayica
artmakta hem de sanilanin aksine son derece liberal ve entelektiiel canliligin yasandigi
toplumu degistiren kurumlar haline gelmeye baslamislardir (Grendler, 2004). Ayrica
Avrupa’nin degisik bolgelerinde de uyguladiklar1 programlar ve olaylara yaklagimlari
agisindan ciddi farklar géstermektedirler.

Bati Avrupa egitim tarihini arastiran tarihgiler ozellikle Ingiltere igin kaleme
aldiklar1 c¢aligmalarinda Ronesans’t bir temel ayrim noktasi olarak gormiisler ve
Ronesans’tan sonra egitim imkanmin orta smif Avrupa burjuvazisine de inmesiyle
burjuvazinin bir sekilde sekillenmesine katkida bulundugunu savunmuslardir. Onlara
gbre Avrupa egitim tarihi Ronesans Oncesi ve ‘yeni 0gretim’ olarak adlandirdiklari
Ronesans sonrast donem olarak kabaca iki periyoda ayrilabilirdi (Rosenthal, 1969, s.
415). Fakat bu ayrimin titizlikle ele alinmas1 gerektigi en azindan Ingiltere tarihi igin
ortadadir. Ingiltere’de egitim 6zellikle “iiniversite’ 6grenimi Ronesans’tan 6nce de bazi
aristokratik aileler arasinda bir oranda geleneksel hale gelmisti (Rosenthal, 1969, s.
416-418). Ayrica Ingiltere drneginde de 14 ve 15. yiizyillarda iiniversite egitimi
Ozellikle aristokratik ailelerin {iniversite egitimini tercih eden bireylerinde teolojiyle
sinirlt olmayip sekiiler branslara da yonelim fazlayd: (Rosenthal, 1969, s. 419).
Dolayistyla her ne kadar Avrupa Ortagag tarihinde Kilisenin toplumun hemen her
kurumuna bir sekilde miidahalesini gozlemliyorsak da bu miidahale kilisenin tek
belirleyici glic olmasmmi da zorunlu olarak beraberinde getirmemektedir. Kilise
doktrinlerine alternatif farkli kurumsal yapilar da Yeni Platonculuk ve yeni Aristoculuk
yaklagimindan bagimsiz kendi varliklarmi siirdiirebilmekteydiler. Bu da Ortagag ile
Ronesans arasinda toplumsal ve siyasi kurumlarda bir kopus oldugu tezini bir 6lgiide
siirlamaktadir. Ronesans ile gec ortacag arasinda toplumsal kurumlar bazinda belli bir
stireklilikten s6z etmek de bir diizeyde miimkiindiir. Dolayisiyla giiniimiiz Avrupa
tarihgilerinin ortaya ¢ikarmaya calistiklar1 temel sorunlardan biri de Ortagag’dan
Ronesans’a gegiste Avrupa kurumlarinin ne Olgiide ve hangi durumda siireklilik
gosterdigi ve eger gercekten yasandiysa, hangi durumda ve ne Olgiide keskin bir
kirilmanin yasanmis olabilecegidir.

Bu noktada dikkat edilmesi gereken konulardan birisi de Ronesans ve ortagag
egitim doktrinlerinde tarih¢ilerin ortaya attigi temel ayrim noktalarinda biri olan ana
dille egitim konusudur. Hatirlanacagi tiizere Modern egitim ile klasik egitimi
birbirinden ayiran temel noktalardan biri ortagag boyunca egitim dilinin Latince
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Ronesans sonrasi donemde ise ulus devletlerin ortaya ¢ikmasiyla birlikte egitimde
yasanan sekiilerlesme siirecine bagli olarak ortaya c¢ikan ana dilde egitim veren
okullarin ortaya ¢ikisidir. i1k bakista cok agik ve sinirlari belli gibi gériilen bu ayrim da
aslinda aldaticidir. Her ne kadar ortacag boyunca kilise egitiminde egitim Latince
yapiliyorduysa da egitim veren kurumlarin tek egitim dili Latince degildi. Ornegin
Aristokratlarin pratik bilgi kazanmak igin gittikleri 6zel amagl okullarda Latinceden
soz etmek pekte mimkiin degildir. Latince egitimin biitin Bati Avrupa egitim
kurumlan iizerinde mutlak hakimiyetini kurdugu yegane donem erken ortagagdir (IS.
500-900). Bu donemde de ¢dken veya cok zayif olan devlet otoritesinden dolay:
sekiiler egitimden sz etmek pekte miimkiin degildir. Kilise devlet otoritesinin
olmamasindan kaynaklanan boslugu doldurmustur. Yani erken ortagagda egitim dilinin
Latince olmas1 planlanmig bir sey degil, Latince egitim veren kurumlar disinda ortada
pek fazla bir kurum kalmadigi i¢in kendiliginden ortaya ¢ikmig bir durumdur.
Dolayisiyla 6gretim dilinin sekiilerlesmesi ve d6gretimde ana dil kullanimi modern ve
klasik egitim arasindaki farki ortaya koymakta saglikli bir ayrim noktas: degildir.

Roma’nin yikilisgindan erken modern donem Avrupa tarihine kadar Avrupa
tarihgilerinin Avrupa kiiltiir ve uygarligm aciklamada hemen hemen hicbir zaman
pesini birakmayan Kuzey giiney ayrimi, ortacag ve Ronesans iiniversitelerinin temel
yapisini agiklamakta da kullanilabilecek kadar belirgindir. Bat1 Avrupa’y: tasidiklari
kiiltiire] mirasin niteligi bakimindan iki temel kiiltlir ve uygarlik alanina bélmek
miimkiindiir. Bunlardan birincisi, uzun yillar antik Roma uygarlig1 altinda yasamus,
onun uygarlik formlariyla tam olarak entegre olmus olan giiney Avrupa, digeri ise,
Roma’nin zaman zaman egemenlifine girse de aslinda barbar kiiltiirlerin egemenlik
alan1 olan ve Roma’nin yerlesik kiiltiir geleneklerinin hicbir zaman tam olarak
oturmadig1r Roma ‘evrenselliginin’ ve Roma uygarlik projesinin disinda kalmis ve bu
barbarlik gelenegini Roma’nin yikiligindan ¢ok yillar sonrada korumay1 basarmis olan
Kuzey Avrupa. Iste bu iki cografi bolge geleneksel olarak Avrupa tarihgilerinin Avrupa
kiiltiir ve uygarligina dair yaptiklar1 ¢aligmalarda her zaman baz aldiklar1 temel ayrim
noktasi olagelmistir. Bu ayrim {niversitelerin dogasinda da agik¢a kendini
gostermektedir (Grendler, 2004, s. 4-7).

Toplumbilim ve siyaset bilimi gibi hem bir diizeyde teorik ¢er¢evesi olan hem de
geleneksel Katolik dgretisinde kesin ¢izgilerle ayrilmis bir yeri olmayan disiplinlerin
Avrupa egitim diinyasina girmesi daha g¢ok 14. yiizyilldan sonrasina rastlar. Bu
bilimlerin gelisimi yine pratik kaygilardan kaynaklanmaktadir. Ronesans’la birlikte
Avrupa egitim diinyasina yeni bir kavramin yavas yavas adindan sikc¢a s6z ettirmeye
basladigin1  goriiyoruz. Aristokrasinin smif yapisinin degisimine paralel olarak
aristokrat ¢ocuklarin egitiminde ‘liderlik’ gibi teolojiden ve evrenin teorik agilimlarini
incelemeden uzak bir kavram eklendi. Bu kavram bir yoniiyle toplumun degisen sosyal
yapisina cevap vermeyi amaglayan ilkel bir sosyoloji a¢ilimi olarak degerlendirilebilir.
Aristokratin topluma nasil davranmasi gerektigi, onlar1 yonetirken nelere dikkat etmesi
gerektigi gibi sorunlar bu derslerin temel cergevesini olusturmaktaydi. Ayrica bu
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derslerde kirsal kesimin kiiltiirel ve ahlak degerlerinin yerini yeni ortaya ¢ikan
kentlilige bagh etik degerleri 6gretilmekteydi. Aristokratin her seyden once ‘bilge’
davranmasi, topluma kargt miimkiin oldugunca adil olmas1 ve karsit giic odaklariyla
karsilagirken bu bilgelik ve tebaasinin sadakatinden yararlanmasi gerektigi gibi konular
ogiitleniyordu. Konu liderlik olunca sira ister istemez politika ‘bilimine’ gelecektir. Bu
gelenegin en ug¢ 6rnegi bir anlamda Machiavelli’nin ‘Prens’idir. Liderlik konusuna bir
diizeyde paralel ve bir diizeyde onun es giidiimiinde giden ve Aristokratik sinifin ders
programlarinda sik¢a yer alan bir diger konu da hukuktu. Ozellikle Ingiltere’de
edebiyatla i¢ i¢e yasayan yeni yiikselen orta kesim bireylerinin ayn1 zamanda hukuka
da ilgi duymalar1 bir rastlanti degildir. Francis Bacon, Thomas More ve daha ge¢
donemde de Shakespeare’in hukuk egitimine de ilgi duyduklarini biliyoruz (Alford,
1977, s. 941).

Ortacag ve Ronesans’in kendine 6zgii egitimi sayesinde iirettigi 6zel insan tipinin
birincil elden yansimasi beklide donemin edebiyatinda kendini gosterir. Bu noktada da
tarihgileri ikiye bolen iki temel yaklagimla kars1 karsiyayiz. Birinci yaklagim ortacagin
her yoniiyle 6zel oldugu gibi kendi i¢inde yarattigi insan tipi ile de kendine 6zel
oldugu, o dénemin edebiyatin1 degerlendirirken de o dénemin 6zel kosullariin dikkate
almmas1 gerektigi ve bu nedenle ortagag edebiyatini genel edebiyatin bir pargasi olarak
degil ama kendine Ozgii bir yazi bigimi olarak goriilmesi gerektigi ve ortagag
edebiyatin1 incelemeyi edebiyatgilara ve edebiyat tarihcilerine degil de ortacagcilara
birakilmasini savunan gériistiir. Ikinci gériis ise Avrupa edebiyatmin bir biitiin oldugu
ortacag edebiyatcilarimin da kendilerine 6zgii ve ayni zamanda evrensel edebiyat
eserleri yarattiklarin1 ve bu baglamda zaman ve mekandan bagimsiz olarak
incelenebileceklerini savunan goriistiir (Pearsall, 2004, s. 31-42). Elbette ortacag
egitimi sadece skolastik diisiincenin yansimasindan ibaret degildi. Dante veya
Chaucher gibi ortagag yazarlari veya Sovalyelik kiiltiiriiniin uzantis1 troubadour
edebiyat1 kdken ve icerik itibari ile sekiiler eserlerdir ve donemin sekiiler akimlarinin
beklide doruk noktalaridir. Avrupa entelektiiel diinyasinin igerisinde sekiilerlige hic
izin verilmeyen bir durumdan s6z etmek gerekseydi, bu tiirden eserlerin nasil ortaya
ciktiklarr cevaplanmasi giic birer soru olurlardi. Dolayisiyla Ozellikle Kuzey ve Bati
Avrupa’da ve Kuzey Italya’da kokleri oldukga derine dayanan bir sekiiler entelektiiel
gelenekten ve buna bagli okul ve iiniversite yapilanmalarindan s6z etmek miimkiindiir.
Ronesans ve reform hareketleri de bu sekiiler entelektiiel gelenekten yer yer
beslenmislerdir.

Daha ¢ok modern diinyanin bir kurumu olarak goriilen toplumsal is boliimii Ortagag
ve Ronesans Avrupa’st i¢in de gegerli olan bir kavramdir. Bu kavram sadece toplumsal
diizeni belirlemekle kalmaz ayrica bunun egitim bi¢imlerini nasil sekillendirdigi sorusu
hem Ortagag Avrupa’st hem de Ronesans i¢in de sorulabilir. Ortagag Avrupa’sinda
egitimin bir diizeyde 6zellestigini kadin ve erkek arasinda ciddi ve net bir is bolimii
oldugunu bize gosteren beklide en giizel 6rnek 15. yiizyildan glinlimiize ulagsmis Ballad
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of the Tyrannical Husband siirinden alinmig asagidaki musralardir (Salisbury (ed.),
2002). Siire gore;

The goodman to the feeld hyed hym fulle yarne;

The godwyfe made butter, her dedes war fulle derne,

She toke agen the butter-melke and put het in the cheryne,
And seid yet of on pynt owr syer shal be to lerne.

Tarladaki iyi adam kendini tamamen tarla islerine kaptirdi;

Karisi tereyagi yapti, eylemleri alabildigine 6zenliydi,

Tereyagl siitii tekrar ald1 ve onu kabina koydu

Ve dedi ki bu siire¢ bagtan sona dgrenilmelidir. [Yazar tarafindan gevrilmistir].

Kadin ev ve giftlikteki islerini belli bir diizen ve beceri igerisinde yapmaktadir, ya
da en azindan kadina ortacag toplumu tarafindan bigilen rol tereyagini iiretmek gibi
spesifik ve pratikte ise yarayacak isleri layikiyla yapmasidir. Ayrica Ortagag’da kadin
egitimden uzak kalmis sadece erkegin boyundurugunda onun sdylediklerini yerine
getiren bir arac1 degil aksine erkege 6zellikle kendi ilgi alanina giren pratik konularda
neleri nasil yapmasini gerektigini 6giitleyecek kadar da egitimlidir:

Home come the goodman and toke good kype,
How the wyfe had layd her flesche for to stepe:
She sayd, "Sir, al thes day ye ned not to slepe,
Kype wylle owr chelderne and let them not wepe.

"Y{f yow goo to the kelme malt for to make,

Put smal feyre ondernethe, sir, for Godes sake;

The kelme is lowe and dry, good tend that ye take,
For and het fastyn on a feyr it wyl be eville to blake.

Erkek eve geldi ve giizelce yerlesti,

Karisi nasil kanli canli etini bu islere adamust,

Karisi dedi, ‘Bey, bu giinlerde uyumamalisin,

[radeni cocuklar iizerinde yogunlastir ve onlarin aglamamalarini sagla.

Eger samanli malt icecegi yapacaksan

Altina biraz ot ve saman koy, bey, Tanr askina

Saman algak ve kuru, tam senin istedigin 6zelliklere haiz

Eger ota karisirsa bu onun igin kot olur. [Yazar tarafindan gevrilmistir].

Siirin final bolimi de ilgingtir. Sonunda dramatik etkinin ¢6ziildiigii noktada erkek
sembolii pes etmektedir. Ve kadinin uzmanlik alani olan ev idareciligini kayitsiz sartsiz
ona birakmaktadir:

Her sitt two gese abrode, kype them wylle from woo,
And thei may com to good, that wylle weks sorow inow."
"Dame," seid the goodmane, "hy thee to the plowe,
Teche me no more howsewyfre, for I can inowe.
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O her iki tarafta da bulunur ve onlar1 problemden uzak tutar,

Ve iyilige donebilirler bugiinden haftalar alacak olsa da.

‘Kadm’ dedi ¢ift¢i adam ‘o da kara sabana,

Bana ev isi 6gretme, ¢linkii onu bilemem. [Yazar tarafindan ¢evrilmistir].

Ayrica dikkat edilmelidir ki erkek ev idareciligi konusunda kadinin daha bilgili
oldugunu kabul ettikten sonra [‘Teche me no more howsewyfre’], kendisine bunun
Ogretilmesinin bosunaliginin da altim1 ¢izerek [‘for I can inowe’] kadin ve erkek
arasindaki temel egitim ve bilgi farkliliginin ve bunun sonucu olarak da isboliimii
farkim da ortaya koymaktadir. Bu baglamda smirlarn ortagag standartlar
disiiniildiigiinde oldukca iyi ¢izilmis bir toplumsal is bolimii ve farkli tipteki insan
bigimlerine farkli egitim bigimlerinin uygulanmasi teorinin yaninda pratik egitime de
6nem verilmesi Ortagag egitiminin 6dnemli karakteristik 6zelliklerini olusturur.

Ronesans Sonrasi ve Erken Modern Donem

Ronesans ve reform donemi sonrast Avrupa egitim diinyasina kita Avrupa’sindan ayri
olarak Ada’nin katkis1 ne olmustur? Kuskusuz Ingiltere’nin erken modern egitim
doktirinlerine sundugu en temel alternatif, iitopya ve onun uzantisi olan {itopyaci egitim
modelidir. 1516 da Sir Thomas More’un Utopia isimli {inlii eserini yayinlamasindan
sonra Avrupa Egitim diinyas: {itopyacilik denebilecek yeni bir kavramla tanigmistir.
Her ne kadar bu akimin etkileri giinlimiizde pek hissedilmese de Ronesans sonrasi
Avrupa i¢in 6nemli bir katkidir. Ayrica bu akim son yillarda yeniden bazi ¢evrelerde
popiiler olmaya baglamstir.

Ortagag egitimine dair dnemli noktalardan biri de sekiiler bazli egitimde bir tiir
liberal yaklagimdan s6z etmek miimkiinken, kilise merkezli egitimin higbir sekilde
liberal olmamasidir. Bir 6l¢iide formal kaliplara hapsolmus skolastik egitim sistemi
temelli Katolik kilisesinin onaymdan gegen doktirinler ve bu doktrinlerin haricinde
kalan bilginin bilgi sayilmamasi ve yasaklanmasi katolik kilisesinin bilinen bir
yaklagimidir. Ancak diger doktrinlerde oldugu gibi egitimde de belli doktrinlerin
yasaklanmasi sadece Katolik kilisesine 6zgii bir tutum degildir. Ornegin 1540’larda
John Calvin’in protestan doktrinlerini izleyen Orta Avrupa Kalvinizm anlayist Genova
ve c¢evresinde c¢ocuklarin dinsel egitimi iizerine ciddi olarak egilmis, onlari
protestanliga uygun egitmek konusunda elinden geldigince ciddi yaptirimlar getirmeye
calismis, ve kendi bakis agisiyla ‘Papact’ gordiigi bazi doktrinleri yasaklamaya
calismistir (Watt, 2002, s. 439-456).

Ortagag ve Ronesans diinyasinda kadin egitimi karsilastirmali analizlere izin veren
bir cerceve izler. Ortacag boyunca o6zel Ogretmenler yardimiyla ev veya bolge
okullarinda smirlt diizeyde de olsa egitime tabi tutulan aristokrasi mensubu erkek
cocuk olmakta ve kiz cocugun birkag istisna diginda ne eve ¢agrilan 6zel 6gretmenler,
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ne de bolgesel egitimin kurumlar1 vasitasiyla egitimine énem verilmemekteydi. Geg
ortacaga gegilen 1300’lerden itibaren Bati Avrupa’nin kimi bdlgelerinde hem erkek
hem de kiz ¢cocuklarin egitimini iistlenen egitim kurumlar ortaya ¢ikmaya baglamistir.
Ama bu Avrupa’nin italya gibi zaten sekiiler gelenegin eskiden beri baskin oldugu
bolgeleri igin gegerlidir. Ayni1 zamanda yine bu dénemde 6gretmenlik vasfini tagiyan
insan sayisinin artmasina paralel olarak aristokrasinin d6gretmenlerle olan sosyal temasi
da artmis bu da beraberinde en azindan bazi aristokratik aileler i¢in kiz ¢ocuklarma da
egitim verebilmelerinin miimkiin oldugu bir durumu getirmistir. Universite sayisindaki
artis beraberinde iiniversite dgrencisi sayisini da arttirmis ve bu dgrencilerinin ders
gormekten arta kalan zamanlarini aristokratik ailelerin ¢ocuklarin1  egitmeye
ayirmalarina neden olmugtur. Bu arada aristokraside de kiz ¢ocugu egitmenin yararlari
ve genel egitiminin énemine dair bir bilingte yavas yavas olugsmaktaydi.

Ortacag egitim anlayisimi giiniimiiz egitim anlayisindan farklilastiran en 6nemli
noktalardan biri de glinlimiizde temel egitim tiim 6grencilere hemen hemen ayni temel
konular {izerinden verilirken, temel egitimin ortacagda bireyin sosyal sinif, tabaka ve
cinsiyetine gore farklilik gostermesi gerektigine olan inangti. Bir aristokratla bir
koyliiniin egitiminin iceriginin ayni olmas: bir aristokrat tarafindan nasil kabul
edilebilirdi! Ayn1 bakis agis1 ortacagda kadin ve erkegin almasi gereken egitimin
farkliliginin gerekliligi i¢in kilise tarafindan 6ne siiriilen argiimanlarda da ortaya ¢ikar.
Dolayisiyla ortagagda kadin egitiminin erkek egitiminden ne sekilde farkliliklar
gostermesi gerektiginin belirlenmesi ortagag insani i¢in 6nemli bir konuydu. Egitim
kurumlar1 da genelde kilise etkisi altinda oldugu i¢in kilisenin daha dogrusu Aziz
Thomas Aquinas’in (Donnelly, 1980; Smith, 1995; Cornish, 1998; Stone, 2001) kadin
hakkindaki goriisii kadinin egitim diinyasinda ne sekilde var olmasi gerektigini de
belirler niteliktedir. ‘Kadin dogasindaki zayiflik yiiziinden erkege baglidir’. Dolayisiyla
erkeklerin aldiklart egitimi almalart miimkiin degildir. Kadinlar kisa siiren egitim
hayatlarinda genelde ‘iyi bir es ve iyi bir anne’ olmanin yollarin1 6grenmekteydiler.
Fakat buna ragmen Ortagag sadece ve sadece entelektiiel alan1 erkeklerin kontrol ettigi
bir dénemde degildir. Her ne kadar istisnai de olsa Ortagagda kadin entelektiiellere de
rastlamak miimkiindiir. Ornegin ortagag erkeklerle edebiyat ve din felsefesi konusunda
yarisabilecek kadar iyi egitimli Christine De Pisan’1 ¢ikarabilmistir (Gabriel, 1955, s.
3-21).

Sonug¢

Ortagcag ve Ronesans Avrupa’sinda egitim, hem icerik hem de sekil bakimindan on
yedinci yiizyildan itibaren bagladig1 kabul edilen ve Avrupa’ya egemen olan modern
egitim paradigmasindan ciddi farkliliklar gostermektedir. Olaya Ogretici kitlenin
gbzlinden baktigimizda istisnalar olmakla birlikte Ogreticinin bilgiyi biiyiikk oOlciide
pratikte yarar saglayacak bir meta olarak gdrdiigiinii ders programlarimi bu sekilde
organize ettigini ve 6grencilere de bilgiyi bu sekilde sundugunu gérmekteyiz. Ortacag
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egitim metodolojisinde klasik Islam uygarliginin etkisi daha onceleri tarihgilerin
diisiindiigiinden daha fazladir. Egitim teorik olmaktan ¢ok pratik amaglar
dogrultusunda sekillenmektedir. Hem ilk &gretimde hem de yliksek 6gretimde bazi
teoloji problemleri hari¢ egitim teoriyi degil pratik gelisimi amaglamaktaydi. Yukarida
tartisilan tekerleme 6rneginde oldugu gibi pratikte 6grencinin igine yarayacak konularin
Ogrenciye Ogretilmesi konusunda bile sozli kiiltiir kliselerinden yararlaniliyordu.
Duruma 6grenci perspektifinden bakildiginda da durum degismemektedir. Dolayistyla
alt1 ¢izilmesi gereken noktalardan bir hem Ortagag hem de Ronesans doneminin biiyiik
bir kisminda ister ilkogretimde ister iiniversite egitiminde olsun, 6grencinin egitime
bakiginin temel belirleyeninin egitimi pratikte onun isine yarayacak bir sey olarak
gormesi ve Klasik Antikite’nin temel paradigmasindan farkli olarak bilgiye kendi
icinde bir ama¢ goziiyle bakmamasidir. Egitim erken donem ortagagda tamamen,
yiiksek ortacag ve Ronesans’ta da kismen erkeklerin ilgi alani olarak kalmis ve
toplumun biiyiik 6lgiide sadece aristokratik kesimine hitap etmistir. Aristokratik
smiftan gelmis olsa dahi kadin &grencilerin okula gidip entelektiiel hayata katilmalar
yukarida tartisilan birka¢g 6rnek gibi durumlar haricinde olduk¢a sinirli olmustur.
Egitim kavraminin orta simif Avrupa toplumunun temel yasam pratigini de 6nemli
Olciide degistirdigi aciktir. Bilgiye olan ilgi ve ona verilen énem en azindan 14.
ylizyildan itibaren agik¢a gosterilebilecek sekilde artmis, orta sinifin smirla maddi
imkanlarima ragmen aile reisleri ¢gocuklarinin sekiiler egitimi i¢in maddi fedakarliklara
girmeyi bilmislerdir. Hatta Avrupa’nin 6nemli egitim kurumlaria ¢ocuklarimi kabul
ettirebilmek i¢in arkadaslarinin niifuzundan yararlandiklar: bile goriilmiistiir.

Modern donem Oncesi Avrupa egitim tarihinin asamalar1 20. yiizyilin ilk yarisinda
ve 1965’lere kadar olan siiregte akademik ¢evrelerde diisiiniildiigii gibi bilyilik boyutlu
kirilmalar seklinde ger¢eklesen kopuk gecis siirecleri yasamamis aksine gelenekgi ve
bir diizeyde biitiinsel kalmistir. Ronesansta 6n plana ¢ikan kimi egitim kurumlar ve
unsurlar ortagagda da vardi ve kullanilmaktaydi. Ronesansla birlikte egitim diinyasina
girdigi diigiiniilen kimi etmenler de ortagcag egitim sisteminde Onceleri de varliklarini
siirdiirmekteydiler. Tamamen ortacaga has oldugu ve Ronesansta terk edildigi
diisiiniilen degisik egitim metot ve kurumlar1 Ronesans’ta da batt Avrupa’nin degisik
bolgelerinde varliklarin1 1750’lere kadar siirdiirmiiglerdir. Ronesans ile ortacag egitim
bi¢imleri arasindaki ayrim sadece belli unsurlarin geri plana atilmasiyla belli unsurlarin
On plana ¢ikmasindadir.

Biitiin bunlarin paralelinde Ortagag, Ronesans ve erken modern Avrupa egitim ve
Ogretim anlayisinin Avrupa uygarliginin bagladigi noktadan itibaren ne cografi ne de
kronolojik olarak bir tek diizelik sergiledigi sdylenebilir. Egitim hem cografi hem de
toplumsal agidan 6nemli 6l¢iide eklektiktir. Bu ¢esitlilik 20. yiizyilin ikinci yarisinin
hemen basinda ortagag hakkinda vardigimiz duragan ve degisime kapali bir ¢cag olma
yargistyla acik bir ¢eligki icindedir. Bu geligkinin baslica nedeni de 20. yiizyilin ikinci
yarisinin sonlarma dogru taraftar toplamaya baslayan ve gilinlimiizde de akademik
cevrelerce biiyilk oranda kabul goren Ortacagin aslinda kendi i¢ dinamikleriyle
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devindigi, toplumsal degisimin diisiiniildiigiinden ¢ok daha derin yasandigi dinamik bir
¢ag ve toplum diizeni oldugu seklindeki goriistiir. Ortacaga ait temel perspektiflerimiz
degistikce onun kurumlarina olan bakis acimiz da degismektedir. Belki de iizerinde
disiiniilmesi gereken bir 6nemli nokta da ortagaga ait bu goriislerimizin nasil bu kadar
kisa siirede bu kadar derinden degistigidir.
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