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Ogrenci Ders Devaminin Sinavlarda Alman Notlara EtKkisi
Uzerine Bir Durum Calismasi

A Case Study on Impact of Student Course-Attendance on
Exam Grades

Atila BOSTAN*, Murat KARAKAYA**

Oz: Universite egitimde ogrencilerin derslere devam mecburiyetinin olup olmamasi, okuldan okula
degisebilecegi gibi aym okul iginde verilen dersler arasinda da farkliliklar gostermektedir. Ogrencilerin
derse devam etmesiyle, déonem sonucu elde ettigi ders basarisi arasinda olumlu bir iliski olup olmadig
o6nemli bir arastirma konusu olmustur. Bu konuda yapilan ¢alismalarin 6nemli bir béliimiinde, dersteki
basgari kriteri olarak donem sonu bagar1 notu esas alinmig ve yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugunda iki olgu
arasinda olumlu bir iliski gézlemlenmistir. Bunun sonucu olarak da, ¢alismalarin sonu¢ bélumlerinde
ogrencilerin derslere devam etmelerinin saglanmasi ve devamlarinin artirilmasi tavsiye edilmistir. Ancak,
¢ok az ¢alismada bu tedbirin gercek hayata nasil gecirilebilecegi ile ilgili énerilerde bulunulmustur. Diger
taraftan bu onerilerin ders devamini veya basariy artirmakta etkisi genellikle 6lgiilmemistir. Derse devam
durumunun artirilmasi i¢in 6nerilen yontemlerin ¢ogu, idari tedbirlerle 6grencileri derse devam etmeye
zorlamay1 icermektedir. Halbuki, ders devamindan beklenen faydanin saglanabilmesi i¢in; 6grencinin bir
zorunluluktan ziyade, 6grenme siirecinin bir pargasi olarak derse devam etmeye tesvik edilmesi 6nemlidir.
Bu ¢alismada; ders devamu ile sinav notu arasindaki iliski hem dénem sonu smav notu hem de dénem
igerisinde yapilan ara sinavlar dikkate alinarak incelenmistir. Boylelikle dgrencinin devam durumu ile
sinavlar arasinda iliskiyi gézlemlemek miimkiin olmustur. Ayrica, ders igleme yonteminde yapilan bir
degisikligin, ders devamina ve Ogrencinin notuna olan etkisi de bu kapsamda degerlendirilmistir.
Bdylelikle, derse devam ile alinan notlar arasindaki iliski Uzerinde ders isleme yonteminin etkisi de
izlenebilmistir. Bu yénleriyle makalede sunulan ¢alisma, yazimda var olan yayinlardan farklilagmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Ders devami, akademik basari, kisa sinav, ders 6devi

Abstract: The significant impact of student course-attendance on student academic success is apparent in
several scientific studies. However, most of these scientific studies took semester cumulative grade as
student success indicator. On the other hand, there are few scientific suggestion on how to increase student
course-attendance, although, it is generally among the instructional advices. Furthermore, considerable
number of available scientific suggestions rely on administrative measures in increasing student course-
attendance. However, promoting intrinsic need for attendance in students is more effective than forcing
them by administrative regulations. This study is different than the previous ones in examining the relation
between course-attendance and academic achievement not only in semester total grade, but also in in-
semester examinations as well. Additionally, suggestions for enhancing student academic achievements are
presented by the help of the indicators which demonstrate that the change in instructional methodology has
impact on the observed academic success.

Keywords: Course-attendance, academic achievement, quizzes, homework

Giris

Ogrencilerin kendi aralarinda olan etkilesimle beraber, 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesim;
fikirlerin degisimi ve zihinsel uyanis sayesinde daha etkin bir 6gremeye neden olabilir (Agudo-
Peregrina, Iglesias-Pradas, Conde-Gonzalez, ve Hernandez-Garcia, 2014). Klasik simif igi
egitiminde veya diger bir adiyla yiizyiize egitimde; 6grenciler, 6gretmenleri ile dogrudan iletisime
gecerek ders konusunu dgrenmektedirler. Ogretmen, konu ile dgrenciyi bulusturan ve konuyu
ogrenciye anlatan ve yorumluyarak agiklayan bir konumdadir. Ayrica, ylizyiize 6gretimde genel

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi - Mersin University Journal of the Faculty of Education

*Yrd. Dog. Dr., Atilim Universitesi, Miihendislik Fakiiltesi, Ankara-TUrkiye, e-posta:
atila.bostan@atilim.edu.tr

*¥Yrd. Dog. Dr., Atlm Universitesi Miihendislik Fakiiltesi, Ankara-Tirkiye, e-posta:
murat.karakaya@atilim.edu.tr

Gonderi Tarihi: 09.07.2015 - Kabul Tarihi: 22.03.2016



Bostan & Karakaya

kani, 6grencilerin 6gretim konusunu 6grenmelerinin en iyi yolunun, égretmen tarafindan farkli
egitim uygulamalarinin birlikte kullanilmasidir (Hammen ve Kelland,1994). Bu uygulamalar
icinde ders anlatimlarinin yanisira; ddevler, okumalar ve laboratuvar ¢alismalar1 gelmektedir.
Dolayisiyla, yiizyiize egitimde, Ogrencilerin derslere Kkatilip dersleri dinlemeleri agik bir
gereklilikken, derse katilan Ogrencilerin basarilarinin dogrudan yliksek olmasini beklemek
tartismali bir konudur. Ayrica, diger 6gretim yontemlerinin kullanimui ile 6grencilerin derslere
devamlarinin diisiik olmasi halinde dahi dersten basarili olmalari sézkonusu olabilir.

Yizyiize egitimde, 6grencilerin ders devam durumunun basar1 {izerine etkisi bir ¢ok
arastirmaya konu olmustur (Schmidt, 1983, Park ve Kerr, 1990, Hammen ve Kelland, 1994,
Gump, 2005, Moore, Jensen, Hatch, Duranczyk, Staats, ve Koch, 2003). Zira bu iliskinin pozitif
oldugunu, yani ders devam oranlarinin artmasi ile 6grenci basarisinin da arttigini, gosteren
caligmalar oldugu gibi, bu iliskinin nétlr olabilecegine isaret eden bulgular da mevcuttur. Schmidt
yapmis oldugu ¢alismada; 6grencilerin sinifta gegirdikleri zaman arttik¢a basarilariin da arttigini
gostermistir (Schmidt, 1983). Benzer sekilde, Park ve Kerr 6grencilerin basari harf notu olarak
A, B veya C yerine D almalarinda girilmeyen ders saatlerinin belirleyici oldugu yayimlanmistir
(Park ve Kerr, 1990). Bu galismalardan daha sonra, Hammen ve Kelland tarafindan dogrusal-
regresyon analizi kullanilan yapilan ¢aligsmada ise, istatistiksel olarak ders takibinin basariya
yardimci1 olabilecegini belirtmekle beraber, bunun basari i¢in vazgegilmez bir faktér olmadigini
gosterilmistir (Hammen ve Kelland, 1994). Gump ise, dénem sonu simavi basarilar1 ile
devamsizlik arasinda korelasyonu belirtmekle beraber, akademik basarida baska faktorlerin de rol
aldigina isaret etmistir (Gump, 2005). Onceki ¢alismalarin paralelinde Moore. ve digerleri ders
takibi ve akademik basar1 arasinda giiclii bir iliski oldugunu belirterek, baz1 6grencilerin dersi
devam etmelerine ragmen diisiik not aldigina ve derse nadiren katilan diger bazi 6grencilerin ise
dersi gegtigine dikkat c¢ekerek, “ders devamimn basari olasiligimi artirdigini ancak garanti
etmedigini” belirtmektedirler (Moore, ve dig., 2003).

Yukarida Ozetlenen galigmalar, genel olarak ders takibi ve akademik basari arasinda
dogrusal ve yondes bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada, Atilim Universitesi
Muhendislik Fakiltesinde bilgisayar miithendisligi kodu ile agilan ve bilgisayar mithendisligi,
yazilim miihendisligi ve bilisim sistemleri mithendisligi 6grencilerine ortak ve mecburi olarak
verilen “Sayisal Devreler ve Sistemler” dersinde, 6grencilerin ders devam oranlari ile donem
icersinde yapilan sinavlarda alinan notlar arasindaki iliski ve ders isleme seklinde yapilan
degisikligin bu iligskiye olan etkisi incelenmistir. Bu ¢alisma; ders devamu ile akademik basari
arasindaki iligkiyi sadece donem sonu basar1 notu itibariyle degil, donem igerisinde yapilan ara
sinavlar bazinda da incelemesi agisindan onceki ¢alismalardan farklilasmaktadir. Ayrica ders
isleme yonteminde yapilan degisikligin 6grencinin sinavlardan aldigi notlara olan etkisi ve bu
etkinin ders devamindan bagimsiz oldugu yoniindeki bulgular ortaya konarak, 6grencilerin
akademik basarisini artirabilecek 6neriler sunulmustur.

Bu calismanin ikinci bdliimiinde arastirmada devam edilen yéntem anlatilmistir. Ugiincii
boliimde ise elde edilen veriler lizerinde yapilan inceleme ve bulgular sunulmustur.

Yontem

Aragtirmada agiklayici durum c¢aligmasi (illustrative/explanatory case study) (Yin, 2013)
arastirma modeli kullanilmistir. Bu durum ¢aligmasinda, agsagida inceleme baglig altinda sunulan
arastirma sorulart kapsaminda Ogrenci ders devam orant ve ders isleme seklinde yapilan
degisikligin ders-sinav notlar1 tizerindeki etkisi agiklanmistir. Arastirmanin evreni Atilim
Universitesi Bilgisayar, Yazilim ve Bilisim Sistemleri miihendislik bdliimlerinde 2008-2009,
2009-2010, 2011-2012 ve 2014-2015 akademik yillar1 sonbahar donemlerinde Sayisal Devreler
ve Sistemler dersini alan 6grenciler olarak belirlenmistir. Cok subeli derslerde dersler birden ¢ok
Ogretim Tliyesi tarafindan verildigi igin, bir 6gretim {iiyesi tarafindan hazirlanan sinav sorular
Ogrencilere sorulmadan 6nce diger 6gretim liyesi tarafindan da kontrol edilmekte ve gerekli
goriildiigi durumlarda uygun diizeltmeler Ogretim {iyelerince iizerinde mutabik kalinarak
yapilmaktadir. Bu nedenle, arastirmada kullanilan Sayisal Devreler ve Sistemler dersine ait sinav
notlarinin elde edildigi sinavlarin gecerliliklerinin, ¢ok subeli derslerde izlenen sinav hazirlama
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yontemi geregi, kontrol edildigi kabul edilmistir. Aragtirma modelinin geregi ve sinavlarin donem
icerisinde yapilan planli ders sinavlari olmasindan dolayr sonuglari incelenen sinavlarin
guvenilirlikleri konusunda ayrica bir ¢alisma yapilamamustir.

Arastirmanin bir durum ¢alismast olmasi sebebi ile, buradan elde edilecek bulgularin
genellenmesi oldukga zordur. Ancak bu c¢alisma sonuglari ileride yapilacak daha kapsamli
bilimsel ¢aligsmalar icin bir 151k tutabilir, ya da bu duruma 6zel bazi yargilarin tespit edilmesini
saglayabilir.

Bu boliimde arastirmada takip edilen uygulama detaylar1 hakkinda bilgi verilmistir. flk
olarak verilerin nasil toplandigi, daha sonra ders islemede uygulanan yontem degisikligi ve
analizler hakkinda detaylar sunulmustur.

Veri toplama
Bu alan ¢alismasinda kullanilan veriler, Atilim Universitesi Bilgisayar, Yazilim ve Bilisim
Sistemleri mithendisligi boliimlerine ortak olarak agilan Sayisal Devreler ve Sistemler dersinde,
dort farkli donem igin toplanmistir. Bahsedilen ders, uygulanan program geregi sonbahar
donemlerinde iki ayr1 sube olarak agilmaktadir. Bu ¢alismada 2008-2009, 2009-2010, 2011-2012
ve 2014-2015 egitim dénemlerinde bu dersi alan 6grenci verileri kullanilmistir. Ogrencilerin ders
devam verisi, donem boyunca her ders igin toplanan Ogrenci yoklama kayitlarindan elde
edilmistir. Ogrenci akademik basaris1 olarak, her donemde iki kez yapilan ara sinav ve donem
sonu smav notlart degerlendirmeye alinmistir. Dénem ders harf notu hesaplamasinda etkili olan
laboratuvar galismalari, proje, 6dev ve kii¢iik-sinav notlar1 incelemeye dahil edilmemistir.
Degerlendirmeye alinan 2008-2009 ve 2009-2010 dénemlerine ait veriler bir sonraki
boliimde detaylar1 agiklanan ders isleme yontem degisiklinden Oncesine, 2011-2012 ve 2014-
2015 dénemlerine ait veriler ise yontem degisikligi sonrasina aittir.

Ders isleme yontem degisikligi

Iki ayr1 sube olarak acilan Sayisal Devreler ve Sistemler dersi her subeye farkli 6gretim
elemani tarafindan verilmistir. Bu ders, ¢alisma kapsaminda incelenen 2008-2009 ve 2009-2010
donemlerinde, dgrencilere ddevler verilerek islenmistir. Odevler 6grencilerin iizerinde belirli bir
stire ¢aligarak analiz ve sentez yeteneklerini kullanarak ¢ozmeleri gereken problemler olarak
tasarlanmustir. Ogrenci 6devlerinde amag olarak, dgrenci kazanimlarim dlgmek degil, problem
¢ozme yoluyla onlarin konu 6grenimlerine katki saglamak hedeflenmistir. Ancak, uygulama
sonu¢larinda &devlerin hedeflenen faydayr saglamadigi, Ogrencilerin c¢ogunlukla &dev
problemlerini kendileri ¢dzmek yerine bagkasina ¢ozdiirme veya arkadasindan kopya alma
yollarina saptig1 goriilmiistiir. Ogretim iiyelerinin ortak karar1 ile 2010-2011 dgretim y1li sonbahar
doneminde derste 6dev uygulamasi kaldirilarak, bunun yerine 6rnek soru havuzlu kisa-sinav
uygulanmaya baslamistir. Bu uygulamada derste islenen konularla ilgili ¢ok sayida soru 1-2
haftalik setler halinde 6grencilere yayimlanmis ve yapilacak kisa siavlarda bu sorulardan veya
benzerlerinden sorulacagi donem basinda 6grencilere duyurulmustur.

Analiz

Ogrenci ders devam oranlar1 ve sinav notlari arasindaki ilskilerin (Bknz: Hipotezler bolimii H1,
H2, ve H3 hipotezleri) incelemesinde, bagiml ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkinin yonii
ve kuvveti, Pearson ¢arpim moment kKorelasyon analizi ile belirlenmistir. Korelasyon analizi art:
ve eksi olmak zere iki yonli bir sonuc vermektedir. Analiz sonucunun eksi olmasi durumunda;
bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki iliskinin ters yonde oldugu anlasilmaktadir. Ornek
olarak bagimsiz degisken degeri artarken bagimli degisken gbzlemlenen degerinin azalmasi
verilebilir. Korelasyon analizi sonucunda bulunan iliski yontiniin art1 olmas1 durumunda ise, iki
olgu arasindaki iliskinin ydéndes olduguna karar verilir. Ornegin, bagimsiz degisken degeri
artarken bagimli degiskenin gozlenen degerinin de artmasi art1 yonlii bir korelasyonu ifade eder
(Milton ve Arnold, 2002). Yapilan korelasyon testlerinde 6grenci ders devam oranlari bagimsiz
degisken, sinav notlar1 ise bagimli degisken olarak ele alinmustir.
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Donemler bazinda 6grenci devam ve sinav not ortalamalari ise ki-kare testi ile
sinanmistir. Bu test ile ders devami ile smmav nou arasindaki iliski Ogrencilerin bireysel
verilerinden bagimsiz olarak yorumlanmustir.

Ogrenci ders devam miktarlar1 o dénem igin toplam yapilan ders sayisi iizerinden,
Formiil-1 kullanilarak, yiizdelik birime doniistiiriilmustiir. Farkli donemlerde yapilan sinavlara ait
notlarin karsilastirmasini yapabilmek icin degerler Asgari—-Azami Normallestirmesi (Min-Max
Normalisation) metodu kullanilarak normalize edilmistir (Bhatnagar, 2014). Ogrenci sinav notlari
o smava ait en diisiikk ve en yiiksek 6grenci notlari esas alinarak ve Formiil-2 kullanilarak,
normalize edilmistir. Calismada ve analizlerde kullanilan tiim sinav notlari 100 puan iizerinden
hesaplanmistir. Bu islemlerde ayn1 donemdeki iki farkli sube Ogrenci verileri birlestirilerek
hesaplamalar yapilmistir.

; 0ddm
Ody =—— x 100 Formiil-1
Dts
Ody = Ogrenci ders devam yizdesi
Oddm = Ogrencinin deam ettigi ders orturum sayisi
Dts = Donem toplam ders oturum sayisi
Osn—Bmin
Nsn =— x 100 Formiil-2
Bmax—Bmin
Nsn = Normalize-edilmis sinav notu (100 lizerinden)
Osn = Ogrenci sinav notu (100 Gzerinden)
Bmin = Sinavdaki en diisiik not
Bmax = Siavdaki en yiiksek not

Ders isleme yontem degisikliginin 6grenci ders devam oranlar1 ve sinav basari notlart
tizerinde olusturdugu etkinin einclenmesinde (Bknz: Hipotezler bélimu H4 ve H5 hioptezleri)
¢ift kuyruklu, bagimsiz 6rneklemler T testi kullanilmistir. Bu testlerde 2008-09 ve 2009-10
doénemleri uygulama 6ncesi grubu olusturuken, 2011-12 ve 2014-15 dénemleri uygulama sonrasi
grup olarak ele alinmustir.

Inceleme
Bu arastirma igin kurulan hipotezler, elde edilen veriler ve bulgular bu boliimde sirasi ile
tartigilmistir.

Hipotezler

Ogrencilerin ders devam oranlari ile akademik basarilar1 arasinda anlamli ve dogrusal bir iliskinin
bulundugunu gosteren bir ¢ok bilimsel ¢alisma mevcuttur (McCoy, Wolf ve Godfrey, 2014;
Andrietti, 2014; Alzhanova-Ericsson, Bergman ve Dinnétz, 2015). Ancak bu caligmalar ayni
zamanda ders devam oranlarinin tek basina akademik basariyr garantilemedigine de dikkat
cekmektedirler. Arastirmacilar ders devami ve akademik basari arasindaki iliskiden bahsederken
bu konudaki cekincelerini de belirtmektedir. Genellikle, dgrenci basarisinda ders devaminin
yaninda baska faktorlerin de etkin olduguna, ders devaminda da bazi psikolojik ve pedagojik
parametrelerin rol aldigina dikkati ¢ekmektedirler. Ancak, ¢ogu durumda ders devami bir
yonetimsel kural seklinde uygulandig i¢in, dgrenci ders devam oranlarimi etkileyen faktorler
iizerinde yeterli sayida ve detayda bilimsel ¢alisma bulunmamaktadir. Bunun yaninda, 6grenci
basarisini belirlemede ders devam oranlarini kullanabilmek i¢in, devam oranlar1 ve dénem sonu
basar1 notu arasinda dogrudan bir iligkinin bulunmamasi gerekir. Literatiirde, 6grenci basarisinin,
devam oranlari ile agiklanamadigi bir ¢ok deneysel bulgu yayimlanmistir (Gbadamosi, 2013;
Kamal, Waseem ve Mujtaba, 2013). Ozellikle, derse devamin istege bagli oldugu durumlarda,
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Ogrencinin derse katilma sikligi, 6grencinin dersin konusunu 6grenmek i¢in derse katilmaya
duydugu ihtiyacin bir gostergesi olarak kullanilabilir.

Bu ¢alismada; dort farkli donemde, ayni dersi alan 6grencilerin ders devam oranlar ile
ogrencilerin sinav notlar1 arasindaki iligkiyi ve ders isleme yonteminde yapilan degisikligin bu
iliski tizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirma modeli asagidaki temel soruya cevap arayacak
sekilde olusturulmustur.

e Ders isleme yonteminin, ders devam orani ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki
iligki lizerinde etkisi var midir?
Bu temel soruyu agiklamak ve incelemeye yardimci olmak iizere asagida verilen iki adet arastirma
yardimei1 sorusu belirlenmistir.
e Ders devam orani ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki iliski nasildir?
e Ders isleme yonteminin bu iligki tizerinde etkisi var midir?

Bu sorulara cevap aramak i¢in veri setlerinde 6grenci ders devam oranlari ve sinav notlari
arasindaki iliski analiz edilmistir. DOGnem igerisinde iki kez yapilan ara sinavlarda alinan notlar,
bu smavlar 6ncesindeki 6grenci ders devam oranlari ile, ve donem sonunda yapilan dénem sonu
smavi Notu ise tiim donem boyunca gozlenen Ogrenci devam oranlarn iliskilendirilerek
incelenmigtir. Yapilan ¢alismada 6grenci ders devam oranlart bagimsiz degisken olarak, sinav
basar1 notlar ise bagimli degisken olarak ele alinmistir. Calismada arastirmanin temel sorusuna
cevap olusturmak ve sistematik bir ¢calisma yapmak amaciyla asagidaki hipotezler test edilmistir.

H1 : Birinci ara sinav oncesindeki dgrenci ders devam oranlarinin birinci ara sinav notu
iizerinde etkisi vardir.

H2 : ikinci ara smav oncesindeki dgrenci ders devam oranlarinin ikinci ara smav notu
iizerinde etkisi vardir.

H3: Donem boyunca izlenen 6grenci ders devam oranlarinin dénem onu smavi notu
iizerinde etkisi vardir

H4: Ders isleme yontem degisikliginin ders devam oranlari (izerinde etkisi vardur.

H5: Ders isleme yontem degisikliginin sinav notlar1 (izerinde etkisi vardir.

Veriler
Aragtirmada incelenen dort doneme ait Sayisal Devreler ve Sistemler dersine kayitli 6grenci

miktarlar1 ve sinav not ortalamalar1 Tablo-1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrenci Sayisi, Ders Devam Yiizdesi ve Sinav Ortalamalar

) Ogrenci Ara Sinav-I Ara Sinav-l| Ddnem Sonu Sinavi

Dbénem Sayisi Devam Not Devam Not Devam Not

(%) (©rt) (%) (Ort) (%) (Ort)
2008-09 84 58.929 50.529 41.553 57.500 53.108 35.107
2009-10 78 68.395 46.953 64.992 55.144 59.456 48.089
2011-12 66 68.939 45,564 57.990 59.002 63.557 35.718
2014-15 59 86.045 60.086 72.806 77514 80.281 46.810
Toplam 287

Tablo-1"de 6grenci ders devam miktarlari yiizde olarak verilmistir. Zira her donemde tatil
olan giin sayisinin farkli olmasi ve ayn1 dénem igerisinde dahi farkli subelerde yapilan ders
saatlerinin farklilik gostermesinden dolay1 hesaplamalarda sube bazinda, o smava kadar yapilan
toplam ders saati iizerinden 6grencilerin ders devam yiizdeleri kullanilmistir. Ogrenci siav notu
ortalamalar1 ise normalize edilmis sinav puanlarinin ortalamalaridir.

Incelenen veriler konusunda bir fikir vermesi acisindan Sekil-1 ve Sekil-2’de dgrencilerin
ders devam yuzdeleri ile donemlere gore sirasiyla ara sinav-1, ara sinav-2 ve dénem toplami
olmak Uzere sinav notu sagilim grafikleri Sekil-3 ve Sekil-4’te gosterilmistir.
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Sekil-1, 2 ve Tablo-1 beraber incelendiginde; birinci ara sinav Oncesi 6grenci ders devam
oranlarinin homojene yakin bir dagilim gosterdigi, ancak, 2014-15 déneminde birinci ara sinav
oncesi 6grenci ders devam oranlarinin diger donemlere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Benzer sekilde; ikinci ara smav Oncesi 6grenci ders devam oranlar1 donemlere gore
incelendiginde, devam ortalamalrinda birinci ara simav 6ncesine gore nispi bir azalma oldugu
ancak devam oranlar sagilimin iist ve alt sinirlara (%100 ve %0) dogru arttig1 izlenmektedir.
Sekil-1 (b)’de ortalama devam oram iizerinde (daha yiiksek devam oranlarinda) kiimelesmelerin
oldugu, fakat diisiik devam oranlarinda da goriilen artis neticesinde ders devam oran
ortalamalarinin artmadigi tespit edilebilir. Sekil-2’de verilen dénem toplaminda 6grenci ders
devam oranlar1 incelendiginde ise Sekil-1 (b)’de gézlenen kiimelesmenin daha belirginlestigi, tist
ve alt smirlara yakin bolgelerde grup yogunluklarinin arttigi izlenmektedir.

Sekil-3 ve Sekil-4’te verilen sinav notlar1 sagilimlar1 ve Tablo-1’de gosterilen sinav not
ortlamalar1 beraber incelendiginde ise, birinci ara sinav not ortalamalarinda 2014-15 déneminde
goreceli bir artigin oldugu, ancak bu sinav i¢in not sagilimin tiim donemlerde ortalama civarinda
yogunlasarak, donemler arasinda homojene yakin bir dagilim gosterdigi goriilmektedir. Benzer
sekilde, ikinci ara sinav not ortalamlarinda 2014-15 doneminde goreceli bir artis oldugu ve bu
donemin smav not sacilimin 2008-09 ve 2011-12 donemlerindeki sagilimlara benzedigi
goriilmektedir. Ayn1 zamanda, sinav not ortalamalarinda anlaml bir fark goriilmemesine ragmen,
Sekil-3 (b)’de ikinci ara sinav notlar1 sagiliminda 2009-10 déneminin Gst ve alt puan dilimlerinde
yogunlasarak diger donemlardan farklilastigi izlenmektedir. Sekil-4’te ise dénem sonu sinav
notlarinin her dort donem i¢in de ortalamanin hemen altinda yogunlastig1 ve donemler arasinda
gozlenebilir bir fark olmadig belirlenmistir.

Bulgular

Ogrenci ders devam oranlar1 ve smav notlar1 arasindaki iliskiyi test etmek igin iki degiskenli
Pearson ¢arpim moment korelasyon analizi yapilmistir. Tablo-2’de korelasyon analiz sonuglari
verilmistir. Tabloda korelasyon katsayilariin yaninda ek yildiz (*) , istatistiksel olarak yiizde bes
anlamlilik, ¢ift yildiz (**) ise ylizde bir anlamlilik dilimlerini isaret etmektedir.

Tablo-2’de goriildigii gibi, incelenen donemlerin tiimiinde 6grenci ders devam oranlari
ve birinci ara smav notlar1 arasinda pozitif ve istatistiksel olarak kabul edilebilir anlamlilik
smirlart igerisinde bir iliski vardir. incelenen son dénemde (20014-15) ise bu iliski yiizde bir
anlamlilik seviyesine kadar diiserek, iliskinin gii¢lendigine isaret etmektedir. Bunun yaninda,
yillar bazinda birinci ara simav Oncesi ders devam oranlar ile sinav notlart arasindaki iliski
kuvvetini gosteren korelasyon katsayisinin dogrusal olarak artmasi da bu yonde bir gostergedir.
Elde edilen analiz sonuglar1 ile H1 hipotezinin tiim donemler i¢in kabul edildigi sonucuna
ulasilmaktadir.

Tablo 2. Hipotezler H1,H2 ve H3 icin Korelasyon Analiz Sonuglart

Devam-IIl x Dénem Sonu
Devam-I x Sinav-I Devam-Il x Smav-I1

Sinavi
H1 H2 H3
Donem N Sig Kor. N Sig Kor. N Sig Kor.
2008-09 84 ,032 ,234(*) 81 116 ,176 80 ,051 219
2009-10 78 ,016 ,271(%) 69 ,496 ,083 71 177 ,162
2011-12 66 ,013 ,304(*%) 66 ,000 ,493(**) 63 ,048 ,250(%)
2014-15 59 ,000 ,513(**) 56 ,000 ,465(**) 52 ,002  ,423(**)

Kor. : Korelasyon katsayisi
(*) : Korelasyon 0.05 seviyesinde anlamlidir (2-kuyruklu)
(**) : Korelasyon 0.01 seviyesinde anlamlidir (2-kuyruklu)
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Ikinci ara sinavlar icin sinav 6ncesi ders devam oranlar1 ve sinav notlar arasindaki iliski
incelendiginde ise 2008-09 ve 2009-10 dénemlerinde bu iki degisken arasindaki iliskinin pozitif
ve diger iki doneme gore oldukca diisiik seviyede goriinmesine karsilik bu iliskinin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. Sonraki iki donemde (2011-12 ve 2014-15) ise ders
devamu ile simav notu arasinda kuvvetli bir iliskinin tespit edildigi goze ¢arpmaktadir. Bu iki
donem i¢in tespit edilen iliski hem katsay1 olarak kuvvetli bir iliskiye hem de anlamlilik olarak
yiiksek bir anlamliga isaret etmektedir. Analiz sonuglarina gére H2 hipotezinin 2011-12 ve 2014-
15 doénemleri i¢in kabul edildigi sdylenebilirken, diger iki donem igin istatistiksel olarak bu
miimkiin degildir.

Ogrencilerin donem icindeki ders devam miktarlar1 ile dénem sonu siav basar1 notlari
arasindaki iligkide ise ikinci sinavlar igin tespit edilene ¢cok benzer bir durum gozlenmektedir.
Donem sonu sinav notlari igin yine 2008-09 ve 2009-10 donemlerindeki iliskinin istatistiksel
olarak anlaml1 olmadig tespit edilmistir.

Donemler bazinda ders devam miktarlarinin degisimini inceledigimizde ise, Tablo-1’de
goriilebilecegi gibi ders isleme seklindeki degisiklik sonrasi donemlerde devam oranlar
ortalamalarin degisiklik oncesi donemlere nazaran daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak,
artan ders devam ortalamalarinin sinav notlarini anlamli bir sekilde artirmadigi gozlenmistir. Zira,
devam oranlar1 ve sinav not ortalamalari arasinda yapilan ki-kare testleri birinci ara sinav i¢in Ki
Kare=11.357, DF=3, P=0,876 , ikinci ara simnav i¢in Ki Kare =8.063, DF=3, P=0,706 ve dénem
sonu sinavi i¢in ise Ki Kare=21.247, DF=3, P=0,854 degerleri ile anlaml1 bir iliski bulunmadigina
isaret etmektedir.

Ders isleme yontem degisikliginin 6grenci ders devam oranlari iizerine etkisini incelemek
icin yapilan ¢ift kuruklu, bagimsiz érneklemler T testi songlar1 Tablo-3’te verilmistir. Analizde
2008-09 ve 2009-10 donemlerinde izlenen 6grenci ders devam oranlari uygulama oncesi grup,
2011-12 ve 2014-15 donemlerinde izlenen 6grenci ders devam oranlari ise uygulama sonrasi
gruplar olarak incelenmistir.

Tablo 3. Ders Isleme Yéontem Degisikligi Oncesi ve Sonrast Ogrenci Devam Oranlart Bagimsiz
Orneklemler T-testi Sonuglar:

Varyans Ortalamalarin esitligi i¢in t-testi
esitligi i¢in Sig. Farkin %95
Levene testi (cift Ort. Std.Hata  giiven aralig
F Sig. t df  kuyruklu)  Fark. Fark. Alt Ust
Devam_1 6,159 ,014 -3,534 288 ,000(*)  -10,901 3,084 -16,971 -4,829
Devam_2 5,589 ,019 -2,338 288 ,020(*) -8,914 3,814 -16,421 -1,408

Devam_Donem 5608 ,019  -3,827 288 ,000(*) -12,840 3,355 -19,442 -6,237

Devam_1: Birinci ara sinava kadar 6grenci ders devam oranlari
Devam_2: ikinci ara sinava kadar dgrenci ders devam oranlari
Devam_Donem: Tiim dénem ig¢in 6grenci ders devam oranlari
(*) Farkin % 95 seviyesinde anlamli olduguna isaret etmektedir

Tablo-3’te goriildiigi gibi 6grenci ders devam oranlarinin incelendigi her ii¢ kategoride
de uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi gruplar arasinda istatistiksel olarak anlanmli bir
farklilagsmanin olustugu izlenmektedir. Bu veriler ile;

Ders isleme yontem degiskligi oncesi (M=57,74; SD=23,54) ile degisiklik sonrasi
(M=68,64; SD=28,66) 6grenci gruplarinin birinci ara sinav dncesi ders devam oranlari arasinda
anlamli bir fark vardir (1(288)=-3,53; p=0,00).

Ders isleme yontem degiskligi oncesi (M=56,34; SD=33,38) ile degisiklik sonrasi
(M=65,26; SD=30,47) 6grenci gruplarinin ikinci ara sinav oncesi ders devam oranlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir (t(288)=-2,34, p=0,02).

Ders isleme yontem degiskligi oncesi (M=56,22; SD=29,37) ile degisiklik sonrasi
(M=69,06, SD=26,80) 6grenci gruplarinin donem toplaminda ders devam oranlar1 arasinda
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anlamli bir fark vardir (t(288)=-3,83, p=0,00), sonuglarina ulasilir. Bagka bir ifade ile; ders isleme
yontem degisiklginin 6grenci ders devam oranlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
etkisinin oldugu gdzlenmistir.

Ders isleme yontem degisikliginin 6grenci sinav notlar1 tizerine etkisini incelemek icin
yapilan ¢ift kuruklu, bagimsiz 6rneklemler T testi songlar1 Tablo-4’te verilmistir. Analizde 2008-
09 ve 2009-10 donemlerinde izlenen smav notlar1 uygulama 6ncesi grub, 2011-12 ve 2014-15
donemlerinde izlenen siav notlari ise uygulama sonrasi gruplar olarak incelenmistir.

Tablo 4. Ders Isleme Yontem Degisikligi Oncesi ve Sonrast Sinav Notlart Bagimsiz
Orneklemler T-testi Sonuglar

Varyans esitligi Ortalamalarin esitligi i¢in t-testi
icin Levene testi Sig. Farkin %95
(cift Ort.  Std. Hata gliven araligi
F Sig. t df  kuyruklu)  Fark. Fark. Alt Ust
Smav_l 2,874 091 | 4o 278 148 4423 3050 -10,426 1,581
Smav 2 286 593 2,170 262 331 7,205 3,321 667 13,744
g;’:jm 077 782 1,746 239 802 5827 3337  -747 12401

Smav_1: Birinci ara sinav notlari
Smav_2: Ikinci ara sinav notlari
Donem_Sonu: Dénem sonu sinavi notlari

Tablo-4’te sonuglar1 incelenen her (¢ sinavda da uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsmanin olmadigi gérilmektedir. Bu veriler
ile;

Ders isleme yontem degiskligi oncesi (M=49,73; SD=24,21) ile degisiklik sonrasi
(M=54,15; SD=26,62) 6grenci gruplarinin birinci ara sinav notlari arasinda anlamli bir fark yoktur
(t(278)=-1,45; p=0,15).

Ders isleme yontem degiskligi oncesi (M=57,77; SD=27,34) ile degisiklik sonrasi
(M=46,56; SD=26,17) dgrenci gruplarinin ikinci ara sinav notlart arasinda anlamli bir fark yoktur
(t(262)=2,17, p=0,33).

Ders isleme yontem degiskligi oncesi (M=42,33; SD=24,87) ile degisiklik sonrasi
(M=36,51; SD=25,88) 6grenci gruplarinin donem sonu sinav notlart arasinda anlamli bir fark
yoktur (t(239)=-1,75, p=0,80), sonuglarina ulasilir. Bagka bir ifade ile; ders isleme yontem
degisikliginin her {i¢ sinav notu (zerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi
gbzlenmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada tespit edilen bulgular, arastirma hipotezlerinden H1’in ders isleme seklindeki
degisiklik dncesi ve sonrasi i¢in kabul edildigini gostermektedir. Bu sonug birinci ara sinav 6ncesi
ders devam oranlarinin sinav notu iizerinde, ders isleme seklinden bagimsiz olarak, etkili oldugu
anlamina gelmektedir.

Birinci arastirma hipotezi H1 igin tespit edilen durum diger iki arastirma hipotezi icin
gecerli degildir. Zira, korelasyon analiz sonuglart H2 ve H3 hipotezlerini ders isleme seklindeki
degisiklik 6ncesi donemler (2008-09 ve 2009-10) icin red etmektedir. Bir baska ifade ile
Ogrencilere, verilen soru setleri tizerinden kisa sinavlar uygulamak yerine, 6devler verilirse, ikinci
ara simav ve donem sonu sinavlarinda ders devam oranlari ile sinav notlar1 arasinda anlamli bir
iligki olugsmamaktadir. Diger taraftan korelasyon analiz sonuglari, ddevlerin kaldirilarak kisa
smav yonteminin uygulandigi her iki donemde (2011-12 ve 2014-15) H2 v H3 hipotezlerinin
kabul edildigini goéstermektedir. Bu sonug, kisa sinav uygulamasi sonrasinda, ikinci ara sinav ve
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doénem sonu sinavi i¢in 6grenci ders devam oranlarinin sinav notu Gzerinde oldukga kuvvetli bir
etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirma hipotezleri {izerinde yapilan korelasyon analizleri sonuglarina gore,
ogrencilere 6dev vermek yerine kisa sinav uygulanmasinin ders devamu ile sinav notu arasindaki
pozitif iligskiyi 6nemli miktarda giiglendirdigi tespit edilmistir.

Bunun yaninda donemler bazinda 6grenci devam ve sinav notu ortalamalari arasinda
yapilan ki-kare testi sonuglari ise devam oranlarinin artmasinin sinav notlarinda bir artigsa sebep
olmadigina isaret etmektedir. Bu sonug, ilk bakista, arastirma hipotez test sonuglari ile geligkili
gibi goriinmesine ragmen istatistiksel olarak gecerlidir. Zira ki-kare testleri ortalamalar tizerinden
yapilmistir ve bu sonuglar kisa sinav uygulanmasi degisikligi sonrasinda ders devamliligi az olan
Ogrencilerin de basarisinin diistiigline isaret etmektedir.

Ders isleme yontem degisikliginin 6grenci ders devam oranlar1 {izerindeki etkisini
(hipotez H4) inceleyen t-testi sonuglari, ders isleme yontem degisikligi oncesi ve sonrasi gruplarin
ders devan oranlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilig1 ortaya koymaktadir. Hipotez
H4’iin kabul edildigini belirten bu sonuclar, yontem degisikliginin 6grenci ders devamini artirdig
seklinde ifade edilebilir.

Diger taraftan, ders isleme yontem degisikliginin sinav notu (izerindeki etkisini (hipotez
H5) inceleyen t-testi sonuglari ise yontem degisikligi Oncesi ve sonrasinda sinav notlarinin
farklilasmadigin1  gostermektedir. Bir baska ifade ile t-testi sonuglari H5 hipotezini
reddetmektedir. Buna gore, ders isleme yonteminde yapilan degisikliginin sinav notlari izerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig: ifade edilebilir.

Bu caligmadaki bulgular; bilgisayar, yazilim ve bilisim sistemleri miihendisligi
egitiminde, Ogrencilere ddev vermek yerine kisa smav uygulanmasinin &grenci ders devam
oranlart artirdigini ortaya koymaktadir. Daha once alanda yapilan bilimsel ¢alismalarda (Hook,
Zhu, Defazio, ve Huang, 2015; Landin ve Pérez, 2015; Gokgearslan ve Alper, 2015) belirtildigi
iizere, bu calismada elde edilen sonuglar da ders devam oraninin smav notu ile yondes bir iliski
igerisinde oldugunu da gostermektedir. i1k bakista celiskili gibi algilanabilecek bu durumu Tablo-
2’de verilen korelasyon test sonuglari ile agiklamak miimkiindir. Tablo-2de verilen korelasyon,
iliski siddeti degerlerinin ders isleme yontem degisikligi sonras1 gruplarda (2011-12 ve 2014-15
donemlerinde) istatistiksel anlamlilik oranlarinin giiglenerek, iliski siddetinin arttigin1 ortaya
koymaktadir. Ders isleme yontem degisikliginin sinav notlar1 ve ders devam oranlari ile iligkisi
beraber yorumlandiginda; bu durum, ders isleme yontem degisikligi sonrasinda devam orani
yuksek olan 6grencilerin, degisiklik dncesinde devam orani yiiksek olan dgrencilere gore daha
yuksek notlar aldiklarina ve yontem degisikligi sonrasinda devam orani diisiik 6grencilerin de,
degisiklik dncesinde devam orami diistik olan 6grencilere gore daha diisiik notlar aldiklar1 seklinde
aciklanabilir. Elde edilen test sonuglari 15181nda, iligki kuvvetinin artmasi neticesinde 6grencilerin
derste basarili olabilmek i¢in daha fazla devam ihtiyact hissedecegi ve bunun da ders konularinin
6grenilmesine ve anlasilmasina olumlu katkida bulunacagi 6n goriilmektedir.
dersle smurli olarak kisith bir 6rneklem iizerinde yapilmistir. Daha farkli egitim alanlan ve
derslerde benzer calismalarin yapilmasi, bu arastirmada tespit edilen sonuglarin gegerliligi
agisindan onemlidir. Farkli egitim ortamlar1 ve daha fazla donem igin yapilacak tespitler dogru
yargilar elde edilmesini destekleyecektir.
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Extended Abstract

Introduction
The impact of student course-attendance on academic achievement has long been studied in the
literature. However, great majority of the scientific studies in the field depend on the semester
total grade as the measure for student achievement level. It is confirmed that course-attendance
has a positive impact on academic success. But there are few number of educational advises on
how to promote student course attendance rate. Since physical existence in a course does not
necessarily call for an effective learning. Student’s perception on the need for attending the course
is important. The requirement for course-attendance should better be enhanced in students.

Undoubtedly, instructional components of a course have impact on student achievements
by their relative rates. Student homework, projects, quizzes and hands-on examinations are
common instructional tools used in student achievement measurement. Some of these measures
can be used to inspire students to attend the course lectures.

This case-study is carried out on the data which was collected in the course of Digital
Circuits and Systems in Atilim University of Ankara-Turkey. The course was offered to the
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departments of Computer, Software and Information Systems engineering as a must course and
administered in three sections. In the study student course attendance rates and examination
grades are used as quantitative data. The data covered in the analysis was gathered in semesters
of 2008-09, 2009-10, 2011-12 and 2014-15 academic years. In all of four semesters the same two
instructors were assigned as the lecturers. In each semester three examinations were held, namely
midterm-I, midterm-I1 and final examinations except the quizzes.

In this experimental study, we demonstrated the positive correlation between course-
attendance and academic success not only in semester total grades but also in in-semester
examinations as well. Furthermore, quizzes and hands-on examinations were used as instructional
tools to foster course-attendance need in students rather than earlier homework and project
applications in the course.

Method

Ilustrative case-study is the research method followed in the study. Student course attendance
rates and examination grades were scrutinized to examine the relation in between them. In
inspecting the relation between course attendance rates and examination grades Pearson Product-
Moment Correlation analysis is used. Additionally, the impact of change in educational
methodology is tested by 2-tailed Independent Samples T-Test. The change in educational
methodology is identified as the independent variable and student course attendance, examination
grades are dependent variables. Chi-Square test results is referred in elucidating the interpretations
on averages as well.

Examination grades evaluated in the semester were used as quantitative data in the study.
Validation of the examination questions was naturally done by the instructors, since each question
prepared by one of the instructor was verified by the other one in due course of examination
preparation. On the other hand, with the fact that the examinations of which the grades are used
in the study were actual course evaluations, validation of the questions was unpractical.

Because the data were collected in four different semesters, student course attendance-
rates and examination grades should be formalized. Student examination grades are normalized
by Min-Max Normalization, while course attendance is calculated as a ratio of the total course-
hours held in the semester.

In order to conduct a systematic study five hypotheses are formed to detail and clarify the
research question. Analysis, discussions and results are reported as to find answers and verify the
suggested hypothesis.

Results and Discussion

Results of the analysis and tests conducted in the study verified the positive correlation between
the course attendance and examination grades which was also reported in several scientific studies
in the literature. However, Independent Samples T-Test analysis, examining the impact of change
in educational methodology on examination grades, proved that the impact is insignificant while
the change in educational methodology tested to be significant in explaining the student course-
attendance rate.

Findings in the study confirms that having in-class quizzes out of pre-announced question
sets increases the student course attendance rates than that of homework assignments. With the
reported number of copies in student homework submissions, the switch from homework to quiz
administration is deemed to be plausible. Furthermore, as it is proven in this study, quiz
administration is expected to foster the course attendance requirement in the students.

The scope and the coverage of the study were limited with the case. So that it is hard to
generalize the results of the study. In order to have a more comprehensive conclusions, similar
studies on different educational topics and environments should better be administered. More
number of case studies in diverse educational fields would help in reaching generic consequences.
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